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Resumen

Una educacion de calidad es uno de los retos que afrontan diversos paises con especial
atencion en los paises en desarrollo, dado que es un pilar fundamental para el desarrollo y
crecimiento econdmico. En este contexto, se han implementado diversas modalidades de
ensefianza, como los estilos de aprendizaje, con el propdsito de elevar el rendimiento
académico de los estudiantes. El objetivo primordial de la investigacion actual fue evaluar
la influencia de los estilos de aprendizaje en la resolucion de problemas relacionados con
cantidades en los estudiantes de primer afio de la “Institucion Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera de Cusco” durante el afio 2023. El estudio siguié una metodologia
cuantitativa de tipo basico, con un disefio correlacional no experimental. La muestra
consistié en 65 alumnos, y la recoleccion de datos se llevo a cabo mediante una encuesta.
Los resultados revelaron un coeficiente de correlacion de Spearman de 0.544 con un valor
de significancia de 0.05. Por lo tanto, se confirmo la hipétesis propuesta, demostrando que
los estilos de aprendizaje tienen una correlacion significativa con la resolucién de problemas

relacionados con cantidades en los alumnos.

Palabras clave: estilos de aprendizaje, resolucion de problemas de cantidad, estilo tedrico,

estilo activo, estilo pragmatico y estilo reflexivo.



Abstract
Quality education is one of the challenges faced by several countries, with special attention

to developing countries, since it is a fundamental pillar for development and economic
growth. In this context, various teaching modalities, such as learning styles, have been
implemented with the purpose of raising students' academic performance. The primary
objective of the current research was to evaluate the influence of learning styles in solving
problems related to quantities in first year students of the “Institucién Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco” during the year 2023. The study followed a
basic quantitative methodology, with a non-experimental correlational design. The sample
consisted of 65 students, and data collection was carried out by means of a survey. The
results revealed a Spearman correlation coefficient of 0.544 with a significance value of
0.05. Therefore, the proposed hypothesis was confirmed, demonstrating that learning styles
have a significant correlation with the resolution of problems related to quantities in
students.

Keywords: learning styles, quantity problem solving, theoretical style, active style,

pragmatic style and reflective style.
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Introduccion

En los dltimos afios, ha aumentado el interés de los responsables politicos, incluido el
Estado, en el ambito educativo, reconociendo su papel fundamental en el desarrollo y
crecimiento econdémico del pais. Con el objetivo de elevar el nivel de aprendizaje de los
estudiantes en la resolucion de ejercicios matematicos, se estan aplicando diversas
metodologias de ensefianza. Las matematicas se destacan como una disciplina que presenta
numerosos desafios de aprendizaje, especialmente en la interpretacion. Los estudiantes de
diferentes grados educativos a menudo carecen de habilidades para entender situaciones y
establecer conexiones entre preguntas y datos. Esta dificultad se ve agravada por la escasez
de estrategias efectivas para abordar la resolucion de problemas o situaciones matematicas.
Dichos estilos de aprendizaje comprenden un proceso de informacion gestionado por
diversos factores, como problemas verbales y ansiedad matematica donde el estudiante o
aprendiz es materia de investigacion, ya que el aprendizaje en si va dirigido a la asimilacién
y retencion de ensefianzas dadas por sus docentes.

La presente investigacion, se subdivide en seis capitulos desarrollados por separado.
A parte del desarrollo de los Anexos, en la que se integraron los instrumentos de evaluacién

En el capitulo I, se aborda el planteamiento del problema, la formulacién de los
problemas y los objetivos a investigar, asi también las justificaciones que conduce al
desarrollo del presente trabajo.

En el capitulo 11, se desarrolla el marco tedrico, los antecedentes de la investigacion
y los marcos conceptuales.

En el capitulo 111, se presentan las hipotesis y las dimensiones de evaluacion con sus

respectivos indicadores de evaluacion.



Xii
En el capitulo 1V, se aborda la metodologia de la investigacién, dando a conocer la
poblacion, la muestra y las técnicas e instrumentos requeridos a fin de recabar informacion
precisa.
En el capitulo V, se aborda los resultados descriptivos e inferenciales a través de
graficos estadisticos para poder desarrollar las discusiones de acuerdo a los objetivos
planteados.

Por Gltimo, se presenta las conclusiones y recomendaciones



CAPITULO I:
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1.Ambito de estudio: localizacion politica y geografica
1.1.1. Ambito de estudio
Figura 1
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Fuente: Google Maps

La institucion educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera de cusco que forma
parte del presente estudio se ubica en la Av. De la Cultura 721 en el distrito Cusco, provincia
de Cusco. ésta I. E. compete a la UGEL cusco quien supervisa el servicio educativo, y esta
ultima pertenece a la Gerencia regional de educacion DRE cusco.
1.1.2. Localizacion politica y geografica

La Institucion Educativa "Fortunato L. Herrera" se origind con la creaciéon de la
Facultad de Educacién en 1939, perteneciente a la UNSAAC. Esta Facultad necesitaba un
Centro de Aplicacion para las préacticas de los futuros profesionales de la Educacion, lo cual se
logré gracias a la labor de Jorge Chavez Chaparro y Wilbert Salas Rodriguez en 1948.EIl primer
Colegio de Aplicacion a Nivel Nacional se cred en 1949, comenzando con la seccion nocturna

y luego ampliando a la seccién diurna en 1964.En 1977 se establecié Unicamente la seccion



diurna en dos turnos. La necesidad de incluir el nivel primario llevo a la creacién del mismo
en 2001, comenzando con el Primer Grado. Actualmente, la institucién brinda educacion a
unos 368 alumnos, 34 docentes y 12 aulas. Con profesores comprometidos con avances
cientificos, tecnolégicos y pedagdgicos. Su vision es convertirse en una "Institucién Educativa
Modelo".

Geograficamente la Institucion Educativa Mixta Fortunato L. Herrera, se localiza en el
Distrito de Wanchag, el mismo que pertenece a la Provincia de Cusco del Departamento de
Cusco, ubicada en las coordenadas geograficas de 13°31°09.4 'latitud sur y 71°58°16.7 "
longitud oeste y tiene una altura de 3.399 m.s.n.m., en la Av. De la cultura N. © 217. Es asi que
colinda con:

Por el sur con la Av. de la cultura

- Por el norte con la cerveceria Backus
- Por el este con el colegio Nacional Emblematico Clorinda Matto de Turner
- Por el oeste con ovalo de Limacpampa
1.2.  Descripcion de la realidad probleméatica
Con el transcurrir del tiempo, la investigacion referida a las diferentes maneras de
aprender del ser humano, de la solucién de ejercicios matematicos de diversa indole, y de la
solucion de problemas de cantidad, se realizaron desde diversos puntos de vista de los
investigadores, ya que cada uno presenta un concepto propio contextualizado a su propia
realidad.
En tal sentido, Saez (2018) indic6 que los estilos de aprendizaje comprenden un
proceso de informacion gestionado por diversos factores, donde el estudiante o aprendiz es
materia de investigacién, ya que el aprendizaje en si va dirigido a la asimilacion y retencion

de ensefianzas dadas por sus docentes.



Asimismo, bajo la mirada dentro del &mbito internacional, Estrada (2018) realiz6 una
investigacion en diversos colegios de Chimborazo en el Ecuador, mediante el cual demostré
que los estilos de aprendizaje sirvieron para realizar ciertos cambios en el desenvolvimiento
a nivel mental y cognitivo de los alumnos, ya que ayudd a que los docentes concientizaran
gue cada persona tiene una manera personal y especifica para aprender, evidenciando que no
existe manera correcta o incorrecta de alcanzar el aprendizaje, considerando que tanto los
docentes como los estudiantes enfrentan desafios en cuanto a la interrelacion e
intercomunicacion, siendo comun que se les perciba como ineficientes o con un ritmo de
aprendizaje mas lento en muchas ocasiones, excluyendo todos los elementos que contribuyen
el bajo rendimiento académico de los alumnos, como el Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad (TDAH), problemas familiares, entre otros; esto en consecuencia al
desconocimiento sobre los diferentes estilos de aprendizaje. Aun se emplea la ensefianza
tradicional en la que existen diversos factores.

Por su parte, Rodriguez et al. (2018), mediante su estudio realizado en Chile, demostré
que 84.2% de los estudiantes universitarios alcanza a aprender los conceptos mediante la
conceptualizacion abstracta, aunque existen casos donde los estudiantes comprenden a partir
de la experiencia activa; por otra parte, mayormente el estilo de tipo convergente es el mas
empleado. Mediante este estudio se logrd hallar los diferentes métodos de ensefianza que
deberian ser empleados para que los estudiantes puedan retener informacién, logrando que
los docentes organicen de manera mas eficiente la informacion que imparten durante la
formacion de los estudiantes a nivel de estudios superiores.

Se demostro a través de la investigacion de Montero y Mahecha (2020), que en los
colegios de educacion basica primaria de Colombia, existe un nivel bajo de aprendizaje en el
curso de matematica, demostrandose que la causa raiz viene a ser parte de la responsabilidad

de los docentes, ya que muchos de ellos presentan ciertas deficiencias en el disefio y



aplicacion de los diversos estilos o formas de aprendizaje que vayan acorde a la forma de
aprender del alumno, y de este modo incentivar su interés, participacion y aprendizaje en la
asignatura de matematica.

Dentro del contexto peruano, Coérdova et al. (2019) demostré que dentro del sector
educativo existe poco interés para perfeccionar los procesos de ensefianza enfocados en los
diferentes formas de aprender del estudiante, por ello, la necesidad de brindar capacitaciones
y formacion continua sobre el tema dirigido a los docentes se hace cada vez mas presente, ya
que en el 2018 el analfabetismo se incremento en una tasa del 5.9%, lo cual implica a un
millon de habitantes, entre nifios, jévenes y adultos, demostrando ademas que, 1 de cada 10
nifios presenta dificultades de aprendizaje (OCDE, 2019). Es crucial abordar la falta de interés
en mejorar los métodos de ensefianza en el sector educativo peruano para combatir el aumento
del analfabetismo. Brindar formacién continua a los docentes se presenta como una solucién
esencial para abordar las dificultades de aprendizaje y garantizar un futuro educativo mas
solido para la poblacién.

La Defensoria del Pueblo (2018), brindd un reporte en el cual puso en evidencia que
en el 2016, los estudiantes de colegios primarios de zonas rurales —que en ese entonces
representaron al 21% de estudiantes a nivel nacional, solo el 17.3% logré aprendizajes
matematicos en un nivel aceptable, causando repitencia de estudios, desercion y baja tasa de
conclusién del nivel escolar. Es alarmante ver como la falta de acceso a una educacion de
calidad en las zonas rurales impacta negativamente en el aprendizaje de los estudiantes,
generando consecuencias como la repitencia y desercién escolar. Este informe subraya la
necesidad urgente de medidas efectivas para garantizar oportunidades educativas equitativas
y promover un desarrollo sostenible en todas las regiones del pais.

Por otro lado, en Cusco, Salas (2019), indic6 que aquellos estudiantes que residen en

las areas que se encuentran mas distantes en la sierra peruana y que, por motivos de educacion



y en busca de alcanzar mayor acceso a los demas servicios basicos dentro de la urbanizacién,
presentan dificultades en su proceso formativo —principalmente en el aprendizaje— toda vez
que el idioma en el que se imparten las sesiones no responde a su lengua natal, ya que son
guechua hablantes, por lo que la captacion de la informacién les es un proceso muy
dificultoso, generando que varios alumnos dejen sus estudios, aumentando la tasa de
analfabetismo.

Por otro lado, con referencia a resolver problemas en el area de matematicas, que
segun Meneses y Pefialoza (2019), causan apatia en los estudiantes, ya que es el area en el
qgue se presentan un mayor numero de dificultades en el aprendizaje, como en la
interpretacion, porque los alumnos pertenecientes a los grados educativos variados no poseen
o0 no desarrollan habilidades para interpretar las situaciones y lograr establecer relacién entre
pregunta y datos, apoyado de la escasez de estrategias de solucion ante la resolucion de
problemas o situaciones matematicas.

Segun Taipe et al. (2021), en Cusco, el 29% de nifios tiene dificultades en el las areas
matematico-aritméticas, donde los peores resultados estan en alumnos de Pichari, Quimbiri y
Chumbivilcas; y en general, dentro de la region de Cusco, solo un 9% de alumnos logran un
nivel satisfactorio en el desempefio matematico.

La ILE Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera de Cusco presenta un desafio
educativo fundamental. La diversidad de estilos de aprendizaje en esta etapa crucial puede
influir en la comprensién de los conceptos matematicos, afectando directamente la habilidad
de los estudiantes para abordar problemas relacionados con la cantidad. La falta de una
atencion adecuada a estas diferencias individuales puede conducir a una desconexion entre el
contenido educativo y los métodos de ensefianza, afectando negativamente el rendimiento

académico y la motivacion de los estudiantes.



Ademas, los estudiantes de primer grado mostraron un bajo rendimiento en el area de
matematicas, lo cual se reflejé en los registros de evaluacién académica. Durante las clases,
se observd que estos alumnos de primer grado de secundaria parecian desinteresados en el
aprendizaje de esta asignatura, ya que no participaban activamente en la resolucion de
problemas matematicos y simplemente copiaban los procedimientos sin intentar
comprenderlos. Esto indicé un desconocimiento de las operaciones basicas que deberian
manejar en ese nivel.

También se observo que los docentes de matematicas no conocian las caracteristicas
individuales de cada estudiante para proporcionarles la atencion adecuada. Muchos de los
docentes no dominaban completamente los estilos de aprendizaje o las maneras en que el
estudiante aprende, lo que dificultaba adaptarse al ritmo de aprendizaje de cada alumno.
Algunos profesores no creaban un ambiente propicio para el aprendizaje, no promovian el
uso de situaciones reales y la resolucion de problemas, y carecian de conciencia sobre su
practica laboral, lo que impactaba negativamente en el desarrollo de los estudiantes. Es
esencial que los docentes se comprometan a mejorar sus practicas pedagdgicas y promuevan
el desarrollo integral de sus alumnos para lograr un proceso de ensefianza efectivo y el logro
de aprendizajes satisfactorios.

Por lo expuesto, la presente investigacion se realizara en la IE Fortunato Herrera de
Cusco, ya que se registraron dificultades en la solucién de ejercicios de problemas de cantidad
en los alumnos, es asi que, se pretende que a partir de esta investigacion se logre implementar
la ensefianza enfocada en las diversos estilos o formas de aprendizaje del alumnado con la
meta de mejorar la habilidad de resolucién matematica y en adelante se alcancen niveles

satisfactorios en el rendimiento académico.



1.3.Formulacién del problema

1.3.1. Problema general

¢ Como los estilos de aprendizaje se relacionan con la resolucién de problemas de
cantidad en los estudiantes de primero de secundaria de la IE Mixta de Aplicacion

Fortunato L. Herrera De Cusco - 20237

1.3.2. Problemas especificos

¢Como el estilo de aprendizaje activo se relaciona con la resolucion de
problemas de cantidad en los estudiantes de primero de secundaria de la I. E
Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023?

¢Como el estilo de aprendizaje reflexivo se relaciona con la resoluciéon de
problemas de cantidad en los estudiantes de primero de secundaria de la I. E
Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco- 2023?

¢Como se relaciona el estilo de aprendizaje teérico con la resolucién de
problemas de cantidad en los estudiantes de primero de secundaria de la I. E
Mixta de Aplicacion el Colegio De Aplicacion Mixta Fortunato L. Herrera De
Cusco - 20237

¢ Como se relaciona el estilo de aprendizaje pragmatico con la resolucion de
problemas de cantidad en los estudiantes de la I. E Mixta de Aplicacion

Fortunato L. Herrera De Cusco - 20237

1.4.  Justificacion de la investigacion

1.4.1. Justificacién teérica

En lo que respecta a la fundamentacion tedrica, este estudio encuentra su respaldo en

la teoria, dado que su elaboracién se basa en fuentes de confianza que abordan las teorias

propuestas y sus dimensiones. EIl objetivo es enriquecer la comprension sobre los diversos



estilos 0 modalidades de aprendizaje de los estudiantes y la resolucion de problemas
relacionados con cantidades.
1.4.2. Justificacién metodolégica

El estudio se aborda bajo el cumplimiento del proceso investigativo de manera estricta,
teniendo como aporte un instrumento de investigacion validado por expertos para su
confiabilidad requerida, el cual servira para estudios posteriores que se encuentren en la misma
linea o como modelo de herramientas metodolégicas.
1.4.3. Justificacién préctica
Con este estudio se pretendid descubrir problemas en las diversas formas de aprender del
alumnado en el curso de matematicas de la institucion educativa e informar sobre los
resultados, con el fin de proporcionar acciones de mejora sobre los diferentes estilos de
aprendizaje que deberian emplear si existen ciertas deficiencias en el desarrollo de problemas
de cantidad, ademas de dar recomendaciones en funcion a la conexion de docente-alumno.
1.4.4. Justificaciéon pedagdgica

La investigacion buscd analizar la relacién entre los estilos de aprendizaje de los
estudiantes de primer grado de secundaria de la I.E. Mixta Fortunato L. Herrera y sus resultados
académicos en la resolucion de problemas de cantidad. Esta relacion permitiria a los docentes
adaptar sus estrategias de ensefianza para hacer las clases mas atractivas y efectivas. Con
métodos diversos, los estudiantes mejorarian sus resultados en las evaluaciones y la educacion
en general se veria beneficiada. Los estudiantes se sentirian m&s motivados y confiados,
mientras que los docentes buscarian mejorar la calidad de su ensefianza. Esto resultaria en un
proceso de ensefianza-aprendizaje mas efectivo y satisfactorio para ambas partes, con un

impacto positivo en el rendimiento académico de los estudiantes.



1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar la relacion entre los estilos de aprendizaje y la resolucion de problemas de cantidad

en estudiantes de primero de secundaria de la I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De

Cusco — 2023.

1.5.2. Objetivos especificos

Determinar la relacion entre el estilo de aprendizaje activo y la resolucion de
problemas de cantidad en los estudiantes de primero de secundaria de la I.E
Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023.

Determinar la relacion entre el estilo de aprendizaje reflexivo y la resolucion de
problemas de cantidad en los estudiantes de la L.LE Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera - 2023.

Determinar la relacién entre el estilo de aprendizaje tedrico y la resolucién de
problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la I.E Mixta
de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023.

Determinar la relacién entre el estilo de aprendizaje pragmatico y la resolucion
de problemas de cantidad en estudiantes de primero de la I.LE Mixta de

Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023.

1.6.  Delimitacién y limitaciones de la investigacion

1.6.1. Delimitacién espacial

El presente trabajo fue delimitado a nivel espacial en la Institucion Educativa Mixta de

Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco

1.6.2. Delimitacién temporal

La presente investigacion se desarrollé en el periodo 2023.

1.6.3. Delimitacién conceptual
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La delimitacion conceptual se enfoca en dos aspectos relacionados con la docencia. El
primero es el de los estilos de aprendizaje, que se refieren a las distintas maneras en que los
estudiantes asimilan y procesan la informacion que reciben. Cada persona tiene una forma
preferente de aprender, que depende de sus caracteristicas cognitivas, afectivas y
motivacionales, asi como de sus conocimientos previos y su experiencia (Alanya et al., 2021).
El segundo aspecto es el del desarrollo de problemas de cantidad, que consiste en plantear y
resolver problemas que impliquen el uso y la comprension de los conceptos y las operaciones
numéricas, asi como sus propiedades. Estos problemas permiten al alumnado desarrollar su
pensamiento 16gico-matematico y su capacidad de razonamiento (MINEDU, 2016).

1.6.4. Limitaciones de la investigacion

Las limitaciones del presente trabajo tuvieron una mayor concentracion en la parte de
recoleccion y manipulacion de base de datos. Una de las limitaciones fue la demora en la
recopilacién de datos, dado que hubo demora en los tramites administrativos para realizar la
encuesta y usar el nombre de la institucién, y a parte, la distancia entre la institucion y la casa
fue limitante para agilizar dichos procesos administrativos. En cuanto a la manipulacion de
datos, para superar algunos aspectos o conceptos relacionados a la prueba de normalidad como
la de Kolmogorov-Smirnova, baremacion de datos, coeficientes de correlacion de Rho de
Spearman, tanto para su desarrollo e interpretacién se tuvo que dar uso a algunos libros o

articulos estadisticos como la de Valderrama y Jaimes (2019) y Herndndez et al (2018).
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CAPITULO II:
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1. Estado del arte de la investigacion
2.1.1. Antecedentes Internacionales

El trabajo hecho por Montaluisa, Salas y Garcés (2019), titulada: “Los estilos de
aprendizaje segun Honey y Mumford y su relacién con las estrategias didacticas para
Matematicas”, en la Universidad de Barcelona, tiene como propdsito fundamental explorar los
estilos que tiene el alumnado para aprender y como estos se asocian con los procesos
estratégicos didacticos que son utilizados para las formas de ensefianza de la asignatura de
matematicas.

La metodologia utilizada en este estudio tiene un alcance descriptivo ademas de
correlacional, se ha hecho uso de una aleatorizacion estratificada para el muestreo, el mismo
que ha definido una muestra de 387 estudiantes pertenecientes a la Institucion Educativa
Nacional Montufar, ubicado en la capital ecuatoriana. Se han utilizado instrumentos para el
recojo de informacion, los cuales fueron cuestionarios CHAEA vy Estrategias Didacticas. El
estudio presenta resultados que indican que no todas las de aprendizaje didacticas se
correlacionan significativamente con los estilos de aprendizajes, de manera que segun el nivel
de significancia alfa, el tipo activo de aprendizaje tiene una alta relacion con las estrategias:
trabajo en equipo (0.025), utilizacion de materiales visuales y de computo (0.008); por su parte,
el estilo de aprender de tipo pragmatico, evidencia una alta correlacién (0.000) con las
estrategias de aprendizaje relacionadas con la incidencia de exposiciones académicas y la
participacion de los educandos en casas especializadas, orientacion en técnicas de estudio
(0.011) y evaluacién de conocimientos (0.018). De tal manera se concluye que, las estrategias

que evidencian correlacion significativa deben incluirse en los manuales y guias que encaminan
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procesos estratégicos y en la creacidn recursos educacionales dedicados especificamente en el
aprendizaje de la asignatura de matematica.

Benedicto et al. (2021), que lleva como titulo: “Planificacion de estrategias educativas
a partir de los estilos de aprendizaje enfocados en las matematicas™, en la Universidad Laica
“Eloy Alfaro de Manabi”, tuvo como propdsito principal evaluar la planificacion de
estrategias, las mismas que estan fundamentadas en los estilos de aprendizaje, de manera que
se pueda demostrar que una adecuada consideracion e inclusion de los estilos de aprender
puede impulsar en cierta medida a los estudiantes, mejorando su nivel en el aspecto académico.
Para ello, la muestra estuvo definida en 300 estudiantes de unidades educativas en Chone -
Ecuador. En el aspecto metodoldgico utilizado en esta investigacion, tiene un alcance
descriptivo y para la obtencion de datos da uso al instrumento planteado por Honey Alonso.
Por el lado de los resultados a los que llega la investigacion, indican que un promedio de
33.33% son estudiantes reflexivos, 12.66% se identifican con el estilo de aprender de tipo
activo, el 15% con la tipologia tedrica, el 18.66% como pragmatico, y un 5.2% como
activo/reflexivo. De esta manera se puede concluir que: una gran cantidad de estudiantes que
conforman la mayoria, se identifican con el estilo de aprender de tipo reflexivo y las
capacidades matematicas de los alumnos deben ser consideradas un derrotero para
potencializar la ensefianza y mejorar el desempefio estudiantil.

La investigacion realizada por Rojas (2020) titulada: “Estilos de aprendizaje y
actitudes hacia la matemética en estudiantes del POLISAL de la UNAN-Managua”, en la
Universidad Nacional Auténoma de Nicaragua, tiene como objetivo principal examinar como
se relacionan los estilos de aprendizaje y las conductas actitudinales de hacia las matematicas.
La muestra fue definida en 203 alumnos del Instituto Politécnico de la Salud. Como parte del
método se dio uso al tipo descriptivo-correlacional, y se aplicd el cuestionario CHAEA vy la

escala de actitud que tienen los estudiantes hacia la asignatura de matematica. Los hallazgos a
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los que la investigacion llega evidencian que no hay ningdn tipo de asociacion alguna con las
formas de aprendizaje del alumnado con la actitud de estos mismos hacia la matematica, con
un valor menor de x observado, 6.6249, a x tedrico 7.8147. De manera que se concluye, la
actitud que poseen los alumnos hacia la asignatura de matematica no esta influenciada por su
estilo de aprendizaje

El trabajo de investigacion realizada por Carranco (2020), que lleva como titulo “Estilos
de aprendizaje y rendimiento académico de la asignatura de matematicas en los estudiantes
de octavo afio de educacion general basica de la Unidad Educativa Isabel Godin durante el
primer quimestre del periodo academico 2019-2020”, en la Universidad Nacional de
Chimborazo, la finalidad ultima de este trabajo fue evaluar el grado de influencia del estilo de
aprendizaje de los educandos en el desempefio académico con relaciéon a la asignatura de
matematicas. La metodologia utilizada en este trabajo tiene el disefio no experimental con
alcance explicativo y se ha hecho uso del cuestionario propuesto por Honey-Alonso. Los
resultados a los que llega la investigacion indican que los estudiantes que presentan el estilo
activo, tienen un promedio de 7.26, el estilo pragmatico evidencia un promedio de 8.09, el
estilo reflexivo un 8.41 y, en quienes predomina el estilo tedrico, se evidencia un promedio de
8.55. De manera que se puede concluir, el estilo de aprender de menor desempefio académico
es el activo, el alumnado que forman parte de este tipo de estilo se encuentran proximos a
alcanzar los aprendizajes y el mayor rendimiento a nivel académico se ha podido identificar en
el tipo tedrico, quienes superan los aprendizajes requeridos.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Aybar (2019), realiz6 su tesis de segunda especialidad que lleva como titulo: ““Las
estrategias ludicas de ensefianza como herramientas para elevar el nivel de desempefio en la
resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes del Il ciclo de la IE N° 1027 Republica

de Nicaragua”, en la Pontifice Universidad Catolica del Perd, la cual tuvo como finalidad
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altima incrementar el nivel de las practicas pedagdgicas de manera que coadyuve en la mejora
del grado de rendimiento de los alumnos correspondiente a la solucién de ejercicios de la
asignatura de matematicas. La metodologia utilizada en la investigacion incluye un alcance
propositivo. Los resultados a los que llega la investigaciéon indican que con el proyecto
formulado se pretende haber generado en la IE un ambiente motivador e interesante, de manera
que este sea propicio para la generacidn de un aprendizaje significativo que incida en la mejora
de la competencia de aprendizaje relacionada a la solucion de problemas. De tal manera se
concluye que, las estrategias que incluyen la ludificacion, reaccionan a las particularidades de
los alumnos promoviendo el interés, asi como actitudes afectivas y motivacionales orientadas
al &rea de matematica.

La tesis realizada por Navarrete (2021), titulada: ““Estilos de aprendizaje y la resolucion
de problemas de cantidad en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Puerto
Belén - B de Iparia, Coronel Portillo, Regién Ucayali 2020, en la Universidad Nacional José
Faustino S&nchez Carridn, tuvo como finalidad principal de evaluar el nivel de relacién de
aprender con el proceso de solucionar ejercicios de cantidad en la asignatura de matematicas.
La metodologia utilizada en este esfuerzo investigativo parte de un alcance descriptivo y
correlacional, el tipo de corte utilizado fue el transversal, la muestra por su parte esta definida
por 78 estudiantes pertenecientes al nivel secundario, a los cuales se les ha aplicado el
instrumento planteado por Kolb y una prueba escrita de matematica. Los resultados hallados
en la investigacion indican que un 46.7% de alumnos indican que se encuentran en una fase de
aprendizaje pre-inicial, una manera predominante de aprender es el tedrico; por otro lado, un
20% de educandos se encuentran en inicio, la forma de aprender que se pondera en este grupo
de alumnos es el activo; el 18.2% se hallan en una condicion de proceso y la tipologia
predominante es el pragmatico; el 54.5% de alumnos evaluados se encuentran en condicion

satisfactoria, la forma de aprender preeminente en este caso es el de tipo reflexivo. Se
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establecen la siguiente conclusion, no se evidencia correlacion importante entre tipo activo y
la solucion de problemas matematicos de cantidad.

Aguilar (2021), realiz6 una investigacion que lleva como titulo: “Estilos de aprendizaje
y competencia matematica en estudiantes de primaria de una Institucion Educativa Particular,
Lima-2021”", en la Universidad César Vallejo, cuya finalidad primordial fue evaluar la
interrelacién que hay entre los estilos de aprendizaje y la competencia matematica. La
metodologia utilizada para este trabajo parte de un enfoque cuantitativo, tipo basico y de disefio
no experimental; por su parte, la muestra se conformo por 82 estudiantes que cursan labores en
la institucion antes mencionada, a las cuales se sometio responder el cuestionario de Alonso y
Honey de estilos de aprendizaje y el Cuestionario de competencias en las Matematicas. Los
hallazgos de la investigacion, indican que se ha podido evidenciar una correlacion de tipo
positiva y de caracter medio entre la tipologia de estilo de aprendizaje reflexivo y la
competencia matematica, con un Rho = 0.453; en esta misma linea, se evidencia que el
aprendizaje teorico presenta un nivel de asociacion considerable en la competencia matematica
basado en el valor de Rho = 0.506; por otro lado, también se conoce que el aprendizaje de estilo
de tipo pragmatico presenta un nivel de relacion moderada en desempefio matematica, basado
en Rho = 0.485. De manera que se concluye, se puede evidenciar una relacion directa entre el
aprendizaje reflexivo y la competencia matematica, estos estudiantes toman decisiones
analizando la informacién y evaluando las consecuencias.

La investigacion realizada por Apaza y Huisa (2021), titulada: “Influencia de los estilos
de aprendizaje en las capacidades del area de matemética en los estudiantes del quinto de
secundaria de la Institucion Educativa Javier Heraud de Madre de Dios, 2019, en la
Universidad Nacional Amazénica de Madre de Dios, la cual tuvo como finalidad Gltima
establecer la incidencia de las formas de aprendizaje con respecto a las capacidades en el curso

de matematicas. La metodologia utilizada en este estudio posee un alcance correlacional de
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corte transeccional, la muestra estuvo definida en un total de 72 estudiantes. Los resultados a
los que el estudio pudo llegar indican que hay una correlacion significativa directa y fuerte,
entre las dimensiones de formas de aprendizaje y capacidades en el curso de matematica, con
un (r) de Pearson = 0.502 con un 95% de confianza; las capacidades de matematicas se
encuentra influenciado a nivel moderado por la forma de aprendizaje tedrico con valor (r) de
Pearson = 0.440; por su parte, la correlacion con la forma de aprendizaje activo evidencia un
0.521 de (r) de Pearson; el estilo reflexivo presenta una correlaciéon de 0.489 de r de Pearson.
De esta manera se establecen las siguientes condiciones, se manifiesta una influencia
significativa entre la manera de aprender tedrica y las capacidades de matematizar.

Rivera (2022), realizé una investigacion que lleva como titulo: “Estilos de aprendizaje
y la resolucion de problemas con nimeros naturales en los estudiantes de segundo grado de
la IE Oswaldo Lima Ruiz. A.A.H.H. 7 de junio Manantay, Pucallpa 2021, en la Universidad
Nacional de Ucayali, la cual tuvo como propoésito principal determinar de cuanto influye los
estilos de aprendizaje sobre la resolucion de problemas. La metodologia utilizada en esta
investigacion posee un alcance descriptivo-correlacional, 54 estudiantes formaron parte de la
muestra, a las cuales se les ha aplicado el cuestionario de Honey (estilos de aprendizaje) y una
prueba de desarrollo de ejercicios matematicos. La investigacion presenta hallazgos a partir del
coeficiente de correlacién (r) de Pearson, con 0.04% de nivel de significancia, ofreciendo un
valor de r = 0.632. De manera que se concluye de la siguiente manera, los estilos o formas de
aprendizaje, favorecen en resolver problemas matematicos con mayor facilidad.

Valenzuela (2019), en su investigacion titulada: “Estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico en el area de matematica de los estudiantes del VI ciclo de la
Institucion Educativa Guillermo Billingurst, Barranca™, en la Universidad Nacional de
Educacion Enrique Guzman y Valle, tuvo como fin Gnico determinar en qué nivel se relacional

el rendimiento escolar con los estilos de aprendizaje en el curso de matematicas. Para ello, se
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ha optado por una metodologia que parte del enfoque cuantitativo, de alcance descriptivo-
correlacional, de corte transversal. Como resultados abordados en el estudio se indica que
existe un grado de correlacion buena entre las formas de aprendizaje del alumnado vy el
desempefio escolar en el area de matemaéticas, evidenciado por una prueba de hipotesis
especifica igual a 0.01. De esta manera, se concluye que, se manifiesta un grado de correlacion
bueno sig. asintética = 0.00 que se puede observar entre la variable relacionada al estilo de
aprender y el buen desempefio de los estudiantes en la matematica.
2.1.3. Antecedentes locales

Aragon (2018), realizo su trabajo de investigacion que lleva como titulo: “Estilos de
Aprendizaje para mejorar el rendimiento académico en el area de matematica de los
estudiantes del quinto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa N° 56319 de
Uscamarca, distrito de Santo Tomas - Chumbivilcas, Cusco, 2018, en la Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo, el cual tuvo meta primordial de evaluar el nivel de asociacion que
presenta las maneras de aprender del alumnado en la competencia académico en el curso de
matematica. La metodologia utilizada en este estudio, utiliza un disefio independiente, de
alcance descriptivo. Los resultados a los que llega la investigacion sefialan que en los
estudiantes se presenta en mayor nimero el estilo de aprendizaje kinestésico (49%), seguido
del auditivo (29%) vy, por ultimo, el estilo de aprendizaje visual (22%). De manera que se
concluye, se debe planificar el proceso de aprendizaje teniendo en cuenta las actividades VAK

en el aula de manera que se pueda mejorar el rendimiento.
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2.3. Bases tedricas
2.3.1. Estilos de aprendizaje

Es necesario, primeramente, precisar las distintas definiciones teoricas en relacion con
los diferentes estilos de aprender de las personas, en vista de la importancia crucial de este
concepto en laaplicacion con la finalidad de potencializar y coadyuvar a la ensefianza impartida
en las aulas, se han ido planteando una variada serie de conceptualizaciones referentes a este
aspecto, que tiene que ver con la manera particular como las personas aprenden.

Debemos iniciar con la propuesta de Alonso, Gallego y Honey (1995), quienes asumen
a su vez el planteamiento de Keefe formulado en el afio 1988; con quien se establece los estilos
o formas de aprender del alumno como aquellos rasgos de orden cognitivo, fisioldgico y
afectivo que funcionan a manera de indicadores que sefialan como las personas que reciben
ensefianza, sienten, se interrelacionan y reaccionan a los diferentes contextos en donde se
presenta la ensefianza. Estos mismos referentes son los desarrolladores del cuestionario Honey-
Alonso, el cual es utilizado en muchos paises de América Latina y en paises europeos como
Espafia.

Ademas, todo el transcurso de aprendizaje es mediado por una serie de variables, una
de estas son los diferentes estilos de aprender de los estudiantes, los cuales —incluido con otras
variables como, por ejemplo, las diferentes capacidades y habilidades sociales, el contexto
particular de cada persona, el concepto propio de cada individuo— estan significativamente
relacionadas al rendimiento de los estudiantes, asi como a grados mayores de satisfaccion
frente al estudio (Alonso et al., 1995). La importancia de reconocer los diversos estilos de
aprendizaje y considerar otras variables individuales destaca la necesidad de personalizar el
proceso educativo. La adaptabilidad pedagdgica no solo influye en el rendimiento académico,

sino también en la satisfaccion y el compromiso de los estudiantes con el aprendizaje.
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El estilo se relaciona con el planteamiento de interrogantes que tienen la finalidad de
conocer, el conocimiento propio, ¢cémo se yo?; asi como la manera de pensar, ¢como razono?;
aquello relacionado con el afecto de sentir o reaccionar y también con la conducta ;,como me
comporto?; de tal manera que cada ser humano tiene una manera propia de conocer, pensatr,
sentir y actuar o, en otros términos, las personas —ya sea por diferentes razones en las cuales
podemos incluir la genética y las vivencias de las personas— terminan consolidando modos
preferentes de como acercarse a la realidad. El contenido de estas cuestiones otorga la
posibilidad de relacionar con otros educativos fundamentales, referidos a aspectos de conocer,
ser y convivir (Pérez et al., 2019).

De esta manera, los estilos de aprendizaje, segun sefialan Gomez y Gil (2017), son las
distintas maneras en la que los estudiantes pueden lograr aprender una serie de tematicas o, en
su defecto, un tema en especifico; vale decir que cada individuo tiene una manera particular y
propia de abstraer e interiorizar un tema o trabajo especifico.

Es decir que las distintas formas de aprendizaje en el contexto estudiantil determinan
el éxito del aprendizaje del alumnado, por lo tanto, resulta crucial considerar la definicion
anterior, debido a que la indiferencia o falta de conocimiento sobre los estilos de aprendizaje
por parte de educadores podria desencadenar un bagaje de consecuencias en los estudiantes,
limitando su progreso académico y creando brechas significativas en su incursion del alumnado
aspecto de la empleabilidad.

La anterior definicion nos orienta a establecer que, si una sesion de clase es explicada
a un grupo de estudiantes, algunos de estos podran comprender la clase de manera mas rapida;
sin embargo, algunos otros tendrén cierta dificultad para asimilar contenido de la clase. En caso
de que no se pueda superar esa limitacién, es muy probable que terminen desaprobando e

incluso existan posibilidades de desercién (Freiberg et al., 2017).
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Es asi que podemos sefialar, siguiendo la definicién anterior, que los estilos o formas
de aprender incluyen también una variedad de estrategias que buscan apoyar el aprendizaje
particular del estudiante en funcion a su especifica manera de aprender, este aspecto resulta
fundamental para la elaboracidn de construcciones tedricas y operacionales que aborden de
manera integral a los estilos de aprendizaje.

Debido a esto, Trelles et al. (2018), establecen, basandose en el fundamento de
definiciones anteriores, que las estilos o formas de aprender son un conglomerado de
actividades llevadas a cabo de manera consciente y de manera intencional que orientan las
acciones de aprendizaje para alcanzar una serie de metas relacionadas a la educacion.

Precisamente, las metas educativas son uno de los principales derroteros del
planteamiento de los diferentes estilos de aprender, pues la implementacidn de este concepto
conlleva a que los estudiantes mejoren su rendimiento en la escuela, por lo que las estrategias
y las actividades educacionales que consideran este concepto tienen mas probabilidades de
resultar de manera Optima y alcanzar un verdadero impacto en calidad del aprendizaje del
alumno.

Sin embargo, debemos considerar la idea que precisa Pérez et al. (2019), siguiendo lo
sefialado por Alonso et al. (1995), existe una inclinacion manifestada en los profesores a educar
de una forma en la que le gustaria que a ellos les sea ensefiado, o sea, como al docente le
gustaria aprender, lo que significa que ensefia en base de su propio y particular estilo de
aprendizaje, repercutiendo de esta manera en el aprendizaje de los educandos, asi como en la
capacidad académica de los alumnos, los cuales evidentemente presentan estilos de aprendizaje
distintos e incompatibles a los de su docente, esto conlleva a diferentes opiniones en las que se
considera que se deban implementar otras variables significativas como las estrategias de

ensefianza o las conexiones sociales en el salén de clases.
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2.3.1.1. Modelos de estilos de aprendizaje

Se han logrado desarrollar una serie de modelos que ofrecen un referente
conceptual y tedrico que nos permiten entender aquellas conductas diarias en las aulas
de clase, las diferentes maneras de aprendizaje de los estudiantes de manera que nos
permite desarrollar acciones especificas que resulten eficaces en un momento
determinado (Acevedo, 2020). Esto quiere decir, que los modelos son una herramienta
tedrica que coadyuva a la determinacion del estilo de aprender de un individuo, de
manera que se considere esta informacion para colaborar en mejorar su
desenvolvimiento en la escuela.

En cuanto a los modelos de estilos de aprendizaje pueden ser considerados
entonces como una clasificacién conceptual de la manera en como se aprende, en base
a conductas y maneras diferentes de aprendizaje, los mismos permiten desarrollar una
serie de instrumentos para evaluar e identificar esas particulares maneras en las que se
aprende. Segun sefiala Pérez et al. (2019), existen una variedad de estilos de aprendizaje
que son aceptados por la literatura cientifica especializada, estos modelos sirven para
explicar y clasificar la variedad de estilo de aprender de los alumnos. En base a estos
modelos, también se han desarrollado una serie de cuestionarios que sirven para
especificar el estilo particular de aprendizaje, de manera que el docente identifique el
estilo que predomina en sus estudiantes y busque y utilice las estrategias adecuadas para
el proceso ensefianza-aprendizaje.
2.3.1.1.1. “Modelo de Felder y Silverman”

Este modelo revela que los estilos de aprendizaje se componen de rasgos
bipolares, organizados en cuatro aspectos dicotomicos. Estos son: activo en contraste
con reflexivo, sensitivo en adicion al estilo intuitivo, visual frente a la forma de

aprendizaje verbal, y secuencial en contraposicion a global. Los aspectos descritos estan
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relacionados con las preferencias en diversos niveles de aprendizaje, como por ejemplo,
la manera en como trata la informacion preferida para recibir, el canal sensorial méas
eficaz para recibir informacion y la manera en la que el conocimiento avanza y se
desarrolla (Pantoja et al., 2013).

En el afio 1996, Silverman junto a Soloman, establecieron un modelo posterior
a este, “posee las mismas caracteristicas que el anterior pero se le ha agregado una
nueva dimension que guarda relacion con el método de razonar, la manera de aprender
relacionada a la dimension inductivo/deductivo” (Pantoja et al., 2013, p. 50).

Segun sefiala Acevedo, el modelo de este autor “define la forma de aprender de
los individuos como aquella inclinacién o tendencia de las personas para recibir e
interpretar una serie de informaciones y datos” (Acevedo, 2020, p.12), esto nos indica
que este modelo basa su clasificacion en base a cinco dimensiones.

En primer lugar, se encuentra la dimension relacionada al tipo de informacién,
es decir, a la percepcion. Las personas que se han desarrollado en el marco de esta
dimensidn de aprendizaje son aquellas que presentan el estilo de aprendizaje sensitivo
0 intuitivo, en este, los alumnos abstraen dos tipos de datos obtenidos de diferentes
maneras: externa o sensitiva relacionada a la vision o a la escucha, a las percepciones
sensoriales del plano fisico e informacion relacionada a la memoria a partir de la
memoria o las ideas (Acevedo, 2020).

Aquellos que desarrollan dicha forma o estilo de aprender son caracterizados
como estudiantes concretos, es decir, practicos, que se orientan hacia procedimientos y
hechos; ademas de ello, prefieren la resolucion de problemas a partir de procedimientos
que se han establecido con anterioridad. Otra caracteristica de las personas con este
estilo es la paciencia para con los detalles; por otro lado, gustan del trabajo practico y

presentan una gran capacidad de memorizacion. Los intuitivos son personas
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innovadoras y conceptuales, se orientan a teorias y significados, requieren la innovacion
y detestan la repeticidn, poseen una facilidad para la comprension de categorias y
trabajan de manera dptima con abstracciones y formulaciones matematica; a pesar de
ello, prefieren evitar la excesiva memorizacion y los calculos rutinarios (Silva, 2018).

En segundo lugar, estéa la dimension relacionada a los estimulos preferenciales,
es decir, la representacion, el estilo de aprendizaje visual, auditivo/verbal, con el cual
el alumnado recibe informacién externa a partir de formatos visuales, mediante
diagramas, cuadros, demostraciones, graficos, o también puede ser a partir de formatos
verbales, es decir, sonidos, expresiones tanto oral como escrita, simbolos, formulas,
entre otros (Acevedo, 2020).

Para la obtencion de informacidn, los estudiantes de tipo visual requieren
representaciones con las cuales utilicen la herramienta visual, es decir, instrumentos
visuales; por su lado, aquellas personas que se inclinan hacia lo verbal, prefieren la
informacidn en formato escrito o hablado, debido a que poseen una alta capacidad para
memorizar aquello que leen o que oyen. (Silva, 2018)

En tercer lugar, la dimension relativa al trabajo con informacion, es decir el
procesamiento, la forma de aprendizaje de tipo activo o reflexivo, con este los
estudiantes procesan informacion a través de trabajos activos y el compromiso con
actividades, discusiones o en base a la introspeccion o reflexion. (Acevedo, 2020)

El alumnado que desarrollo el estilo de aprendizaje de tipo activo posee una
tendencia a comprender y retener mejor la informacion nueva, siempre y cuando
realicen algo activo con ella, es decir, utilizandola en discusiones, aplicaciones o
explicandosela a otras personas; en cambio, aquellos que muestran inclinacion hacia el
estilo reflexivo prefieren abordar el proceso de aprendizaje mediante la reflexion y el

trabajo individual. Estos individuos tienden a retener y comprender la informacion a



24

través del pensamiento reflexivo, optando por un enfoque mas meditativo y la
preferencia por trabajar de manera auténoma. (Silva, 2018)

En cuarto lugar, tenemos la dimension relacionada con la manera en cémo se
progresa al conocimiento, el estilo de aprendizaje secuencial/global, que tiene que ver
con el desarrollo del aprendizaje en el marco de un procedimiento secuencial que
requiere un orden de progresion concreto y légico en el cual los pasos incrementen, o
por su parte, el entendimiento global, requiere una vision global. (Acevedo, 2020)

Aquellos que ejercen es estilo o forma de aprendizaje activo se inclinan por la
secuencialidad, se caracterizan por ser secuenciales y aprender en pequefios pasos, los
cuales de manera obligatoria tienen siempre que estar relacionados los unos con los
otros, guardando un orden de concatenacion y linealidad, cuando se trata de solucionar
un problema se tiende a seguir un camino por pasos pequefios. Las personas apegadas
hacia la dimension global de este estilo de aprendizaje, aprenden a grandes pasos,
aprenden nuevas cosas de manera aleatoria visualizando la totalidad; estos educandos
son capaces de resolver problemas complejos de manera muy veloz y juntar elementos
de manera muy innovadora, a pesar de ello, evidencian dificultades para explicar como
lo que hicieron. (Silva, 2018)

Una quinta dimensién fue planteada por Silverman y Soloman, ésta se relaciona
con la manera en cémo se organiza la informacidn, a partir de lo cual se definian
alumnos inductivos y deductivos. Individuos que muestran preferencia por el enfoque
inductivo destacan por su capacidad para comprender eficazmente la informacion
cuando se les presentan hechos e informacion, a partir de los cuales pueden inferir
generalizaciones. Por otro lado, los estudiantes con preferencia deductiva muestran una
inclinacion por derivar consecuencias y aplicaciones a partir de generalizaciones

previas. (Silva, 2018)
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2.3.1.1.2. “Modelo de estilos de aprendizaje de Kolb”

El modelo de aprendizaje de Kolb afirma que el aprendizaje que se realiza de
manera Optima es resultado de un trabajo con la informacion en cuatro fases tales como
reflexionar, actuar, experimentar y teorizar. Asi mismo, Kolb identifica también dos
elementos claves de aprendizaje, los cuales son el procesamiento y la percepcion, cuyo
resultado es la forma como los individuos han logrado percibir y después procesar
aquello que percibieron en un principio (Greppi, 2019).

Segun Kolb, el estilo de aprendizaje tiene que ver con la inclinacion personal
de un individuo utilizado para abstraer los datos informativos en un ciclo de aprendizaje
activo. Este teorico, ademas, asume el aprendizaje como parte del proceso holistico y
transaccional entre la humanidad y el contexto ambiental (Acevedo, 2020).

El autor de este modelo, segin sefiala Acevedo (2020), establece que los
individuos, en el marco del desenvolvimiento de su aprendizaje, primero perciben y
después procesan, de tal manera, realizan una distincién entre dos formas de sentir y
percibir a partir de la experiencia formal o en base de la categorizacion mental; de la
misma manera, se puede establecer dos tipos de interaccidn con la informacién para su
posterior disposicion, la primera a partir de la experimentacion, y otra por un proceso
de reflexion y observacion.

De esta manera, agrega Greppi (2019), que para aprender segun establece el
modelo de Kolb, es necesario poseer capacidades basicas, las cuales son: la experiencia
relacionada a la realidad, la observacion a partir de la cual se logre realizar un proceso
de reflexion y observacion, la categorizacion mental y abstracta, la cual tiene que ver
con abstraer conceptos que representen aspectos o elementos de la realidad, de manera

que estos puedan ser expresados por el lenguaje y, finalmente, se trata de la
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experimentacion activa, la cual tiene que ver con incidir en la realidad de manera
consciente y activa.

Lo anterior se relaciona con lo que menciona Acevedo (2020), de tal manera
que producto de la relacion de las tipologias de percepcién y procesamiento asi como
de las capacidades basicas sefialadas por Greppi (2019), se pueden identificar cuatro
estilos: acomodador, divergente, convergente y asimilador.

El modelo de Kolb, sostiene que las situaciones de aprendizaje son un conflicto
donde se manifiesta una tension que, para ser resuelto, las personas se apoyan en los
cuatro estilos sefialados anteriormente (Acevedo, 2020).

El estilo de aprender de tipo acomodador tiene la particularidad de poseer la
posibilidad de estar acorde a situaciones que requieren una actuacién inmediata
especifica . Es decir, aquellos alumnos que presenten este estilo de aprendizaje,
tienen la caracteristica, hablando de manera integral, de ser observadores, prestan
mucha atencién a los detalles, son imaginativos, intuitivos para anticipar posibles
soluciones, son emocionales y presentan una enorme capacidad para enlazar contenidos
(Campos et al., 2022).

Por su lado, el estilo de aprendizaje divergente posee su caracteristica mas
representativa en la capacidad para la imaginacion, asi como también para la
produccién de ideas de diferente tipo. En general, las personas que presentan este tipo
de estilo, ponderan en la dimension kinestésica, es decir, aprender utilizando el
movimiento, de manera que son experimentales, creativos, informales, flexibles, todo
ello los orienta a la tendencia de romper las reglas tradicionales de aprender (Campos
etal., 2022).

En esta misma linea, el estilo de aprendizaje de tipo convergente, es

caracterizado por la implementacién directa y pragmatica de la inventiva, de manera
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integra, los estudiantes convergentes se inmiscuyen de manera natural y facil al tema
de estudio, es decir, se involucran en experiencias relacionadas con ese tema de
aprendizaje o de estudio, haciendo uso de su habilidad de captar ideas y encontrar
soluciones; de esta manera, estas personas pueden ser practicos, eficientes en la
aplicacion (Campos et al., 2022).

Los alumnos que manifiestan un tipo convergente en su manera de aprender,
por otro lado, tienen la caracteristica principal de crear modelos tedricos; de tal manera
que aquellos que desarrollan este tipo de estilo, son generalmente personas analiticas,
reflexivas, organizadas, metddicas, sistematicas, secuenciales, con tendencia rigurosa
en los procesos de razonamiento, de manera que tienden a mantener altos grados de
concentracion en el objeto de estudio (Campos et al., 2022).
2.3.1.1.3. “Modelo de programacion neurolingtistica o modelo VAK”

Este es otro modelo que definen las maneras en la que los estudiantes aprenden,
la programacion neurolinguistica tiene que ver con la interrelacion entre tres procesos
a partir de los cuales se construyen modelos de la realidad.

Primero, el término neuro hace referencia al sistema nervioso, esto involucra no
solo a la unidad nerviosa central, sino que también involucra a todo el sistema nervioso
en general, de manera que el proceso de aprender tiene que ver con todo el sistema de
manera integral (Romo et al., 2006).

Por su parte, el aspecto linglistico de la programacion neurolingiistica se
refiere al hecho de que como humanos desarrollamos un mecanismo para la
comunicacion sumamente complejo, este es el lenguaje. Este mecanismo es intrincado
y sofisticado; a diferencia del resto de otras especies de animales, nuestra especie ha
logrado la capacidad que tenemos, es reflejo de la accion de nuestro sistema nervioso

(Romo et al., 2006).
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Lo programacion hace referencia al modo en el que el sistema nervioso y el
lenguaje construyen las estructuras que forman nuestros modelos del mundo. De esta
manera, el modelo del que nos estamos refiriendo actualmente —el cual esta
referido como ya hemos mencionado al sistema nervioso—, toma en primer lugar, el
aspecto neurolinglistico, esto quiere decir que se establece que el medio por el que
ingresan los datos informativos al cerebro, referido a la vision, la escucha y la capacidad
Kinestésica, resulta crucial en las tendencias de aquellas personas que son participes del
aprendizaje, asi como aquellas que tienen la intencion de educar (Romo et al., 2006).

Entonces, este modelo considera que el ser humano tiene tres grandes sistemas
que son utilizados para abstraer y conceptualizar mentalmente la informacion recogida
del mundo: visual, auditivo y kinestésico (Romo et al., 2006).

Se debe realizar la precision, sin embargo, casi la totalidad de las personas
utilizan de manera desigual, ponderando, potencializando y subutilizando los otros. Es
decir, algunos sistemas se desarrollan mas cuando se utilizan, en consecuencia, estos
sistemas tendran un alto grado de desarrollo (Romo et al., 2006).

La manera de aprender referida al tipo visual, es aquel en el que los
alumnos mantienen con mayor facilidad aquella informacidn que la persona que ensefia
transmite por medio de organizadores visuales y recursos graficos, a diferencia de
aquellos otros conocimientos que son obtenidos de manera oral o kinestésica (Miguel-
Hernandez et al., 2019).

Agquellas personas que desarrollan el estilo de aprendizaje visual como
predominante, tienen la caracteristica de ubicarse espacialmente. Esta manera de
aprender es importante en el momento en el que se pone en practica el conocimiento;

por ejemplo, hallar un lugar o encontrar una direccion (Miguel-Hernandez et al., 2019).
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En el ambiente estudiantil, en las actividades llevadas a cabo en las aulas de las
escuelas y colegios, los estudiantes visuales tienen la caracteristica de utilizar colores
Ilamativos en sus apuntes y de organizarlos a partir de ideas principales mediante
ilustraciones o graficos esquematicos, esto debido a que es mas sencillo para ellos
recordar con estas estrategias todo lo aprendido (Miguel-Hernandez et al., 2019).

El estilo de aprendizaje auditivo, el cual tiene que ver con asimilar mediante el
oido la informacidon, de manera que se recibe mejor la informaciéon cuando escucha
explicaciones de otra persona, lo que quiere decir que la recepcién de datos
informativos se da a partir del sentido auditivo, de manera que a partir de este canal se
logra un aprendizaje significativo (Miguel-Hernandez et al., 2019).

Estilo de aprendizaje kinestésico, este estilo es también denominado pragmaético
pues deviene de actividades que se relacionan con acciones y movimientos, lo que
quiere decir que aquellos individuos que tienen este tipo de estilo de aprendizaje
desarrollado prefieren la experimentacion y las tareas al aire libre. Por ejemplo, en la
vida cotidiana, cuando se pretende aprender a manejar bicicleta se hace complicado al
principio, pero posteriormente el cuerpo y las zonas musculares desarrollan una manera
peculiar de conocimiento, por ejemplo, el movimiento idoneo, la fuerza, el equilibrio,
el impulso, entre otros (Miguel-Hernandez et al., 2019).

En cuanto a las actividades del aula, los alumnos con este estilo de aprendizaje
manifiestan un avance significativo cuando tienen contacto fisico, se permite manipular
objetos, realizar una visita o el trabajo en laboratorios (Miguel-Hernandez et al., 2019).
2.3.1.14. “Modelo de estilos de aprendizaje de Alonso, Gallego y Honey”

La propuesta de estos autores se fundamenta en lo expresado por Honey y

Mumford, complementado con una reflexion académica y un analisis de las
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proposiciones de Kolb. A partir de este proceso, se ha logrado la formulacién y
aplicacion de estilos de aprendizaje. (Acevedo, 2020)

Los postulados de Alonso, Gallego y Honey, resultan de gran importancia por
su contenido integral, debido a que incluyen las propuestas de otros modelos como la
de Kolb; y a partir de un proceso de reflexion, logran trascender para lograr metas
referidas a la especificacion de estilos de aprendizaje particulares en cada persona y
cémo este puede influir en la manera en la que la gente aprende.

El modelo de aprendizaje de Alonso y sus colegas surge debido a la reflexion
por parte de estos tedricos de establecer la razon de porqué en donde se encuentran dos
personas, las mismas que poseen un mismo texto y contexto, una de ellas logra un
aprendizaje 6ptimo, mientras que por el contrario la otra persona no lo logra. Este
dilema tiene como respuesta que los individuos reaccionan de manera diferente porque
precisamente poseen necesidades diferentes relacionadas en cédmo se exponen al
aprendizaje y al conocimiento, a partir de ello se puede ofrecer una explicacion, cada
persona en funcién a la manera de aprender origina diferentes respuestas 'y
comportamientos frente a aquello que aprenden. (Acevedo, 2020)

De esta manera, este modelo explica la manera en que las personas aprenden en
funcion a sus necesidades contextuales, ademas de ello, tal como menciona Acevedo
(2020), puede ofrecer una explicacion de porqué solo algunas personas que estudian en
un mismo lugar aprenden, mientras que otras se mantienen relegadas. Este postulado es
fundamental en el contexto educativo, debido a que permite vislumbrar la realidad
estudiantil en donde confluyen muchos estilos de aprendizaje.

Por otro lado, Diaz-Serrano, Alfageme-Gonzéles y Cutanda- Lopez (2022),
sefialan que el modelo de aprendizaje planteado por Alonso, Gallego y Honey, parten

de teorias de aprendizaje de tipo cognitivo, en esta corriente se entiende al
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comportamiento como producto entre la relacion por parte de la persona y del ambiente
psicologico proximo, de tal manera, junto a Kolb, se considera el proceso donde los
estudiantes logran aprender como una serie de pasos los cuales surgen a partir de la
mutacion de la experiencia; de la misma manera, estos tedricos aceptan subdivision del
transcurso del aprendizaje en una variedad de etapas ciclicas, las cuales se ven
modificadas por las experiencias vividas, el medio ambiente. Las preferencias
cognitivas, que son empleadas durante la percepcion y el procesamiento de la
informacidn, se originan a partir de esas experiencias.

Considerando todo lo anterior, lo ideal, en el marco de los estilos de aprendizaje
y los postulados del modelo de Alonso, Gallego y Honey, seria que todas las personas
tengan la capacidad de experimentar, reflexionar, elaborar hipotesis, entre otros; a pesar
de ello, los estudiantes y las personas en general son mas capaces de hacer una cosa
antes que otra. (Diaz-Serrano et al., 2022)

A pesar de cierta aceptacion de los postulados de Kolb, los autores de este
modelo toman distancia del instrumento realizado por este autor, de manera que
proponen un instrumento de investigacion mucho maéas integral que facilita la
orientacion del aprendizaje; la diferencia con lo propuesto por Kolb, radica en tres
caracteristicas. (Diaz-Serrano et al., 2022).

La primera caracteristica sefialada por Diaz-Serrano et al. (Diaz-Serrano et al.,
2022)tiene que ver con las especificaciones de las tipologias de este modelo, que son
mucho maés precisas; ademas de ellos, estas estan en funcion de la conducta de los
sujetos. Luego, la segunda diferencia caracteristica tiene que ver con que las respuestas
en el cuestionario son en realidad un punto de partida y no un final cerrado, lo que
quiere decir que lo averiguado por el cuestionario solamente es un punto donde se

inicia, en el cual se construye un diagnodstico para elaborar posteriormente un
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tratamiento, de esta manera con lo planteado por Alonso, Gallego y Honey, trata de
ofrecer al individuo una guia practica para su mejora personal. Por ultimo, el
cuestionario fundamentado en este modelo es de naturaleza descriptiva, con ochenta
items que permiten realizar un andlisis de una gran cantidad de variables, a diferencia
de lo propuesto por Kolb, de tal manera que, para este modelo, la tipologia se divide en
cuatro, a la vez que son cuatro las partes del transcurso ciclico en el cual se aprende.

Asi también, se deben considerar en este modelo cuatro etapas del proceso de
aprendizaje, lo primero tiene que ver con tener una experiencia, luego de ello, repasar
esa experiencia, proceder sacando conclusiones de esa experiencia y planificar los
siguientes pasos (Acevedo, 2020).

En concordancia con Alonso, Gallego y Honey, las personas tienen una
tendencia de enfocarse en una etapa con mayor intensidad que en otras, de manera que
se producen inclinaciones personales y particulares que son denominadas también
estilos de aprendizaje, por ejemplo con el proceso de vivir la experiencia, son los
alumnos que presentan la tipologia de aprendizaje activo, segun este modelo, los que
ponderan esta etapa, con reflexion los de estilo reflexivo, de generalizacion los de estilo
tedrico, y de aplicacion e implementacion los de tipo pragmatico (Acevedo, 2020).

De tal manera, los postulados realizados por Alonso, Gallego y Honey,
colaboran con la creacion de un instrumento, al considerar y reflexionar sobre otros
planteamientos elaborados con anterioridad, como es el caso del modelo de Kolb. Esto
permite que el instrumento propuesto por estos autores sea mas integral y aborden
variables complejas.
2.3.1.2. El estilo de aprendizaje activo

Segun establece Arenas (2017), basandose en los planteamientos de Alonso,

Honey y Mumford, caracterizan a los estudiantes que presentan el tipo activo, como
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aquellos que son novedosos y participativos, asi también manifiestan una tendencia a
ser conversadores, divertidos, lideres, deseosos de aprender, extraen vivencias
importantes de las experiencias y son, de manera general, productores importantes de
ideas y espontaneos.

Las caracteristicas de los estudiantes activos son, en términos integrales, las
determinantes de la manera que ellos pueden y logran aprender, a partir de esto se
pueden establecer formas especificas de las estrategias utilizadas por estos estudiantes,
orientadas y puestas en practica para el aprendizaje.

Los educandos con el estilo activo de aprendizaje, evidencian las siguientes de
desarrollar el aprendizaje: primero, utilizan una variedad de dindmicas maneras de
aprender que mantengan su participacion, se encaminan a participar activamente en
diversas iniciativas que tengan que ver con su participacion directa y la movilizacién
de otras personas, usan sus habilidades sociales para lograr sus objetivos, tienden a la
simplificacién de hacer las cosas y finalmente, siguen los esquemas propuestos por
ellos, sin que sea necesaria la intervencion de otros (Arenas, 2017).
2.3.1.2.1. El estilo de aprendizaje reflexivo

Este tipo de estilo se sustenta por manifestarse en estudiantes que presentan un
caracter analitico y observador, estas personas son recopiladores de datos exhaustivos,
de manera que presentan una facilidad para para elaborar argumentos e informes. Asi
también, el estudiante con este estilo de aprendizaje también es un gran previsor de
alternativas, es concienzudo, cuidadoso y detallista, con todo ello tiende a ser
investigador (Arenas, 2017).

La caracteristica reflexiva del alumnado de este tipo de aprendizaje, determina
en gran medida las estrategias de aprendizaje que van a ser utilizadas y que son

pertinentes para este tipo de estudiantes.
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Las estrategias que sefiala Arenas (Arenas, 2017) son, primer lugar, crear ideas
propias que parten de un andlisis exhaustivo de los pensamientos propios que han sido
puestos en contraste con otros. Ademas de ello, tiene la tendencia de tener en cuenta
aquello que esta disponible y con una facilidad de alcance antes de proceder con
seguridad; luego, también argumenta sobre la base de dimensiones que provienen desde
diversos angulos y de las propias aplicaciones de manera que se puedan explicar
las cosas. Por dltimo, difunden el conocimiento que ha sido adquirido en base a una
rigurosa actividad de investigacion sobre temas novedosos.
2.3.1.2.2. El estilo de aprendizaje tedrico

Arenas (2017) describe a los alumnos con estilo teérico como aquellos que son
criticos y relacionadores, se caracterizan ademas por ser ordenados, estructurados y
disciplinados, poseen una tendencia importante a la planificacion, son perfeccionistas,
organizados y metddicos.

La manera en cémo aprenden estos estudiantes, que tienen la manera de
aprender referida al tipo tedrico —es decir las estrategias—, estdn basadas en la
caracteristica tan estructurada de este estilo.

Procura contar con representaciones de informacion que ha sido sistematizada
y organizada de manera clara y muy facil de interpretar, posee siempre informacion
disponible a partir de del apoyo de varios mecanismos, relaciona diferentes tipos de
informacién realizando esquemas de explicacion que evidencien un panorama global,
gestiona elementos para conservar una manera de ver critica de las cosas, mantiene
siempre un orden y disciplina en la disposicion de los datos como en las herramientas

donde se almacena.
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2.3.1.2.3. Estilo de aprendizaje pragmatico

Los estudiantes pragmaticos, son planificadores y organizadores de actividades,
aplican lo aprendido y solucionan los problemas con todo ello, son concretos, técnicos,
experimentadores, actuales, eficaces, realistas, Utiles, decididos y positivos. (Arenas,
2017)

Las maneras en la que estos estudiantes aprenden tienen que ver con estar
expuestos a un modelo el cual puedan asimilar y emular, tienden a elaborar planes de
accion con resultados evidentes (Arenas, 2017).

Las formas particulares de aprendizaje en este estilo de aprendizaje, son plantear
objetivos que tienen que ver con la presentacion de problemas reales que faciliten su
atencion; por su parte, encuentran la utilidad aplicativa de aquello que es tratado y
revisado en clases, asi también, explican procedimientos y formulan maneras de
evaluarlos de tal manera que se reconozca su utilidad, poseen la capacidad de dirigir a
otras personas (Arenas, 2017).

2.3.2. Lasolucion de problemas matematicos

Los problemas son todas aquellas situaciones en las que se requiere una resolucion y
para ello es necesario poner en practica una serie procesos reflexivos, el uso de estrategias para
buscar informacion y una serie de procesos relacionados al razonamiento, de manera que todos
estos mecanismos puedan conducir, a quien busca resolver el problema, a una resolucion que
no se dé casi inmediatamente, pero si serd de manera reflexiva. (Arteaga-Martinez et al., 2020)

Las estrategias escolares incorporaron la resolucion de problemas matematicos desde
hace mucho tiempo en la antigiiedad, la materia de matematicas formaba parte de la ensefianza
Romana y Griega (Arteaga-Martinez et al., 2020).

En base a la dimensién de la solucion de problemas, destacan cuatro aspectos que

determinan el uso de esta metodologia como instrumento para alcanzar el objetivo de aprender:
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- El importante conocimiento sobre lo que el problema contiene.

- El bagaje de estrategias de diversa indole para que el individuo sea capaz de resolver
problemas.

- Estrategias meta cognitivas.

- Influencia de los componentes de la persona, desde las dimensiones afectivas, asi
como componentes individuales (Arteaga-Martinez et al., 2020).

2.3.2.1. Los problemas matematicos

Los problemas matemaéticos tienen una importancia fundamental, la cual es
incluso reconocida internacionalmente, pues es un punto clave tanto en el aprendizaje
como en la educacion del area de matematicas.

De esta manera, se han planteado una variedad de definiciones sobre los
problemas matematicos, las cuales Arteaga-Martinez et al. (Arteaga-Martinez et al.,
2020) sintetizan, mencionando en primer lugar lo establecido por Monereo y
Schonfield, quienes estiman lo complejo de la categorizacion de este concepto,
sefialando que un problema es una situacion que precisa una resolucion, pero que tal
resolucion no se dard de manera inmediata, por lo que se deben efectuar una variedad
de iniciativas que nos aproximen cada vez mas a esa solucion, considerando estrategias
heuristicas y las caracteristicas de los estudiantes. De la misma manera, Orton en 1998,
sefiala que la resolucion de problemas matematicos tiene que ver con la generacion de
un proceso mental, en la cual el estudiante combina una variedad de elementos, tales
como destrezas, capacidades, habilidades, reglas, conceptos, entre otros, con los cuales
se pueda dar solucion a una situacion nueva. Asi también se puede considerar que
resolver problemas es una habilidad matematica que posibilita encontrar un método

para la solucién de un aspecto problematico.
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En el contexto de la resoluciéon de problemas, se deben indagar y establecer
relaciones que posibiliten el planteamiento de maneras de proceder para lograr la
resolucion de una problematica. De tal manera, el problema guarda relacion con el
sujeto; en esta misma linea, los esfuerzos tedricos se han orientado a utilizar situaciones
realistas o contextuales que propicie a la solucién de problemas en el area de
matematicas. (Arteaga-Martinez et al., 2020)

Es asi que la resolucion de aspectos problematicos son comprendidos como la
construccién para la interpretacion de un problema, utilizando una serie de ciclos que
interactian entre si, de manifestar, experimentar y establecer una serie de
interpretaciones del contexto que nos rodea, revisando grupos de conceptualizaciones
matematicas asociados a la realidad, considerando un proceso de reflexion donde el
estudiante configure sus ideas, desarrollando nuevos recursos y estrategias que le
permitan solucionar dificultades reales con el objetivo de mejorar sus propias maneras
de razonar su particular proceso en el que se aprende (Arteaga-Martinez et al., 2020).
2.3.2.2. Modelos de resolucion de problemas matematicos

El modelo mas cléasico para la resolucién de problemas matematicos es el
planteado por Polya en 1945, el cual aun se mantiene vigente. Posee una gran
relevancia, el modelo planteado por este tedrico de la educacion matematica implica un
proceso que pasa por cuatro fases: comprension del problema, planificacion, ejecucion
y supervision. (Juidias & Rodriguez, 2007).

El modelo planteado por el autor Polya, orientado a la solucién de problemas
en el area de matematica, sirvié de base para otros propuestos posteriormente, de
manera que los modelos que han seguido a los de este autor guardan una estrecha

relacion con este (Juidias & Rodriguez, 2007).
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Un ejemplo de lo anterior es el modelo propuesto por Mayer en 1991, quien
plantea que el primer paso para lograr una solucion Optima de un problema es la
representacion, integracion y traduccién; la segunda fase comprende la planificacion;
la tercera, monitorizacion y ejecucion; y finalmente, la verificacion.

Sin embargo, tal como establece Juidias y Rodriguez (Juidias & Rodriguez,
2007), de manera general podemos establecer las fases para la solucion de problemas
matematicos.

En primer lugar, una de las fases iniciales esta relacionada a identificar y definir
una problematica, esto supone reconocer la existencia de una situacion problematica y
la exigencia de la resolucion de esta misma, la mayoria de problemas matematicos estan
presentados de esta manera, por lo que los estudiantes no requieren hacer un esfuerzo
mayor para identificar el problema (Juidias & Rodriguez, 2007).

Definir la problematica tiene que ver con la interpretacion de signos que se
encuentran manifestados de forma escrita y en convertir un enunciado en una
representacion, la misma que ha sido entendida por los estudiantes; para ello intervienen
dos procesos: el cambio de una expresion escrita a una representacion de tipo mental y
abstracta, y la unién de todos los datos que estan presentes en una estructura que resulte
coherente (Juidias & Rodriguez, 2007).

Luego de ello, la préxima fase tiene que ver con planificar la solucion, o sea,
estructurar cobmo se debe actuar, esto implica plantearse metas y submetas, examinando
diversas estrategias generales, ademas de elegir las acciones mas adecuadas (Juidias &
Rodriguez, 2007).

La tercera fase es la ejecucién del plan que ha sido disefiado, lo que implica
realizar acciones especificas y tomar las decisiones adecuadas (Juidias & Rodriguez,

2007).
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La cuarta fase es el de la verificacion, se refiere a la evaluacion de las decisiones que
han sido tomadas y de los resultados del plan realizado; esta estrechamente relacionado con
la exactitud de la respuesta y con la correspondencia del enunciado (Juidias & Rodriguez,
2007).

2.3.2.3. Comprension e interpretacion de enunciados matematicos

Segun sefiala Montero (2020), el acto de comprender implica un procedimiento
en el cual actla sustancialmente la mente, que hace referencia a poder tener la habilidad
de tomar conocimiento y usarlo en diferentes contextos y maneras. De tal manera,
comprender no puede ser entendido como algo que se posee, sino que es una habilidad,
una capacidad implicita, esto implica que no es suficiente con tener un bagaje de
conocimiento diverso, sino lo que se pueda hacer con este.

Por ello, se puede considerar que una de las propiedades de la comprension esta
ligada a como se puede unir e interrelacionar los conocimientos disponibles y la
utilizacion de estos de manera que se apliquen o se usen de manera funcional (L.
Montero, 2020).

La manera de evidenciar que ha existido un proceso de compresion real se basa
en acciones especificas que se denominan actividades de compresién, que pueden
incluir: la explicacion, ejemplificacion, aplicacion, justificacion, contraste vy
comparacion; a partir de esto, la compresién es un proceso mental que abarcan
precisamente esos conceptos. Es por ello que todos los individuos se encuentran en una
constante y continua construccién de conocimiento (L. Montero, 2020).

Cualquier actividad matematica estd impulsada y es consecuencia de acciones
académicas e intelectuales que exigen demandas cognitivas que estan estrechamente

vinculadas al entorno virtual de sus protagonistas. Es asi que, la compresion en
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matematicas, comparte el caracter interno e inmaterial del bagaje de actividades
intelectuales especificas. (Gallardo & Quintanilla, 2019).

Por ello, la comprension de enunciados matematicos esta relacionado con la
primera parte de la resolucion de problemas, como se ha podido evidenciar con las
referencias anteriormente citadas; de tal manera, podemos establecer que la
interpretacion de enunciados matemaéticos corresponde a una actividad mental e
intelectual que se realiza con la finalidad de comprender el enunciado problematico que
requiere una solucién, la cual se realizara aplicando estrategias matematicas.
2.3.2.4. Anélisis de datos

El enunciado matematico proporciona informacion de naturaleza cuantitativa,
presentando los datos en forma de cantidades. Ademas, la expresion dentro del
enunciado revela relaciones también cuantificables. La cuestion, como parte integral de
la estructura problematica del enunciado, determina diversas cantidades y relaciones
entre ellas (Mateus-Nieves & Devia, 2021)
2.3.2.5. Resolucién del algoritmo

Los procesos que implican el pensamiento matematico permiten entender
situaciones en donde se presentan situaciones problematicas que emergen en &mbitos y
contextos diferentes, es asi que estos se traducen a contextos matematicos para llegar
una resolucion, utilizando una serie de procesos oportunos, como por ejemplo:
argumentar, interpretar, formular y comunicar los resultados (Patifio et al., 2021).
2.3.2.6. Los estilos de aprendizaje y la resolucion de problemas matematicos

Los estilos de aprendizaje se encuentran estrechamente relacionados con la
solucion de problematicas matematicas, esto es explicado por que los estudiantes que
resuelven los problemas matematicos poseen una variedad de factores que afectan a las

estrategias utilizadas en las fases de resolucion. Para determinar estos factores y
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relacionarlos con los estilos de aprendizaje, haremos uso de lo planteado por Schoenfeld
en 1992, que ha sido retomado por Juidias y Rodriguez (2007).
a) . El conocimiento base para la resolucion de problemas matematicos

Segun sefala Juidias y Rodriguez (2007), siguiendo los planteamientos de
Schoenfeld, se incluyen los conocimientos que posee la persona, asi como también
aquel acceso que se presenta a estos mismos y la manera en la que los utiliza. Es
por ello que aquellos estudiantes que han logrado un nivel importante en solucion
de las problematicas no solo se establecen por la cantidad de conocimiento que
pueden manejar, sino también como los organizan y disponen de estos cuando las
tareas son realizadas.

Los planteamientos de Alonso et al. (1995) plantean algo similar,
mencionando que los estilos de aprendizaje surgen a partir del aprendizaje del
estudiante en base a lo requerido por su particular contexto, de manera que cada
persona que intente resolver un problema matematico hara uso de las facultades y
maneras de proceder para la resolucion de este; por ejemplo, un estudiante con el
estilo de aprendizaje activo, gestionara el problema matemaético en funcién a sus
caracteristicas innovadoras e incluso haciendo uso de las estrategias de aprendizaje
basadas en las habilidades sociales que les caracteriza.

Asi también, en el conocimiento base, se deben tomar en cuenta recursos a
nivel de conocimiento obtenido en contextos asi denominados formales, como
también de aquellos informales, ademéas también conocimientos relacionados a
formas y maneras de proceder en el area de las matematicas; estos mismos juegan
un importante papel en representar y definir el problema. Por ejemplo, durante la
fase de identificacion del problema se asocian distintos conocimientos, como el

linglistico, el semantico y el esquematico. (Juidias y Rodriguez, 2007)
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Los conocimientos anteriormente mencionados, que son utilizados en el
primer paso para la resolucion de problemas matematicos de diferente tipo, se
relacionan con los estilos de aprender especificos plantados por Alonso et al.
(1995).

Esto se demuestra de forma que, para el conocimiento esquematico —que
tiene que ver con el conocimiento del tipo de problema y su compresién—, tendran
una mayor facilidad alumnos que presentan el tipo de aprender pragmatico. Lo
mismo sucederia con el conocimiento semantico, orientado a representar en
palabras el enunciado y con cuya mayor afinidad tendrian los educandos que poseen
un estilo tedrico. (Juidias y Rodriguez, 2007)

Asi también, en la fase de planificacion interviene un tipo de conocimiento
estratégico, lo que implica conocer y poseer una cantidad de herramientas generales
para la solucién de problemas, cuya mayor afinidad tendrian los estudiantes del
estilo de aprendizaje pragmatico y reflexivos. (Juidias y Rodriguez, 2007)

De la misma manera, siguiendo la linea anterior, en la fase de ejecucién del
plan participa el conocimiento procedimental, que es aquel utilizado para ejecutar
una secuencia de operaciones matematicas en donde tendrian una mayor afinidad
los estudiantes activos. (Juidias y Rodriguez, 2007)

b). Las herramientas heuristicas para la resolucion de problemas

Se tratan de estrategias generales utilizadas para la resolucion de problemas,
gue no aseguran la resolucion inmediata de problemas, pero que si aumentan las
posibilidades para alcanzar la solucién, por ejemplo: el trabajo hacia atras, la
determinacion de propiedades, explorar casos, realizar una analogia con otros casos

entre otros (Juidias y Rodriguez, 2007).
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Utilizar una de las estrategias anteriormente mencionadas implica una
variedad de aspectos que deben ser mencionados, por ejemplo: saber como usarlos,
saber sobre las relaciones con otras estrategias, saber sobre las variantes y sus
aplicaciones y tener siempre en consideracion lo que puede esperarse de una
estrategia heuristica. (Juidias y Rodriguez, 2007)

Como hemos podido apreciar, la propuesta de Alonso et al., mencionado en
Arenas (Arenas, 2017), lista una serie de estrategias que son especificas para cada
estilo de aprendizaje, esto implica que las estrategias heuristicas mencionadas son
utilizadas de diferente manera por los alumnos. Por ejemplo, la estrategia heuristica
de relacionar ideas guarda afinidad con el estilo de aprendizaje tedrico, de manera
que las estrategias heuristicas son utilizadas especificamente en base a las diversas
formas de aprender de los alumnos, los cuales presentan caracteristicas individuales
diferentes.

La aplicacion de herramientas heuristicas en la resolucién de problemas
abordada por Queralt (2017), las heuristicas son atajos cognitivos que simplifican
la toma de decisiones en situaciones complejas. El proceso comienza con la
identificacion del problema, donde se selecciona una heuristica que parezca
relevante para la situacién en cuestion.

En consonancia con los estudios de D. Lépez y Vergara (2017), una vez
que se ha seleccionado una heuristica, se procede a su aplicacion en la fase de
exploracion de soluciones. Las heuristicas, como la representatividad o la
disponibilidad, permiten a los individuos simplificar el anélisis del problema y
Ilegar a soluciones de manera més eficiente. Estos autores destacan que, si bien las
heuristicas pueden llevar a decisiones subdptimas en ciertos contextos, son

esenciales para la adaptacion rapida a entornos cambiantes.
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Siguiendo la perspectiva de Cachay et al. (2016) sobre el proceso de toma
de decisiones, la aplicacidn de herramientas heuristicas implica una etapa de disefio
y prueba. Sugiere que los individuos utilizan heuristicas para generar posibles
soluciones y luego las prueban de manera iterativa hasta encontrar una que satisfaga
sus criterios. Este enfoque refleja la naturaleza flexible y adaptativa de las
heuristicas en la resolucion de problemas

Chamiso y Pérez (2013) resaltan la importancia de la reflexion y la
correccion en el uso de heuristicas. La aplicacion de estas herramientas implica un
proceso continuo de revision y ajuste a medida que se adquiere mas informacion o
se identifican posibles sesgos. La retroalimentacion constante permite a los
individuos mejorar la efectividad de las heuristicas en la resolucion de problemas a
lo largo del tiempo.

La aplicacion de heuristicas en matematicas se hace evidente en la
exploracion de soluciones a través de la optimizacion. Paragua et al. (2017) han
contribuido a la formulacion de algoritmos heuristicos para la optimizacion
numérica, donde las heuristicas juegan un papel vital en la convergencia rapida
hacia soluciones aceptables. Métodos como el algoritmo de busqueda simplex
reflejan la eficacia de las heuristicas en situaciones donde la busqueda exhaustiva
de soluciones éptimas podria ser impracticable.

En el ambito de la teoria de nimeros, la aplicacion de heuristicas ha sido
fundamental en la formulacion y exploracion de conjeturas. Edo et al. (2015)
propusieron la famosa Conjetura de los Primos Gemelos, basada en heuristicas
probabilisticas que sugieren la abundancia de primos gemelos. Aungue estas

conjeturas a menudo carecen de una prueba rigurosa, la aplicacion de heuristicas en
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la teoria de numeros ha impulsado investigaciones adicionales y ha inspirado
avances en la comprension de la distribucion de nameros primos.

En el ambito de la educacion matematica, la aplicacion de heuristicas es
esencial para fomentar el pensamiento critico y la resolucion de problemas. Pefia y
Colon (2021), han destacado la importancia de ensefiar estrategias heuristicas a
estudiantes para fortalecer su capacidad de abordar problemas matematicos de
manera independiente. La aplicacion activa de heuristicas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje contribuye al desarrollo de habilidades cognitivas y al
fomento de la confianza en la resolucion de problemas matematicos.

c). Actitudes y emociones

Finalmente, las actitudes y las emociones son otro de los factores que
influyen a nivel personal con la resolucién de problemas y que ademas estan
referidos con los estilos de aprender.

Las actitudes se refieren a predisposiciones que son aprendidas y que nos
encaminan a actuar de una forma determinada, de esta manera, la actitud a la
resolucion de problemas matematicos tiene que ver con experimentar sentimientos
positivos o0 negativos del estudiante cuando este tiene que resolver un problema
frecuentemente. (Juidias y Rodriguez, 2007)

De tal manera, las actitudes frente a la resolucion de problemas se relacionan
también con los estilos de aprendizaje, debido a que cada alumnado con su manera
y estrategias de aprender, dispondra de una serie de herramientas para hacer frente
a la solucidn de diversos ejercicios matematicos, esto determina en cierta medida
también el éxito que puede tener el estudiante para alcanzar una solucion.

Lo mismo sucede con las emociones, este componente afectivo

caracterizado por su inestabilidad, influye en la manera de aprender y cdmo se
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afronta la resolucion de un problema. Las emociones son consideradas como
reacciones subjetivas frente a situaciones especificas; para el caso de las
matematicas, se refiere a una reaccion especifica para este aspecto. (Juidias y
Rodriguez, 2007)

Por ejemplo, Juidias y Rodriguez (2007), han identificado en base a lo
propuesto por Wagner, Rachlin y Jensen en 1992, quienes sefialan cémo los
estudiantes se sienten frustrados por la resolucién de un problema de algebra, y de
manera tentativa buscan la respuesta sin importar el proceso racional.

Algunas maneras de aprender planteados por Alonso et al., presentan
caracteristicas que favorecen mas que otros a la solucion de ciertos ejercicios
matematicos, de manera que las formas de aprender tienen que ver también con las
emociones, debido a que aquellos estudiantes que no presentan esos rasgos afines
con la resolucién de problemas matematicos siguiendo el proceso con un mayor
éxito, veran sus emociones alteradas e influidas en este mismo, lo que puede
condicionar su aprendizaje; de esta manera, es necesario tomar en cuenta este
aspecto en la construccién de estrategia educativas encaminadas a la consecucion
de objetivos relacionados a la resolver problemas matematicos de manera 6ptima.

2.4.  Marco conceptual
e Pilares educativos: proporcionan capacidades y habilidades, los cuales aspiran
a transformar un nuevo ser social con pensamiento critico, creativo y reflexivo,
ademas de desarrollar habilidades para convivir, participar y crear (Romero,
2020).
e Rendimiento academico: es un elemento clave para el fomento de la

enseflanza, ya que permite determinar el cumplimiento de los estudiantes en
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cuanto a los estandares de aprendizaje dispuestos en la curricular educativa para
que sea promovido de nivel (Estrada, 2018).

Proceso Holistico: tiene sus origenes en los afios 90, esta se refiere a una
doctrina que promueve la manera de ver cosas enteras, en su totalidad o en su
complejidad (L6pez, 2018).

Estrategias: es el arte de dirigir o trazar un objetivo hacia una meta, donde
existen un conjunto de reglas que buscan una decision éptima (RAE, 2023).
Memorizar: es una actividad intelectual que consiste en retener informacion en
la memoria, dicha retencion es dada con el objetivo de aprender y recordarla
cuando sea necesaria, existen dos tipos de memorizacion que son la memoria a
corto y a largo plazo (Rodrigues, 2022).

Estimulos: es un factor que desencadena una conducta o da inicio a una
actividad, ya que resulta fundamental para desarrollar habilidades cognitivas,
desarrollo social y emocional (Padilla y Mayoral, 2022).

Estrategias activas: son procedimientos o recursos que utiliza el profesor para
implicarse, intervenir y formar parte de un proceso de ensefianza, estas son
importantes, ya que son un instrumento de interaccion entre docentes y
alumnos, para que el estudiante asimile la informacion mas efectivamente
(Vélez y Ramos, 2018).

Procesar informacion: se trata de recoger, organizar y analizar diversos datos
para convertirlos en informacion Gtil, sirve para tomar decisiones (Cruz-Pérez
etal., 2018).

Ambiente psicoldgico: es construir un ambiente de seguridad que genere
seguridad y bienestar psicoldgico, para que el individuo se sienta motivado y

mejore su rendimiento académico (Reyes et al., 2021).
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e Destrezas: es una habilidad o capacidad de realizar una actividad determinada,

generalmente para llevar a cabo alguna tarea dispuesta (Chavez, 2019).



3.1. Hipotesis
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CAPITULO IlII:

HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1.1. Hipotesis general

Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la resolucion de

problemas de cantidad en los estudiantes de primero de la I.E Mixta de Aplicacién Fortunato

L. Herrera De Cusco — 2023

3.1.2. Hipotesis especificas

El estilo de aprendizaje activo se relaciona significativamente con la resolucion
de problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la I.E
Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco- 2023.

El estilo de aprendizaje reflexivo se relaciona significativamente con la
resolucion de problemas de cantidad con ndmeros naturales en estudiantes de
primero de secundaria de la I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De
Cusco - 2023.

El estilo de aprendizaje tedrico tiene una relacion significativa con la resolucion
de problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la I.E
Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023.

El estilo de aprendizaje pragmatico tiene una relacion significativa con la
resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de

la I.LE Mixta de Aplicacién Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.
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Variables Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores
“Estilosde  “Los estilos de aprendizaje  “Los Estilos de Activo “Creativo e inventor”
aprendizaje” son las formas en la que Aprendizaje se mediran “Participativo”
cada uno de los estudiantes  con la aplicacién del “Novedoso y deseoso de aprender”
aprende un determinado Cuestionario Honey-
tema; es decir, que cada uno Alonso de Estilos de “Analitico”
tiene una manera diferente  Aprendizaje, el cual fue Reflexivo “Investigador”
de aprender un tema o un revalidado por Arenas “Recopilador de informacion”
trabajo particular usando (2017), quien agrega
para ello su experiencia o nuevos elementos al Tebrico “Relacionador”
conocimiento previo”. cuestionario” “Estructurado y organizado”
(Alanya et al., 2021) “Planificado”
Pragmatico “Aplicador de lo aprendido

“Solucionador de problemas”
“Experimentador y practica”

“Resolucion
de problemas
de cantidad”

“Consiste en la solucion de
problemas o el
planteamiento de nuevos
problemas que le demanden
al estudiante construir y
comprender las nociones de
expresiones numéricas, sus
operaciones y sus
propiedades; ademas de
ello, dotar de significado a
estos conocimientos en la

“La variable resolucién de
problemas sera medida en
base a una evaluacién para
determinar el nivel en el
gue se encuentran los
estudiantes en el area de
matematica, para ello se
utilizaran operaciones
bésicas, valor posicional y
numeros decimales.”

Traduce cantidades a
expresiones numericas

“Establece relaciones entre datos y
acciones de ganar”

“Compara e iguala cantidades o una

combinacion de acciones”

Comunica su
comprension sobre los
nameros y las
operaciones

“Expresa en diversas representaciones y

lenguaje numérico su comprension del

valor posicional hasta los millones”
“Ordena, compara, compone y
descompone nimeros naturales y
enteros”
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situacion y utilizarlos para
representar las relaciones
entre sus datos y
condiciones”. (MINEDU,
2016)

“Interpreta el problema segun su
contexto”

“Establece relaciones entre
representaciones”

Usa estrategias y
procedimientos de
estimacion y célculo

“Selecciona estrategias de calculo,
estimacion y procedimientos diversos
para realizar operaciones con nimeros
enteros”

“Emplea estrategias de célculo,
estimacion y procedimientos diversos
para realizar operaciones con nimeros
enteros”

Argumenta
afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y
las operaciones

“Plantea afirmaciones sobre las
propiedades de los niUmeros”

“Plantea afirmaciones sobre las
operaciones con numeros enteros”

“Plantea afirmaciones sobre las
relaciones inversas entre las operaciones”
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CAPITULO IV:
METODOLOGIA
4.1. Tipo, nivel y disefio de investigacion

Este estudio fue de tipo basico, segun establece Valderrama y Jaimes (2019), no esta
orientada a una aplicacién de conocimiento realizado de manera inmediata con el fin de
solucionar un problema concreto de la realidad, sino que se desarrollara en el plano tedrico, de
manera que buscard la creaciobn o reestructuracion de teorias con el subsecuente
enriquecimiento de la ciencia.

Igualmente, el presente estudio se clasificé como correlacional, ya que tuvo como
objetivo establecer una relacion o asociacion entre las variables de estilos de aprendizaje y
resolucion de problemas de cantidad, basandose en la teoria descrita en el marco tedrico, con
la intencién de llenar un vacio en el conocimiento relacionado a este tema educacional; por
ello, la intencion principal tedrico.

Para la investigacion se optd por el enfoque cuantitativo, lo que quiere decir que se
realizaron mediciones numéricas de las variables; para este caso en particular, se considerd la
utilizacion de recursos estadisticos como los coeficientes de correlacién para verificar la
veracidad de las hipdtesis.

Se hizo uso del disefio no experimental, a partir del cual no se manipul6é de forma
deliberada las variables; o sea, la intencion no fue variar de forma premeditada las variables de
investigacion para ver su efecto sobre otras, sino que, se observo y se buscdé medir los
fendmenos tal como se presentan en su contexto especifico y propio (Hernandez-Sampieri &
Mendoza, 2018).

4.2. Poblacién y unidad de analisis
La unidad de analisis de la investigacion son el alumnado que cursa el primer afio de secundaria

del Colegio De Aplicacion Mixta Fortunato L. Herrera.
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4.2.1. Poblacion de estudio

Segun establece Valderrama & Jaimes (2019), la poblacion es aquel “conglomerado de
individuos que componen el universo poblacional”, los mimos que poseen caracteristicas
comunes y a partir de los cuales se realiza la investigacion dentro de un espacio y tiempo
determinado.

Es asi que la poblacién para la presente investigacion estuvo constituida por estudiantes
matriculados en el primer grado de la I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera, ubicado
en la ciudad del Cusco, donde se ha podido identificar un total de 77 estudiantes, de los cuales
46 son varones y 31 son mujeres.

4.2.2. Tamafo de muestra y técnica de seleccién de muestra

La muestra se trata de un una parte de la poblacion, por lo que contiene caracteristicas
similares a esta, la misma que es también representativa debido a que representara a la
poblacién en general de manera que también sea posible generalizar los resultados (Valderrama
& Jaimes, 2019).

La muestra final estuvo constituida por un total de 65 estudiantes del primer grado de
la I.LE Mixta de Aplicacién Fortunato L. Herrera de la ciudad del Cusco.

Para identificar el tamafio de la muestra se empled un muestreo probabilistico, lo que
quiere decir que cada individuo perteneciente a la unidad de analisis tiene una probabilidad
igual de pertenecer a la muestra. De tal manera, se ha utilizado la formula siguiente:

N*Zz*p*q
(N—=-1)*E?+z?p=xq

3 77 * 1.96% * 0.5 * 0.5
~ (76) * 0.052 + 1.962 % 0.5 * 0.5

n
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4.3. Técnicas de recoleccién de informacion

Segun sefala Valderrama y Jaimes (2019), las técnicas son todas aquellas actividades
que le otorgan al investigador la posibilidad de recoger informacién requerida para el
cumplimiento de sus objetivos planteados.

Con la finalidad de recolectar datos, se recurrio a fuentes primarias, de manera que esta
investigacién empled la técnica de la encuesta, la cual se trata de, segun establece Quezada (
2019), requerir informacién a un conjunto de personas socialmente significativo para después
realizar un analisis cuantitativo y a partir de ello obtener conclusiones que guarden
correspondencia con los datos.

El instrumento utilizado fue el cuestionario, el cual es un conjunto de preguntas
relacionadas a una variable; para el caso de nuestra investigacion se tratara de medir con este
instrumento la variable de estilos de aprendizaje (Quezada, 2019).

Respecto a los estilos de aprendizaje, en palabras de Martinez et al. (2016), el
instrumento validado muestra una alta confiabilidad de 0,850 segun el coeficiente del alfa de
Cronbach, lo cual permitira confirmar la validez del instrumento.

4.4. Técnicas de andlisis e interpretacion de la informacién

El procedimiento de analisis de los datos se realizo al iniciar con la recoleccion inicial
de datos a partir de la aplicacion de la encuesta a los estudiantes de la I.E Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera. Los datos recopilados en esta recoleccion fueron almacenados en hojas
de calculo del software Microsoft Excel.

Posteriormente, una vez realizado este procedimiento, se llevo a cabo su analisis en el
software especializado en procedimientos estadisticos IBM-SPSS version 25.0. A partir de
esto, se realizd una serie de pasos que inician con las pruebas de normalidad, con esto se pudo

conocer el comportamiento de las variables; seguidamente, se realiz6 el uso de coeficientes de
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correlacion con el objetivo de medir la correlacion existente entre las variables de
investigacion.

4.5.Técnica para demostrar la verdad o falsedad de la hipétesis planteada

Una de las técnicas empleadas para validar la veracidad o falsedad de una hipdtesis formulada
en un estudio es el coeficiente de correlacion Rho de Spearman. Esta técnica se emplea para
analizar la relacion entre dos variables ordinales y determinar si existe una correlacion
significativa entre ambas. El coeficiente de correlacion Rho de Spearman resulta ser una
herramienta Util en la verificacion de hipdtesis en un estudio, especialmente cuando se trata de

variables ordinales.
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CAPITULO V:
RESULTADOS DE INVESTIGACION
5.1.Procedimiento

Con respecto al procedimiento de recoleccion de informacion y anélisis de datos, se
tuvo que seguir una serie de procesos para asi lograr la meta final planteada en el presente
estudio. Primeramente, para abordar el marco tedrico, conceptual y operacional de la variable
estilos de aprendizaje y resolucion de problemas de cantidad, se tuvo que realizar una busqueda
bibliografica de articulos cientificos, libros, entre otros. Seguidamente, se procedid a la
elaboracién del instrumento de evaluacion con correspondencia a la naturaleza del presente
estudio. Para la aplicacion de dicho instrumento, se tuvo que elaborar una solicitud de permiso
dirigido al director de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De
Cusco, para asi poder aplicar dicho cuestionario a los alumnos de primer grado y dar uso del
nombre de la Institucién. Posterior a la obtencién de datos o informacidn, se procedi6 con la
elaboracion de base de datos a través del uso del office Excel, para luego, llevar a cabo su
analisis descriptivo e inferencial en el software especializado en procedimientos estadisticos
IBM-SPSS version 25.0. A partir de esto, se realizé una serie de pasos que iniciar con las
pruebas de normalidad como la de Kolmogorov-Smirnova, con esto se pudo conocer el
comportamiento de las variables; seguidamente, se realizé el uso de coeficientes de correlacion
con el objetivo de medir la correlacion existente entre las variables de investigacion.

Para poder demostrar la verdad o falsedad de las hip6tesis trazadas, se tuvo que usar el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman; una técnica que evalla el nivel de asociacion
entre dos variables ordinales y determina la significancia entre ellas.

La baremacion del presente trabajo se ilustra en la Tabla 1 y Tabla 2, su importancia
radica en la sencillez de medir y evaluar los aportes positivos o negativos de la investigacion,

dado que es una técnica que se usa para clasificar las escalas de medicion a través de
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puntuaciones Daza (2018). En cuanto a la baremacion de la variable estilos de aprendizaje, la
Tabla 1 presenta los niveles de evaluacion: muy bajo, bajo, regular, alto y muy alto, junto con
sus rangos de valores respectivos. De manera similar, la baremacién de la variable resolucion
de problemas de cantidad consta de cuatro niveles de evaluacion: en inicio, en proceso,

satisfactorio y destacado, cada uno con sus valores minimos y méaximos correspondientes.

Tabla 1
Baremo de la variable estilos de aprendizaje
Valor minimo Valor maximo Niveles

0 15 Muy bajo
16 31 Bajo
32 47 Regular
48 63 Alto
64 80 Muy alto

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 2
Baremo de la variable resolucion de problemas de cantidad
Valor minimo Valor maximo Niveles
11 18 En inicio
19 27 En proceso
28 35 Satisfactorio
36 44 Destacado

Fuente: Elaboracion propia



5.2.Resultados descriptivos

5.2.1. Datos generales

Tabla 3
Frecuencia de los alumnos segln sexo
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Femenino 26 40.0 40.0
Masculino 39 60.0 100.0
Total 65 100.0
Fuente: Elaboracion propia
Figura 2
Porcentaje de los alumnos segun el sexo
= Femenino
= Masculino

Fuente: Elaboracion propia
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De acuerdo a la Tabla 3, se da a conocer que un 40% del alumnado que participo en el

presente trabajo son mujeres y el 60% son varones, pertenecientes al primer grado de la I.LE

Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023. Estos datos respaldan la presencia

significativa de varones en el grupo estudiantil analizado, planteando posibles areas de interés

para investigar las dinamicas de género y su impacto en el entorno educativo de esa institucion

especifica.
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Tabla 4
Estilos de Aprendizaje
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Bajo 3 4,6 4,6
Regular 26 40,0 44,6
Alto 33 50,8 95,4
Muy alto 3 4,6 100,0
Total 65 100,0
Fuente: Elaboracion propia
Figura 3
Frecuencia de nivel de los Estilos de Aprendizaje
35
30
25 26
20
15
10
5 3 3
. [ ] [ ]
Bajo Regular Alto Muy alto

Fuente: Elaboracion propia

En relacion a la variable 1 "Estilos de aprendizaje”, la Tabla 4 evidencia que el 50.8%
de los estudiantes participantes en esta investigacion exhiben un nivel "alto” de estilo de
aprendizaje. Le sigue el nivel "regular" con un 40%, mientras que los niveles "bajo" y "muy
alto™ cuentan con un 4.6% cada uno. Por ende, se puede concluir que la mayoria de los
estudiantes del primer grado en la “Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L.
Herrera De Cusco — 2023 se sitdan en un nivel satisfactorio de desarrollo en las formas de

aprender la asignatura de matematicas. EI 50.8% de los estudiantes del primer grado muestra
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un nivel "alto" de estilo de aprendizaje, destacando un enfoque sélido hacia el aprendizaje de
las matematicas.

En sintesis, con un 40% en el nivel "regular”, se observa una distribucion equilibrada
en la diversidad de estilos de aprendizaje. Los niveles "bajo™ y "muy alto” representan
porcentajes menores, consolidando la impresion general de que la mayoria de los estudiantes
exhiben un desarrollo satisfactorio en sus enfoques hacia la asignatura de matematicas. Este
equilibrio se presenta como un indicador positivo, sugiriendo la adaptacién de estrategias

pedagdgicas que capitalicen la diversidad de estilos presentes en el aula.

Tabla 5
Dimension 1: Estilo de aprendizaje activo
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Bajo 1 15 1,5
Regular 44 67,7 69,2
Alto 19 29,2 98,5
Muy alto 1 15 100,0
Total 65 100,0
Fuente: Elaboracion propia
Figura 4
Frecuencia de nivel de la Dimension 1: Estilo de aprendizaje activo
50
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25
20
15
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Bajo Regular Alto Muy alto

Fuente: Elaboracion propia
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La Tabla 5, demuestra que un 67.7% del alumnado, presentan un nivel “regular” de
estilos de aprendizaje activo, seguido por el nivel “alto” (29.2%), nivel bajo y muy alto, ambos
representado por 1.5%. Es asi que, dichos valores demuestran que el mayor porcentaje del
alumnado de primer grado de la “I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco —
20237, se encuentran ubicados en el nivel regular y alto de la forma de aprendizaje de tipo
activo y solo 1.5% presenta un nivel bajo.

En resumen, estos datos sefialan una distribucion equitativa en la preferencia por estilos
de aprendizaje activo. Ademas, el 29.2% en el nivel "alto" refleja un interés sélido y una
participacién activa en el proceso educativo. Es notable que solo el 1.5% muestra un nivel
"bajo", resaltando una proporcion reducida de estudiantes con estilos de aprendizaje menos
activos. Estos resultados subrayan la importancia de disefiar estrategias pedagdgicas que

fomenten y aprovechen la participacion activa en el aprendizaje de los estudiantes.

Tabla 6

Dimension 2: Estilo de aprendizaje reflexivo

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Muy bajo 2 3,1 3,1

Bajo 1 1,5 4,6

Regular 9 13,8 18,5

Alto 33 50,8 69,2

Muy alto 20 30,8 100,0

Total 65 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 5
Frecuencia de nivel de la Dimensién 2: Estilo de aprendizaje Reflexivo
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Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 6, se ilustra que un 50.8% de los estudiantes que forman parte de la presente
investigacion se encuentran en el nivel “alto” de estilos de aprendizaje reflexivo, seguido por
el nivel “muy alto” (30.8%), nivel regular (13.8%), nivel bajo (4.6%) y nivel muy bajo (3.1%).
Dichos valores, demuestran que, la mayor parte del alumnado del primer grado de la “1.E Mixta
de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023”, practican mas el estilo de aprendizaje
reflexivo, dado que, de los 65 estudiantes, el 33 de ellos se inclinan mas al estilo reflexivo y 20
de ellos tienen un nivel alto. Se destaca que el 50.8% de los estudiantes del primer grado
exhiben un nivel "alto” de estilos de aprendizaje reflexivo. Ademas, el 30.8% se situa en el
nivel "muy alto”, indicando una preferencia significativa por el aprendizaje reflexivo.

En sintesis, con tan solo un 3.1% ubicado en el nivel "muy bajo", se evidencia que la
mayoria de los estudiantes se involucran de manera activa en el estilo reflexivo. Estos
resultados subrayan la necesidad de desarrollar estrategias pedagogicas que estimulen la
reflexion y promuevan una mayor profundizacion en el proceso de aprendizaje, contribuyendo

asi a una experiencia educativa mas enriquecedora en esta institucion.



Tabla 7

Dimension 3: Estilo de aprendizaje tedrico
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Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Bajo 5 7,7 7,7
Regular 13 20,0 27,7
Alto 25 38,5 66,2
Muy alto 22 33,8 100,0
Total 65 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Figura 6

Frecuencia de nivel de la Dimension 3: Estilo de aprendizaje teérico
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Correspondiente a la dimension 3, de estilos de aprendizaje teorico, la Tabla 7, ilustra

que la mayor parte de los participantes en el presente trabajo, presentan un nivel “alto” de

estilos de aprendizaje tedrico, representado por 38.5%, seguido, por el nivel “muy alto”

(33.8%), nivel regular (20%) y nivel bajo (7.7%), por lo que, se puede mencionar que a la

mayor proporcion del alumnado del primer grado de la “I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L.

Herrera De Cusco — 2023, les resulta mas facil aplicar el estilo tedrico, dado que la mayoria

presentan un nivel alto y muy alto de estilos de aprendizaje tedrico. En sintesis, con solo el

7.7% en el nivel "bajo", se destaca que una minoria encuentra desafiante este estilo. Estos

resultados resaltan la importancia de adaptar estrategias pedagogicas que aprovechen la
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preferencia tedrica de la mayoria para optimizar la comprension y retencion del contenido
académico.

Tabla 8
Dimensidn 4: Estilo de aprendizaje pragmatico

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Muy bajo 3 4,6 4,6
Bajo 2 3,1 7,7
Regular 21 32,3 40,0
Alto 31 47,7 87,7
Muy alto 8 12,3 100,0

Total 65 100,0
Fuente: Elaboracion propia

Figura 7
Frecuencia de nivel de la Dimension 4: Estilo de aprendizaje pragmatico
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Fuente: Elaboracion propia

Correspondiente a la dimension 4, de estilos de aprendizaje pragmatico, la Tabla 8, da
a conocer gque el mayor porcentaje de los estudiantes que forman parte del presente trabajo,
presentan un nivel alto de estilos de aprendizaje pragmatico, representado por 47.7%, seguido
por el nivel regular (32.3%), nivel muy alto (12.3%), nivel muy bajo (4.6%) y nivel bajo con
3.1%. Dichos valores demuestran que la mayor proporcion del alumnado del primer grado de

la “I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023”, tienen a adoptar el estilo
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de aprendizaje pragmatico, dado que, de los 65 alumnos, 31 de ellos se les resulta mas facil
aplicar el estilo de aprendizaje pragmatico. En sintesis, con solo el 7.7% en los niveles "bajo"
y "muy bajo", la minoria encuentra desafiante este estilo. Estos resultados sugieren la
importancia de integrar enfoques practicos en las estrategias pedagdgicas para aprovechar la
preferencia pragmatica de la mayoria y optimizar la experiencia educativa.

5.2.3. Resultados descriptivos de la variable 2

Tabla 9
Frecuencia del nivel de resolucién de problemas de cantidad

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Previo al inicio 18 21,7 27,7
En inicio 20 30,8 58,5
En proceso 15 23,1 81,5
Satisfactorio 12 18,5 100,0
Total 65 100,0
Fuente: Elaboracion propia
Figura 8
Frecuencia del nivel de resolucion de problemas de cantidad
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Fuente: Elaboracion propia

En lo que respecta a la variable de resolucion de problemas de cantidad, la Tabla 9
revela que el mayor porcentaje de estudiantes, constituido por el 30.8%, se encuentra en el
nivel de “en proceso”. Le sigue el nivel “en inicio” con un 27.7%, el nivel "satisfactorio” con

un 23.1%, y finalmente, el nivel "destacado”, que representa el 18.5% de los alumnos del
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primer grado en la “Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco
—-2023.

En sintesis, la mayoria de los estudiantes se sitda en el nivel de “en proceso” en cuanto
a la resoluciéon de problemas de cantidad. Esto se debe a que el 40% de los estudiantes
demuestra la capacidad, a un nivel satisfactorio, de expresar su comprension del valor
posicional hasta los millones mediante diversas representaciones y lenguaje numérico.
Ademas, el 28% de los estudiantes es capaz de establecer relaciones entre datos y acciones

relacionadas con ganancias.

Tabla 10
Dimension 1: Capacidad traduce cantidades a expresiones numericas
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Previo al inicio 25 38,5 38,5
En inicio 11 16,9 55,4
En proceso 19 29,2 84,6
Satisfactorio 10 15,4 100,0

Total 65 100,0
Fuente: Elaboracion propia

Figura 9
Frecuencia del nivel de la dimension 1: Capacidad traduce cantidades a expresiones
numéricas
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La Tabla 10, demuestra que la mayor parte del alumnado que formo parte del presente
trabajo, se encuentra en el nivel de “en inicio” de traducir cantidades a expresiones (38.5%).
Seguidamente se tiene el nivel de “satisfactorio” (29.2%), nivel en proceso (16.9%) y el nivel
destacado, representado por el 15.4%. Esto indica que solo un pequefio porcentaje de los
estudiantes que cursan el primer grado en la “Institucion Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023” se encuentran en el nivel destacado en cuanto a la
habilidad de traducir cantidades a expresiones.

En resumen, la mayoria de los estudiantes se encuentran en la fase inicial de desarrollo
en esta competencia. Este descubrimiento destaca la necesidad imperativa de implementar
estrategias educativas especificas para elevar el nivel de competencia en la traduccion de

cantidades a expresiones en este grupo estudiantil.

Tabla 11
Dimensién 2: Capacidad Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones
Porcentaje

Frecuencia Porcentaje acumulado

Previo al inicio 22 33,8 33,8

En inicio 18 27,7 61,5

En proceso 16 24,6 86,2

Satisfactorio 9 13,8 100,0

Total 65 100,0
Fuente: Elaboracion propia

Figura 10
Frecuencia del nivel de la Dimension 2: Capacidad Comunica su comprension sobre los
numeros y las operaciones
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Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 11, se observa que un 33.8% de los estudiantes se encuentran en el nivel
"en inicio" al comunicar su comprension sobre los nimeros y las operaciones. Le sigue el nivel
"en proceso” con un 27.7%, el nivel "satisfactorio™ con un 24.6%, y el nivel "destacado",
representado por el 13.8%. Por lo tanto, se puede concluir que la mayoria de los estudiantes
del primer grado en la “Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De
Cusco — 2023 se sitlian en los niveles inicio al comunicar su comprension sobre nimeros y
operaciones.

En resumen, solo el 13.8% de los alumnos, logran alcanzar el nivel destacado en esta
habilidad. Este indicativo subraya la imperiosa necesidad de implementar estrategias
educativas mas efectivas desde las etapas iniciales para fortalecer estas habilidades
fundamentales, buscando asi mejorar el rendimiento general de los estudiantes en esta area
critica. La identificacion precisa de areas especificas de dificultad se vuelve crucial para disefiar

intervenciones educativas personalizadas y enfocadas.

g?rgtlaarllsli%n 3: Capacidad usa estrategias y procedimientos de estimacion y calculo
Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Previo al inicio 29 44,6 44,6
En inicio 7 10,8 55,4
En proceso 16 24,6 80,0
Satisfactorio 13 20,0 100,0

Total 65 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Figura 11
Fr%cuencia de nivel de la Dimension 3: Capacidad de uso estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo
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Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 12, se observa que solo el 20% de los estudiantes que participaron en este
estudio han alcanzado un nivel destacado en el uso de estrategias y procedimientos de
estimacion y calculo. En contraste, un 44.6% se sitta en el nivel "en inicio", seguido por el
nivel "satisfactorio™ con un 24.6%, y el nivel "en proceso” con un 10.8%. De esta manera, se
concluye que la mayoria de los estudiantes del primer grado en la “Institucién Educativa Mixta
de Aplicacién Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023” necesitan mas apoyo para avanzar en el
uso de estrategias y procedimientos de estimacion y calculo, ya que el mayor porcentaje
(44.6%) se encuentra en el nivel "en inicio”, mientras que solo el 20% ha alcanzado el nivel
destacado.

En resumen, Unicamente el 20% de los estudiantes del primer grado ha alcanzado un
nivel satisfactorio en estrategias y procedimientos de estimacién y célculo. La brecha notable
se refleja con el 44.6% de estudiantes en el nivel "previo al inicio", enfatizando la necesidad
apremiante de intervenciones educativas especificas para mejorar estas habilidades

matematicas fundamentales. Estos resultados subrayan la importancia critica de implementar
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estrategias pedagdgicas personalizadas para abordar las deficiencias identificadas y asegurar
un desarrollo més equitativo de las competencias matematicas en la institucion.
Tabla 13

Dimension 4: Capacidad argumenta afirmaciones sobre las relaciones numéricas y las
operaciones

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje acumulado
Previo al inicio 16 24.6 24.6
En inicio 28 43.1 67.7
En proceso 20 30.8 98.5
Satisfactorio 1 1.5 100.0

Total 65 100.0
Fuente: Elaboracion propia

Figura 12
Frecuencia de nivel de la Dimension 4: Capacidad argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones
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Fuente: Elaboracion propia

La tabla 13 presenta la frecuencia de la capacidad de argumentar afirmaciones sobre
relaciones numeéricas y operaciones. Segun los datos proporcionados, se observa que 16
estudiantes, lo que equivale al 24.6% del total, se encuentran en la etapa "En inicio" de
desarrollo en esta habilidad. Por otro lado, la mayoria de los participantes, especificamente 28
de ellos (43.1%), se encuentran en la etapa "En proceso"”. Ademas, 20 estudiante (30.8%) se

encuentran "satisfactorio” de mejorar esta habilidad, mientras que solo 1 estudiante (1.5%) se
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encuentra que su capacidad en esta dimension era "destacado”. Esto brinda una vision general
del nivel de la capacidad de los participantes sobre su habilidad para argumentar afirmaciones
sobre relaciones numéricas y operaciones en diferentes etapas de desarrollo.

5.3.Resultados inferenciales

5.3.1. Prueba de normalidad

Tabla 14
Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.

Variable 1: Estilos de Aprendizaje 0.304 65 0.000

Dimensién 1: Activo 0.412 65 0.000

Dimension 2: Reflexivo 0.295 65 0.000

Dimension 3: Teorico 0.230 65 0.000

Dimension 4: Pragmatico 0.269 65 0.000
Variable 2: Resolucién de problemas de 0.203 65 0.000
cantidad

Dimension 1: Traduce cantidades a 0.245 65 0.000
expresiones numeéricas

Dimension 2: Comunica su comprension 0.207 65 0.000
sobre los numeros y las operaciones

Dimension 3: Usa estrategias y 0.285 65 0.000
procedimientos de estimacion y calculo

Dimension 4: Argumenta afirmaciones 0.224 65 0.000

sobre las relaciones numeéricas y las

operaciones

a. “Correccion de significacion de Lilliefors”
Fuente: Instrumento aplicado por la investigadora

En linea con la tabla anterior, se presentan los resultados de una prueba de normalidad
utilizando el estadistico de Kolmogorov-Smirnov (K-S) para ambas variables y sus
dimensiones correspondientes. Esta prueba se emplea para evaluar si una muestra se deriva de

una distribucién normal.
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Variable 1: “Estilos de Aprendizaje”: El estadistico de Kolmogorov-Smirnov para esta
variable es 0.304, con 65 grados de libertad (gl) y un valor de significancia (Sig.) de 0.000. En
este caso, el valor de significancia es menor a 0.05 (nivel de error), lo que indica que la
distribucion de la variable "Estilos de Aprendizaje™ no sigue una distribucion normal. Por lo
tanto, se sugiere que los datos en esta variable no se ajustan a una curva de campana de Gauss.

En relacion a las dimensiones de la primera variable, “Estilos de Aprendizaje:
Dimension 1 (Activo), Dimension 2 (Reflexivo), Dimension 3 (Teérico), Dimension 4
(Pragmético)”, se observa que para todas estas dimensiones relacionadas con "Estilos de
Aprendizaje", los estadisticos K-S son similares y en todos los casos, el valor de significancia
es 0.000. Esto sugiere que ninguna de estas dimensiones sigue una distribucién normal.

Variable 2: “Resolucion de problemas de cantidad: El estadistico de Kolmogorov-
Smirnov” para esta variable es 0.203, con 65 grados de libertad y un valor de significancia de
0.000. Al igual que en el caso anterior, el valor de significancia es muy bajo, lo que sugiere
que la variable "Resolucion de problemas de cantidad™ no sigue una distribucion normal.

En cuanto a las dimensiones de la primera variable, "Resolucion de problemas de
cantidad" —"“Dimension 1: Traduce cantidades a expresiones numéricas, Dimension 2:
Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones, Dimension 3: Usa estrategias
y procedimientos de estimacion y calculo” y “Dimension 4: Argumenta afirmaciones sobre las
relaciones numéricas y las operaciones”—, se observa que nuevamente, para todas estas
dimensiones, los estadisticos K-S son similares y en todos los casos, el valor de significancia
es 0.000. Esto indica que ninguna de estas dimensiones sigue una distribucion normal.

En resumen, en todos los casos, los valores de significancia son muy bajos (0.000), lo
que sugiere que las variables y dimensiones analizadas no siguen una distribucién normal. Esto
es importante tener en cuenta en el analisis estadistico, ya que algunos métodos estadisticos

asumen la normalidad de los datos. Si tus datos no siguen una distribucion normal, es posible
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que debas utilizar métodos estadisticos no paramétricos o considerar transformaciones de datos
antes de realizar ciertos analisis.
5.3.2. Prueba de correlaciones
5.3.2.1. Hipotesis general
HO: Los estilos de aprendizaje no se relacionan significativamente con la resolucién de
problemas de cantidad en los estudiantes de primero de la I.E Mixta de Aplicacién
Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.
H1: Los estilos de aprendizaje se relacionan significativamente con la resoluciéon de
problemas de cantidad en los estudiantes de primero de la I.E Mixta de Aplicacién
Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.

Tabla 15
Correlacion entre Resolucién de problemas de cantidad y estilos de aprendizaje

“Resolucién de

“Estilos de problemas de
Aprendizaje” cantidad”
Rho de “Estilos de Coeficiente 1,000 0,544™
Spearman Aprendizaje Sig. (bilateral) 0,000
N 65 65
“Resolucion de  Coeficiente 0,544™ 1,000
roblemas de . .

P ntidad Sig. (bilateral) 0,000

N 65 65

**_ *“La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).”
Fuente: Instrumento aplicado por la investigadora

En la Tabla 15, se da a conocer los resultados de la prueba de correlacion de Spearman,
en la que, el coeficiente entre "Estilos de Aprendizaje” y "Resolucion de problemas de
cantidad" es de 0,544. Ademas, se indica que esta evaluacion es significativa al 95%, asimismo,
el valor de significancia igual a 0,00 es menor a 0.05, lo que significa que la probabilidad de
que esta evaluacién sea debida al azar es muy baja. Por lo que, con un error del 5%, se acepta

la hipdtesis de la investigacion.
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Dado que la evaluacion es significativa y positiva (0.544), esto sugiere que hay una
relacion positiva significativa y moderada entre los estilos de aprendizaje y la resolucion de
problemas de cantidad del alumnado de primero de la “Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.” Esta sugerencia sugiere que a medida que
aumenta la destreza de resolver ejercicios de la asignatura de matematica, también tiende a
haber ciertos patrones en los estilos de aprendizaje.

5.3.2.2. Primera hipétesis especifica
HO: El estilo de aprendizaje activo no se relaciona significativamente con la resolucion
de problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la I.E Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco- 2023.
H1: El estilo de aprendizaje activo se relaciona significativamente con la resolucion de
problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la I.E Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco- 2023.

Tabla 16
Correlacion entre Resolucion de problemas de cantidad y estilos de aprendizaje activo

“Resolucién de

“Dimensién 1: problemas de
Activo” cantidad”
Rho de “Dimension  Coeficiente 1,000 -0,03524
Spearman 1 ACiVO™ g (bilateral) 0,780
N 65 65
“Resoluciéon Coeficiente -0,03524 1.000
de
problemas  sjg_(pilateral) 0.780
de cantidad N 65 65

Fuente: Instrumento aplicado por la investigadora
En la Tabla 16, se presenta el resultado de la prueba de correlacién de Spearman entre
la variable "Estilos de Aprendizaje activo" y "Resolucion de problemas de cantidad”. El

coeficiente de correlacion es de -0.035, con un valor de significancia de 0.780, el cual es mayor
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a 0.05. Esto indica que no existe correlacion entre estas dos variables de andlisis, lo que
conduce al rechazo de la hipétesis de la investigacion.

Dado que la evaluacion no es significativa, con un valor de significancia de 0.780
mayor a 0.05, se concluye que no se evidencia ninguna relacion entre los estilos de aprendizaje
activo y la resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primer grado de la
“Institucién Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.” Por lo
tanto, se sugiere que el nivel de resolucién de problemas de cantidad no depende de la
implementacién del estilo de aprendizaje activo en los estudiantes que participaron en este
estudio.

5.3.2.3. Segunda hipotesis especifica
HO: El estilo de aprendizaje reflexivo no se relaciona significativamente con la resolucién
de problemas de cantidad con nimeros naturales en estudiantes de primero de secundaria
de la I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023.”
H1: El estilo de aprendizaje reflexivo se relaciona significativamente con la resolucion de
problemas de cantidad con nimeros naturales en estudiantes de primero de secundaria de
la I.LE Mixta de Aplicacién Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023.

Tabla 17
Correlacion entre Resolucién de problemas de cantidad y estilos de aprendizaje reflexivo

“Resolucion de

“Dimensién 2: problemas de
Reflexivo” cantidad”
Rho de “Dimension 2: Coeficiente 1.000 0,499™
Spearman  Reflexivo Sig. (bilateral) 0.000
N 65 65
“Resolucion  Coeficiente 0,499™ 1.000
de problemas
de cantidad”  Sig. (bilateral) 0.000
N 65 65

**_“La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).”
Fuente: Instrumento aplicado por la investigadora
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En la Tabla 17 se presenta el resultado obtenido tras realizar la prueba de correlacion
de Spearman entre dos variables clave: “Estilos de Aprendizaje reflexivo” y "Resolucion de
problemas de cantidad". El coeficiente de correlacion revela un valor de 0,499, con un nivel de
significancia de 0,00, inferior a 0,05. Esto indica que la posibilidad de que este resultado sea
producto del azar es muy baja. Por lo tanto, con un margen de error del 5%, se respalda la
hipotesis de la investigacion.

Dada la relevancia estadistica y la naturaleza positiva del coeficiente (0,499), se sugiere
que existe una relacion estadisticamente significativa, positiva y de magnitud moderada entre
los estilos de aprendizaje reflexivo y la capacidad de resolucion de problemas de cantidad en
los estudiantes de primer afio de la “I. E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco
en el afio 2023” Esto implica que a medida que se fomenta la aplicacion del estilo de
aprendizaje reflexivo entre los participantes del estudio, se observa un incremento en el nivel
de resolucion de problemas de cantidad.

5.3.2.4. Tercera hipdtesis especifica
HO: El estilo de aprendizaje tedrico no tiene una relacion significativa con la resolucién de
problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la I.E Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023.
H1: El estilo de aprendizaje tedrico no tiene una relacion significativa con la resolucién de
problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la I.E Mixta de Aplicacion

Fortunato L. Herrera De Cusco - 2023.
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Tabla 18
Correlacion entre Resolucidn de problemas de cantidad y estilos de aprendizaje tedrico

"Resolucion de

"Dimension 3: problemas de
Teorico" cantidad"
Rho de "Dimension 3:  Coeficiente 1,000 0,631™
Spearman  Teorico Sig. (bilateral) 0,000
N 65 65
"Resolucion de Coeficiente 0,631 1,000
problemas de
cantidad" Slg (bilateral) 0,000
N 65 65

**_"La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).”

Fuente: Instrumento aplicado por la investigadora

La Tabla 18 presenta los resultados de la prueba de correlacion de Spearman entre las variables
"Resolucion de problemas de cantidad" y "Estilos de Aprendizaje tedrico”. Se observa un
coeficiente de correlacion de 0,631 con un valor de significancia de 0.00, que es menor a 0.05.
Este hallazgo indica que hay una correlacion significativa entre ambas variables, lo que se
traduce en la aceptacion de la hip6tesis de investigacion.

Debido a que la evaluacion resulta significativa (0,631), se concluye que existe una
relacion estadisticamente significativa entre los estilos de aprendizaje tedrico y la capacidad de
resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primer afio de la “IE Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco en el afio 2023.” En otras palabras, el nivel de
resolucion de problemas de cantidad esta correlacionado por la aplicacion del estilo de
aprendizaje tedrico en los participantes de este estudio.

5.3.2.5. Cuarta hipotesis especifica
HO: El estilo de aprendizaje pragmatico no tiene una relacion significativa con la resolucion

de problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la |I.E Mixta de Aplicacion

Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.”
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H1: El estilo de aprendizaje pragmatico tiene una relacion significativa con la resolucion de
problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la I.E Mixta de Aplicacion

Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.”

Tabla 19
Correlacion entre Resolucién de problemas de cantidad y estilos de aprendizaje pragmatico
“Resolucion
“Dimensién 4.  de problemas
Pragmatico” de cantidad”
Coeficiente 1,000 0,277*
“Dimension 4: Sig. (bilateral) 0,02
Pragmatico” N 65 65
“Resolucion de
Rho de problemas de
Spearman  cantidad” Coeficiente 0,277* 1,000
Sig. (bilateral) 0,02
N 65 65

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
Fuente: Instrumento aplicado por la investigadora

La Tabla 19 presenta los resultados de la prueba de correlacion de Spearman entre las
variables: "Estilos de Aprendizaje pragmatico™ y "Resolucién de problemas de cantidad”. El
coeficiente de correlacion obtenido es de 0,277, y el valor de significancia es 0,02, menor a
0.05. Este resultado indica que la prueba es significativa estadisticamente con un nivel de
confianza del 95% (bilateral), y, por lo tanto, se acepta la hipétesis de la investigacidén con un
margen de error del 5%.

Al ser la evaluacion significativa y positiva (0,277), se concluye que existe una relacion
significativa, positiva y de magnitud baja entre los estilos de aprendizaje pragmaético y la
capacidad de resolucién de problemas de cantidad en los estudiantes de primer afio de la “IE
Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco en el afio 2023.” Esto implica que el nivel
de resolucion de problemas de cantidad experimenta un aumento de manera modesta a medida

que se implementa el estilo de aprendizaje pragmatico en los participantes del estudio.
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CAPITULO VI:
DISCUSION CONCLUSIONES SUGERENCIAS BIBLIOGRAFIA
6.1. Discusiones

Los estilos de aprendizaje son una de las maneras en la que cada persona tiene una
forma diversa de comprender o aprenden un determinado tema, en especial, haciendo uso de
su conocimiento previo o experiencia (Alanya et al., 2021). Para Pérez et al. (2019), el estilo
de aprendizaje esta relacionado con la forma de pensar, con el conocimiento propio, con la
conducta y con el afecto de como se siente y reacciona una persona ante cualquier situacion.
Es asi que, cada individuo, tiene una forma distinta de reaccionar, pensar, sentir y actuar ante
cualquier situacion que se le muestra en la vida diaria. Gomez y Gil (2017), también indican
que, las diversas manera de aprender, se refiere a las diversas formas de aprendizaje que el
alumnado adopta para lograr un aprendizaje de un tema determinado, ya que cada estudiante
posee una manera Unica de comprender cualquier tema en particular. En concordancia con
Trelles et al. (2018), los estilos de aprendizaje estan compuesto por un grupo de actividades
que se llevan a cabo de forma intencional y consiente para lograr el cumplimiento de las
diversas metas planeadas en el sector educativo.

En lo que respecta a la variable "resolucion de problemas en cantidad", se indica que
su concepto esté relacionado con la solucién de diversos problemas con énfasis de problemas
matematicos a través de un conjunto de iniciativas que tratan de aproximar a la solucion. Entre
ellas, esta la combinacion de una variedad de elementos como capacidades, destrezas, reglas,
habilidades y conceptos que conducen a encontrar un método para la solucion de diversos
problemas (Arteaga-Martinez et al., 2020). Asimismo, para Arteaga-Martinez et al. (2020), la
resolucion de aspectos problematicos, se da a través del uso de un serie de procesos que

interactlan entre si, teniendo en cuenta las experiencias obtenidas, situacion actual y diversos
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conceptos matematicos, de tal manera, un individuo logre desarrollar nuevas estrategias o
recursos para la solucién de diversos problemas a las que se enfrenta.

De acuerdo con la conceptualizacion de las variables analizadas en este estudio de
investigacion, se ha determinado que los estilos de aprendizaje guardan una relacion
significativa con la resolucion de problemas de cantidad. Este hallazgo se sustenta en el valor
de significancia de 0.000, inferior a 0.05, y en el coeficiente de correlacién de Rho de
Spearman, que asciende a 0.544. Estos resultados indican una relacion significativa, positiva y
de magnitud moderada entre los estilos de aprendizaje y la capacidad de resolucion de
problemas de cantidad en los estudiantes de primer afio de la “IE Mixta de Aplicacion Fortunato
L. Herrera De Cusco en el afio 2023.” Los valores alcanzados concuerdan con los resultados
obtenidos por Montaluisa, Salas y Garcés (Montaluisa et al., 2019), quienes demuestran que
entre las estrategias que tienen una alta correlacion entre los estilos de aprendizaje y la
resolucion de problemas matematicas fueron el uso de materiales visuales y de cémputo
(0.008), trabajo en equipo (0.025) y estilo de aprendizaje de tipo pragmatico (0.000). El
resultado, también tiene suporte en el estudio de Apaza y Huisa (2021), quienes demuestran
una correlacion positiva y significativa entre los estilos de aprendizaje y las capacidades del
area de matematica con valor de Pearson igual a 0.502 y nivel de confianza de 95%. Asimismo,
se tiene el estudio de Rivera (2022), quien presenta el coeficiente de correlacion de Pearson
0.632 con significancia de 0.04 entre los estilos de aprendizaje y la resolucién de problemas
con nimeros naturales.

En comentario sobre los resultados anteriores, se puede indicar que los estilos son
elementos claves para el desarrollo de ejercicios de cantidad o matematicas, dado que, la
implementacion de dichos estilos de aprendizaje permite al estudiante aproximarse a la

solucion del problema de manera mas sencilla.
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En cuanto al primer objetivo especifico, en la que se evalud el grado de relacion entre
los estilos de aprendizaje activo y la resolucion de problemas de cantidad. Segun Arenas
(Arenas, 2017), el alumnado que desarrolla este tipo de aprendizaje es caracterizada por ser
participativo, conservador, novedoso, divertido, lider y sobre todo, tienen muchas ganas de
aprender y extraer experiencias para lograr producir ideas o temas de interés. En relacion a los
resultados descriptivos, se observa que el 67.7% de los estudiantes presenta un nivel "regular”
de estilos de aprendizaje activo, seguido por un 29.2% con un nivel "alto"”, mientras que los
niveles "bajo" y "muy alto™" estan representados por un 1.5% cada uno. Sin embargo, en el
analisis inferencial, se concluye que no existe asociacion entre los estilos de aprendizaje activo
y la resolucion de problemas en cantidad. Esto se respalda con un valor de significancia de
0.780, que es superior a 0.05, y un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman de -0.035.
En consecuencia, se rechaza la hipotesis de investigacion, la cual afirmaba que los estilos de
aprendizaje activo no influyen en la resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de
primer afio de la “IE Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco en el afio 2023.”

El resultado tiene concordancia con los hallazgos de Aguilar (2021), en la que, no se
logré evidencia relacion importante entre el estilo aprendizaje activo y la competencia
matematica. Mientras que el estudio realizado por Apaza y Huisa (2021), presenta un resultado
opuesto, en la que si existe una influencia directa, significativa y moderada entre la forma de
aprendizaje de tipo activo y las capacidades de crear y utilizar estrategias en el area de
matematica con valor de Pearson 0.521. Asimismo, Carranco (2020), pone en conocimiento
que los estudiantes que practican el estilo de aprendizaje activo, tienen un promedio de 8.41,
valor que representa menor rendimiento académico y que se encuentran en alcanzar los
aprendizajes esperados.

En concordancia con los hallazgos obtenidos, se puede sustentar que el estilo de

aprendizaje activo y la resolucion de problemas de cantidad actGan de manera independiente,
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en la que, los alumnados abordan con entusiasmo nuevas ideas pero presentan intolerancia a
las tareas de largo plazo, dado que suelen presentar dificultad de resolver trabajos que exigen
informacidn ampla o explicacion extensa, por lo que, se sugiere emplear métodos o estrategias
sencillas y espontaneas para que la ensefianza sea recibido de acuerdo al nivel de aprendizaje
de cada alumnado.

En cuanto al segundo objetivo especifico, en la que se evalu6 el grado de relacién entre
los estilos de aprendizaje reflexivo y la resolucion de problemas de cantidad, para Arenas
(2017), el estilo reflexivo es practicado por individuos que poseen una capacidad analitica,
argumentativo, detallista, observador, previsor de alternativas y cuidadoso; dichos individuos
tienden a ser investigadores ya que cuenta con mayor facilidad para desarrollar argumentos e
informes. En los resultados descriptivos de este estudio, se observa que el 50.8% de los
estudiantes participantes se ubica en el nivel "alto"” de estilos de aprendizaje reflexivo, seguido
por el nivel "'muy alto™ con un 30.8%, nivel "regular” con un 13.8%, nivel "bajo" con un 4.6%,
y nivel "muy bajo" con un 3.1%. En términos inferenciales, se demuestra que los estilos de
aprendizaje reflexivo ejercen un efecto positivo, significativo y de magnitud moderada en la
resolucion de problemas de cantidad. Esto se respalda con un coeficiente de correlacion de
0,499 y un valor de significancia de 0,00, inferior a 0.05. Estos resultados llevan a la aceptacion
de la hipdtesis de investigacion, la cual postulaba que los estilos de aprendizaje reflexivo tienen
una influencia directa en la resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primer
afio de la “IE Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco en el afio 2023.”

Este resultado se respalda con investigaciones anteriores, como la de Aguilar (2021),
que evidencié una asociacion directa y moderada entre el aprendizaje reflexivo y la
competencia matemaética, obteniendo un valor de Rho de Spearman de 0.53. Asimismo,
concuerda con los hallazgos de Apaza y Huisa (2021), quienes demostraron una influencia

significativa, positiva y moderada entre el estilo reflexivo y la capacidad en el area de
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matematicas, con una correlacion de Pearson de 0.489. Carranco también (Carranco, 2020), )
también aporta a esta linea de evidencia al destacar que los estudiantes que practican el estilo
de aprendizaje reflexivo tienen un promedio de 8.41, logrando alcanzar los aprendizajes
requeridos y son los que mantienen un rendimiento académico en equilibro a diferencia de los
estudiantes pragmaticos que evidencian mayor variacion en su rendimiento. Asimismo,
Benedicto et al. (2021), a nivel del resultado descriptivo demuestra que una gran cantidad de
estudiantes, representado por el 33.33%, se identifican con el estilo de aprendizaje reflexivo.

Es asi que, se puede comentar que la practica del estilo de aprendizaje reflexivo influye
de manera moderada en la resolucion de problemas, mediante este estilo un individuo examina
el trabajo antes de llegar a una deduccidn, analiza experiencia desde diversos puntos de vista,
ya que se cultiva una habilidad que apertura diversas opciones en relacion a la resolucion de
problemas matematicas.

Con respecto al objetivo especifico 3, que evalta la influencia de los estilos de
aprendizaje tedrico y la resolucion de problemas de cantidad. De acuerdo a Arenas (2017), el
estilo de aprendizaje tedrico es desarrollado el alumnado de capacidad critica, disciplinado,
ordenado, estructurado y sobre todo, por alumnos que son metodicos, organizados y
planificadores. A través, de este estilo, un estudiante siempre contara con informacion
disponible obtenida por diversos mecanismos, gestiona elementos para ver de una manera
critica de las cosas y relaciona diversos tipos de informacion a traves del desarrollo de
esguemas que evidencia un panorama global. Los resultados descriptivos revelan que el 38.5%
de los estudiantes presenta un nivel "alto" de estilos de aprendizaje tedrico, seguido por el nivel
"muy alto” con un 33.8%, nivel "regular” con un 20%, y nivel "bajo™ con un 7.7%. Sin
embargo, al realizar el analisis inferencial, se concluye que los estilos de aprendizaje tedrico
no ejercen influencia en la resolucion de problemas de cantidad. Esto se sustenta en el

coeficiente de correlacion de Rho de Spearman, que es 0.631, y un valor de significancia de
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0.00, superior a 0.05. Por lo tanto, se acepta la hipdtesis de investigacién que sugeria que el
nivel de resolucion de problemas de cantidad se correlaciona con la implementacion del estilo
de aprendizaje tedrico en los estudiantes que participaron en el presente estudio.

El resultado alcanzado coincide con el estudio de Aguilar (2021), quien demostrd una
relacion positiva moderada entre el aprendizaje de tipo tedrico y la competencia matematica
con valor de Rho de Spearman 0.506. De la misma forma, para Apaza y Huisa (2021), existe
una correlacion positiva entre el estilo de aprendizaje tedrico y las capacidades en el area de
matematicas con valor de Pearson 0.440. También, Carranco (2020), logro demostrar que el
mayor rendimiento a nivel académico se encuentra en el aprendizaje de tipo teorico, quienes
superan los aprendizajes requeridos con un promedio mayor de 8.555 a diferencia de otros tipos
de estilo de aprendizaje.

Dichos resultados, indican que la resolucion de problemas de cantidad esta influenciado
de manera moderada por el estilo de aprendizaje de tipo tedrico, dado que, a través de la
practica de estos estilos, los individuos emplean bases tdricas para la toma de decisiones,
agrupan observaciones a partir de bases tedricas y ldgicas, por lo que, es de importancia no
dejar de lado la utilidad de las bases tedricas, en especial, es esencial para el proceso
pedagdgico y para el éxito académico de los alumnos.

Por ultimo, en cuanto al cuarto objetivo especifico, se determind la relacion entre los
estilos de aprendizaje pragmatico y la resolucion de problemas de cantidad. Para, Arenas
(2017), el estilo de aprendizaje pragmatico es ejercidos por aquellos alumnos que poseen la
capacidad de ser eficaces, concretos, actuales, experimentales, decididos, realistas y sobre todo
de planificar y organizar actividades, dado que, a través de ello, aplican lo aprendido y
solucionan problemas.

Segun los hallazgos descriptivos de este estudio, se observa que el 47.7% de los

participantes muestra un nivel alto de estilos de aprendizaje pragmatico, seguido por el nivel
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regular (32.3%), nivel muy alto (12.3%), nivel muy bajo (4.6%) y nivel bajo (3.1%). En
términos inferenciales, los resultados indican una relacién positiva, significativa y de magnitud
baja entre los estilos de aprendizaje pragmatico y la resolucion de problemas en cantidad, con
un coeficiente de correlacion de 0.277 y un valor de significancia de 0.02, inferior a 0.05. Esto
implica que la prueba es estadisticamente significativa con un nivel de confianza del 95%
(bilateral), y, por ende, con un margen de error del 5%, se acepta la hipdtesis de la
investigacion. En otras palabras, se concluye que los estilos de aprendizaje pragmatico influyen
en la resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primer afio de la “IE Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco en el afio 2023.”

El resultado es consistente con el estudio realizado por Navarrete (2021), quien logro
demostrar que la existencia de una relacion entre la manera de aprender de tipo pragmatico y
la resolucion de problemas matematicas de cantidad con coeficiente de correlaciéon de 0.373.
De igual forma, Aguilar (2021), logro evidenciar una asociacion importante entre el estilo de
aprendizaje de tipo pragmatico y la competencia matemaética con valor de Rho de Spearman
0.506. Asimismo, para Carranco (2020), los alumnos que presentan el estilo pragmatico
evidencian un promedio de 8.09, evidenciando una mayor variacién en su rendimiento a
diferencia con los estilos de aprendizaje reflexivo que mantienen un equilibrio.

A partir de estos resultados, se indica que la practica de los estilos de aprendizaje de
tipo pragmatico influye de manera moderada y baja en la resolucién de problemas de calidad,
en la que, a mayor practica de este estilo existe mayor facilidad de resolver los problemas
matematicos en el alumnado de primero de la “IE Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera

De Cusco — 2023.”
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6.3. Conclusiones

Primero

Se respalda la hipotesis alternativa (H1) en funcidn del valor de significancia igual a 0.05 y del
coeficiente Rho de Spearman, que asciende a 0.544. Estos resultados sugieren que hay una
relacion significativa, positiva y de magnitud moderada entre los estilos de aprendizaje y la
capacidad de resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primer afio de la IE
Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.

Segundo

Se informa que no se encontrd ninguna relacién entre los estilos de aprendizaje activo y la
resolucion de problemas en cantidad. Esto se respalda con un valor de significancia de 0.780,
que es superior a 0.05, y un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman de -0.035. En
consecuencia, se rechazd la hipotesis de investigacion que afirmaba que los estilos de
aprendizaje activo no tienen influencia en la resolucion de problemas de cantidad en los
estudiantes de primer afio de la IE Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.
Tercero

Se pudo demostrar que los estilos de aprendizaje reflexivo tienen una relacién positiva,
significativa y de magnitud moderada con la resolucion de problemas de cantidad. Esto se
respalda con un coeficiente de correlacién de 0,499 y un valor de significancia de 0,00, inferior
a 0.05. Este resultado lleva a la aceptacion de la hipétesis de investigacion, la cual sostiene que
los estilos de aprendizaje reflexivo tienen una influencia directa en la capacidad de resolucién
de problemas de cantidad en los estudiantes de primer afio de la IE Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.

Cuarto

La hipdtesis alternativa (H1) se acepta en base al valor de significancia igual a 0.00, que es

mayor a 0.05, y al coeficiente de correlacion de Rho de Spearman igual a 0.631. Estos
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resultados indican que existe una relacién significativa entre los estilos de aprendizaje tedrico
y la resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primer afio de la IE Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.

Quinto

Se ha establecido una relacion positiva, significativa y de magnitud baja entre los estilos de
aprendizaje pragmatico y la resolucién de problemas de cantidad, respaldado por un coeficiente
de correlacion de 0,277 y un valor de significancia de 0,02, inferior a 0.05. Este resultado indica
que la prueba es estadisticamente significativa con un nivel de confianza del 95% (bilateral),
y, por ende, con un margen de error del 5%, se acepta la hipotesis de la investigacion. En otras
palabras, se concluye que los estilos de aprendizaje pragmatico influyen en la capacidad de
resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primer afio de la IE Mixta de

Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023.
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6.4.Sugerencias
Primera
Teniendo en cuenta la influencia positiva y significativa de los estilos de aprendizaje en la
resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primero de la IE Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023, se sugiere concientizar a los docentes por medio de las
capacitaciones los fundamentos tedricos de los diversos estilos de aprendizaje, para asi,
conocer su importancia y respetar el desarrollo de las capacidades cognitivas por cada uno de
los alumnos.
Segunda
A pesar de conocer que el estilo de aprendizaje activo no presenta ninguna influencia en la
resolucion de problemas del alumnado de primero de la IE Mixta de Aplicacion Fortunato L.
Herrera De Cusco — 2023, es de importancia fortalecer este estilo a través de la implementacion
de diversas actividades ludicas y dindmicas para que el alumno tenga un pensamiento mas
flexible y abierto.
Tercera
Teniendo en cuenta la influencia positiva y significativa del estilo de aprendizaje reflexivo y la
resolucion de problemas de cantidad en el alumnado de primero de la IE Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023, se sugiere fortalecer este estilo mediante la
implementacion de actividades que conduzca a la observacion, reflexién y analisis de diversos
problemas matematicos.
Cuarta
A pesar de conocer que el estilo de aprendizaje tedrico se correlaciona con la resolucién de
problemas en los estudiantes de primero de la IE Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera De
Cusco — 2023, es de importancia fomentar el desarrollo de estrategias y actividades para asi

conocer el nivel de conocimiento matematico que se obtiene mediante la teoria, asimismo, se
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sugiere a los docentes implementar practicas o evaluaciones inmediatas luego de brindar una
clase tedrica.

Quinta

Teniendo en cuenta la influencia positiva y significativa del estilo de aprendizaje pragmatico y
la resolucion de problemas de cantidad en los estudiantes de primero de la IE Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera De Cusco — 2023, se sugiere fortalecer la practica de este

estilo a través de talleres de resolucion de problemas complejos.
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a) Matriz de consistencia

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

METODOLOGIA

Problema general

Objetivo general

Hipotesis general

¢De qué manera los
estilos de aprendizaje se
relacionan con la resolucion de
problemas de cantidad en los
estudiantes de primero de
secundaria de la I.E Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera
de Cusco-2023?

Determinar la relacion entre
los estilos de aprendizaje con la
resolucion de problemas de
cantidad en los estudiantes de
primero de secundaria de la LE
Mixta de Aplicacion Fortunato L.
Herrera de Cusco-2023.

Los estilos de aprendizaje se
relacionan significativamente con la
resolucion de problemas de cantidad en
los estudiantes de primero de secundaria
de la I.E Mixta de Aplicacion Fortunato
L. Herrera de Cusco-2023.

Problemas especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificas

¢Cémo el estilo de
aprendizaje activo se
relaciona con la resolucion de
problemas de cantidad en los
estudiantes de primero de
secundaria de la I.E Mixta de
Aplicacion  Fortunato L.
Herrera de Cusco-2023?

Establecer la relacion entre
el estilo de aprendizaje activo con
la resolucion de problemas de
cantidad en los estudiantes de
primero de secundaria de la |L.E
Mixta de Aplicacion Fortunato L.

Herrera de Cusco-2023?

El estilo de aprendizaje
activo se relaciona significativamente
con la resolucion de problemas de
cantidad en estudiantes de primero de
secundaria de la LE Mixta de
Aplicacion Fortunato L. Herrera de

Cusco-2023.

1. Disefio Metodoldgico
Enfoque: Cuantitativo
Alcance: Correlacional
Disefio: No experimental
Corte: Transversal
Tipo de investigacion:
Basico

2. Poblacién: 77 alumnog|

de primero de

secundaria

3. Muestra: 65 alumnos
de primero de

secundaria




¢En qué medida el
estilo de aprendizaje
reflexivo se relaciona con la
resolucion de problemas de
cantidad en los estudiantes de
primero de secundaria de la
I.LE Mixta de Aplicacién
Fortunato L. Herrera de

Cusco-2023?

Determinar la relacion entre
el estilo de aprendizaje reflexivo y
la resolucion de problemas de
cantidad en los estudiantes de
primero de secundaria de la |L.E
Mixta de Aplicacion Fortunato L.
Herrera de Cusco-2023.

El estilo de aprendizaje

reflexivo se relaciona
significativamente con la resolucién de
problemas de cantidad en los
estudiantes de primero de secundaria de
la I.LE Mixta de Aplicacion Fortunato L.

Herrera de Cusco-2023.

¢ Como se relaciona el
estilo de aprendizaje teorico
con la resolucion de
problemas en los estudiantes
de primero de secundaria de
la I.LE Mixta de Aplicacion
Fortunato L. Herrera de

Cusco-2023?

Determinar la relacion entre
el estilo de aprendizaje teorico y la
resolucion de problemas de
cantidad en los estudiantes de
primero de secundaria de la LE
Mixta de Aplicacion Fortunato L.

Herrera de Cusco-2023.

El estilo de aprendizaje tedrico
tiene una relacion significativa con la
resolucion de problemas de cantidad en
los estudiantes de primero de secundaria
de la I.E Mixta de Aplicacién Fortunato
L. Herrera de Cusco-2023?

4. Prueba de Hipdtesis:

Coeficiente de
Correlacion

Técnicas e
Instrumentos:

Cuestionario

Técnica para el

procesamiento Y|
analisis de la
informacion:  IBM-
SPSS




¢ Cbémo se relaciona el
estilo de aprendizaje
pragmaético con la resolucion
de problemas de cantidad en
los estudiantes de primero de
secundaria de la I.E Mixta de
Aplicacion  Fortunato L.

Herrera de Cusco-2023?

Establecer la relacion entre
el estilo de aprendizaje pragmatico
con la resolucién de problemas de
cantidad en los estudiantes de
primero de secundaria de la |L.E
Mixta de Aplicacion Fortunato L.
Herrera de Cusco-2023.

El estilo de aprendizaje
pragmatico  tiene una  relacion
significativa con la resolucion de
problemas de cantidad en los
estudiantes de primero de secundaria de
la I.LE Mixta de Aplicacion Fortunato L.
Herrera de Cusco-2023.




b) Otros
Instrumentos

“Estilos de aprendizaje y la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de
primero de secundaria de la I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera de Cusco —
2023”

Estudiantes:

El presente cuestionario hace referencia a una parte de un trabajo de investigacion, el
cual es con el fin de poder optar el titulo de licenciada en educacion, dicho estudio abarca el
tema de “Estilos de aprendizaje y la resolucion de problemas de cantidad en estudiantes de
primero de secundaria de la I.E Mixta de Aplicacion Fortunato L. Herrera de Cusco — 2023”.
El desarrollo del cuestionario le tomara unos breves minutos, el cual brindara un gran beneficio
para la culminar el informe de tesis. Los datos que en ella se consignen se trataran de forma
anonima. Por favor marcar con una (X) la que corresponde con su opinion aplicando la

siguiente valoracion.
ID: 01

Prequntas General

Sexo:
a) Femenino
b) Masculino
Edad: ...............
Seccion: ..............
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje
N° | Dimension 1: Activo SI NO

3 | Muchas veces actto sin mirar las consecuencias.




5 | Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de
las personas.

7 | Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido
como actuar reflexivamente.

9 | Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

13 | Prefiero las ideas originales y novedosas, aunque no sean
practicas.

20 | Me entusiasmo con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

26 | Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

27 | La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

35 | Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que
planificar todo previamente.

37 | Me siento incomodo/a con las personas calladas y demasiado
analiticas.

41 | Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en
el pasado o en el futuro.

43 | Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de
discusion.

46 | Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que
cumplirlas.

48 | En conjunto hablo méas que escucho.

51 | Me gusta buscar nuevas experiencias.

61 | Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

67 | Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

74 | Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las
fiestas.

75 | Me aburro enseguida con el trabajo metodico y minucioso.

77 | Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.
Dimension 2: Reflexivo

10 | Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo
a conciencia.

16 | Escucho con mas frecuencia que hablo.




18 | Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien
antes de manifestar alguna conclusion.

19 | Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e
inconvenientes.

28 | Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

31 | Soy cauteloso(a) a la hora de sacar conclusiones.

32 | Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion.
Cuantos mas datos retna para reflexionar, mejor.

34 | Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

36 | En las discusiones me gusta observar como actlan los demas
participantes.

39 | Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir
un plazo.

42 | Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

44 | Pienso gque son mas consistentes las decisiones fundamentadas
en un minucioso analisis que las basadas en la intuicion.

49 | Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras
perspectivas.

55 | Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con
platicas superficiales.

58 | Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un
trabajo.

63 | Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una
decision.

65 | En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel
secundario antes que ser el/la lider o el/la que més participa.

69 | Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

70 | El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

79 | Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.
Dimensién 3: Teorico

2 | Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta

bien y lo que esta mal.




4 | Normalmente trato de resolver los problemas metddicamente y
paso a paso.

6 | Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demés
y con queé criterios actuan.

11 | Estoy a gusto siguiendo un orden en las comidas, en el estudio,
haciendo ejercicio regularmente.

15 | Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta
sintonizar con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.

17 | Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

21 | Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de
valores. Tengo principios y los sigo.

23 | Me disgusta implicarme afectivamente en el ambiente de la
escuela. Prefiero mantener relaciones distantes.

25 | Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

29 | Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

33 | Tiendo a ser perfeccionista.

45 | Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

50 | Estoy convencido/a que debe imponerse la logica y el
razonamiento.

54 | Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.

60 | Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los/as mas objetivos/as
y desapasionados/as en las discusiones.

64 | Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

66 | Me molestan las personas que no actuan con ldgica.

71 | Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias
en que se basan.

78 | Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

80 | Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
Dimension 4: Pragmatico

1 | Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

8 | Creo que lo méas importante es que las cosas funcionen.




12 | Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar
cdémo ponerla en préctica.

14 | Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis
objetivos.

22 | Cuando hay una discusién no me gusta ir con rodeos.

24 | Me gustan més las personas realistas y concretas que las teoricas.

30 | Me atrae experimentar y practicar las uUltimas técnicas y
novedades.

38 | Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

40 | En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

47 | A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas
practicas de hacer las cosas.

52 | Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

53 | Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas.

56 | Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.

57 | Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

59 | Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los
demas centrados en el tema, evitando divagaciones

62 | Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.

68 | Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

72 | Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir
sentimientos ajenos.

73 | No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi
trabajo.

76 | La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus

sentimientos.




FICHA DE RECOLECCION DE DATOS

A continuacion, tiene que responder el docente con la nota o puntaje que corresponda respecto
a cada alumno.

Se presenta la escala de medicion de la segunda variable

1 Previo al inicio

En inicio

2
3 | En proceso
4

Satisfactorio

ID del alumno: ............... 01.

VARIABLE: Resolucién de problemas de cantidad

DIMENSION 1: Traduce cantidades a 1 5 3
expresiones numeéricas

1 Establece relaciones entre datos y acciones de
ganar

9 Compara e iguala cantidades o una
combinacion de acciones
DIMENSION 2: Comunica su comprension 1 9 3 4
sobre los nimeros y las operaciones
Expresa en diversas representaciones y

3 lenguaje numérico su comprension del valor
posicional hasta los millones

4 Ordena, compara, compone y descompone
numeros naturales y enteros

5 Interpreta el problema segun su contexto

6 Establece relaciones entre representaciones
DIMENSION 3: Usa estrategias Yy 1 ) 3
procedimientos de estimacion y calculo
Selecciona estrategias de célculo, estimacion

7 y procedimientos diversos para realizar
operaciones con numeros enteros




Emplea estrategias de célculo, estimacion y

8 procedimientos  diversos para realizar
operaciones con numeros enteros
DIMENSION 4: Argumenta afirmaciones
sobre las relaciones numéricas y las
operaciones

9 Plantea afirmaciones sobre las propiedades de
los numeros

10 Plantea afirmaciones sobre las operaciones
con nameros enteros
Plantea afirmaciones sobre las relaciones

11 |inversas entre las operaciones




Fichas de validacion

UNIVERSIDAD NACIOMAL DE SAN ANTOMNIO ABAD DEL CLUSCO
FACULTAD DE EDUCACION ¥ CIENCIAS DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACHON DE INSTRUMENTOS DE IMVESTIGACKHN

L DATOS GENERALES:
Tinulko dal irabsjo de invesh

g 1.

ESTILOS DE APRENDMFAJE Y LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN
ESTUDIANTES DE PRIMERD DE SECUNMDARIA DE LA LE MIXTD DE APLICACION
FORTUMATO L. HERRERA DE CUSCD - 2023

Hembina ol instrumenta; - ESTILOS DE APRENDIZAJE ™
Ivastigacones: Br. YENI LLAMACPONCCA ORTIZ

| el _
Depficipenta Rogida | Boeno | My Buoss | Exmslenie
Ifmt'lrm ICNO— E— 02U | H80% | 4180% | EvErn | S1-1b0%
AREDACTION | Low indhenrksrs o larrs xlin
B }>r";
HiEamENETs M.
Z.CLARIDAD Eath formlics con ub kegaige |
i e X
AORLIETARAOAD et peprmasni sn condicean X
S ACTUALIDAD B ivdiniidads il dnconis 08
Caerem ¥ la Beerurogia. ')!'-::i
£ |SSURCIENCIA Loa Aams son sdecusdos as = ]
g cankids y profuncided, __,-\’{f
B RNTERCCHALIDAD | B rsirumento mide =n fama .
peitinenne e oompoiamisnty e ;}{\
| widl ol o irrebstigadiin.
TR GARITACICHN Examis wna = =] I
Al i bom. slsrse Lo bioecre ‘*-..;-:‘
da b i sarkogecn, ~
8 COMESTENGLS, | S basa a0 aspecies ledrics -
- censfroy de b Imeesigeccn )(:l
I o e
-~ mchowionm,  drmsbcran F:‘;r(i
- T R TR g rgre——
frigmieds  al pogtans  dsl -:,-"FQ
I, LUEGD DE REVISADD EL INSTRUMENTO: PROMED#: Eﬂﬁ_ﬁfﬁ
Procede su aplicacién ]
.
17
LV
Dr. Fadarico Fermardaz Sufla

DM 25 5t/3¢ &7




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

Hl. DATOS GEMERALES:
Tituio del trabajo de invastigacion:

ESTILOS DE APRENDIZAJE Y LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN
ESTUDIANTES DE PRIMERD DE SECUNDARIA DE LA LE MIXTO DE APLICAGKN
FORTURATO L. HERRERA DE CUSCO - 2023

Mamibire del Instrumantac ~ FICHA DE RECOLECCION DE DATOS ™
Ireestigadones. B YENI LLAMACFPONGGA QRTIZ

Buano | Miy Sueni

Eslruichinm

Efokant
INHCADORES
- CREED 0% | Z140% | S980% | S180% | B1.M0w
1 REOACCION Los indicaores ¢ =ma e2in ] -
P OO I \
TR S TeE ki, e
E FCLARIGAD Exdd foamrrslasio oon us nguage |
L !
SOBEIETNIDAD Enlh sspiucaidc #n oo ncin
4 ACTUALIDAD E= adecusds al avance de ln | e
ciendia y & osclogia. _}c:
3 [5BuPcENCA Loi Barvel don Ackecishebes.
E ciabictas! i prcrlarelidiel
BINTEMCICHALIDAD | Bl metnumanio mids 0 foma 1
= mompriamisnin de

1EUMETODILDE0, juwhmﬁh
| maporede @l propdadn  dkal
| dagadaticn

. LUEGO DC REWVISADD CL INSGSTRUMCNTO:;
Proceda su spllcacion [E;I_




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTOMNIO ABAD DEL CUSCO
FACLULTAD DE EDUCACION ¥ CIENCIAS DE LA COMUNICACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

L BATES GENERALES:

T e dearl Sradia e irreestigacian:
ESTILDS DE APRENDIZAJE ¥ LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN
ESTUMANTES DE PRIMERD DE SECUNDARIA DE LA LE MIXTO DE APLICACION
FORTUMATO L HERRERA DE CUSCO - 2023

Momibre ded instrumento. ~ FICHA DE RECOLECCION DE DATOS ™

bvesligadares. Br. YEN LLAMAGPONGCA ORTLE

1 Depficiente’ Fogular | Busno Buimng | Extalinli
IEIJ'E'II'EH:I BIDICADORES CRITERKLE O3 | H-A0% | 41-60% -.';l'l-'l:l"ln -0
- |1 FEDACCION [Py S R—————— T ) o !
| reactaton covmierns i -~
CEMTETDE BEasITERS, § # 1 i
2 CLARDAD E5id tormuimo ma n g . ’/.x
E apaopiade. i
5 ]
3 CHLFTRADAD Esli mquesado en cosduciss F e
4 ACTUSLIODAD Er sdecunde @l v 4o b
chanca y b scaclogia.
.d_,.,-""
'H S SUFICIEMCIA LG foms son adecoios. s
i casiidad y piofundided. -
o
¥ [SNTERCIONALIDAD | Bl sl mee &6 foma
pertnents ol cormpsilameeimg 4o
Law, wortsbiens e NTaElE] CRN f r’fﬁ
7 RGANZACION Eszin na gangacan Eges d_._,.-*' i
enlrn jodks: kot chemsios Sdmaam 1
] i I irrazsligaciin o
ECOMSISTENCH, | S b sn sepechon imonoom ! ]
] cnificos On I inweslcicdn -
'i; o - .
L] S COHEREKRICI, [ExEdE cRbrosnen A ko e ] a-
w inficadon=s,  dimemsones y |
wiriabig - !
1GMETODOLOGIA | Lo cetrmegia of mwesguoiie _l_,f“'
L““““ o pespcain cal
| |

IV, LB U REVTSADLD EL INSTRUMER TO:
Procade su spicacitn |E|

Debe comegirse

[

DMl P 3edisos A



UNNWVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCD
FACULTAD DE EDUCACION Y CIENCIAS DE LA COMUMICACIGN
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

I, DATOES GENERALES:

Tituhe el trabaje de mvestigacitn:
ESTILOS DE APRENDIZAJE ¥ LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DE CANTIDAD EN
ESTUMANTES DE PRIMERD DE SECUNDARIA DE LA LE MIXTO DE APLICACION
FORTUNATO L HERRERA DE CUSCO - 2023

Mamére del instrumante: © FICHA DE RECOLECCION DE DATOS

Imvestigadorss: Br, YENI LLAMAGPONGGA QRTIZ

Deaficiunin Rizrenc: Husnn | Excrlems
crmtm| - IDicASoRES CRITERIOS Sou% | Zrarm | areom | Siswn | i
T [T rrnacoadn Loz ndicagoes £ flsme men T
| rexdoctados corssdesandn os Ll
| ebemeenios. nepesaios. N
-! 2 GLARIDAD Extd formmuskadio con um lengaesgs -
& S
LCEETWIDAD Esls oz @i ool soiss o
ulrieeraa bt -
o & KO TIMALIEN Jr:m#m.ﬂ-u
cincs y b ncenlog b, -
G SUFCIERCES Lizs Neme Son adecisdos
Cambidad v pealeradidad. r_..ﬂ"
BINTENCIONALIDAD | Bl imstturadin mide o foma|
prtranin wl parhrmnn do
T ORGANIZACION 1El:|ﬂ Wra panizackdn  kgeca
v bodos: 05 4 ememios hiskoos -
- o i PR, - N £
B COKGISTERCLA, S0 [osa on ospesos edncoon r_.,f'
chepiificre  d= b ressiigackin
-E i [T
j B COHEREMCLA Enigie nohsiencis soime e deme, .
ndicadoms, dmensiooes Y
wunphis
1 RETDDCLCGEEN La m=raega de ivesigackin
msponds o popdeda el e
e ndlesteon,
V. LUEGD DE REVIBADO EL INSTRLUMEMT; mmﬂﬁ‘f%
Procede su aplicackin El
Dabe comegirss []
/? o
=30y cd g



Confiabilidad del instrumento

Prueba de alfa de Cronbach de resolucion de problemas de cantidad

Escala: ALL VARIABLES

Resumen de procesamiento de

casos
I %
Casos  Valido 65 100,0
Excluido® 0 a
Total G5 100,0
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Alfa de [ de
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Iméagenes fotograficas

Estudiantes de 1ro de secundaria recibiendo las indicaciones para el llenado de la encuesta.

Explicacion y entrega del instrumento de investigacion a los estudiantes de 1 “A”.



Explicacion y entrega del instrumento de investigacion a los estudiantes de 1ro “B”.

Explicacion y entrega del instrumento de investigacion a los estudiantes de 1" “C”.
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CONSTANCIA

El Director de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion “Fortunato L.
Herrera” del distrito, departamento y provincia del Cusco.

HACE CONSTAR:

Que la Br. YENI LLAMACPONCCA ORTIZ, con cédigo de estudiante N°
160285, ha realizado la aplicacion del instrumento de investigacion
(cuestionario) denominado “Estilos de aprendizaje y la resolucién de
problemas de cantidad en estudiantes de primero de secundaria de la LE.
Mixto de Aplicacién Fortunato L. Herrera de Cusco — 2023, en las aulas del
1° grado de secundaria, secciones “A”, “B” y “C”. Dicha aplicacién se
desarroll6 en ambos tumnos en fecha 07 de agosto del presente.

Cusco, 20 de Noviembre de 2023.
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