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RESUMEN

La organizacion grafica del conocimiento mejora las habilidades cognitivas y promueve el
desarrollo de competencias. Por lo tanto, esta investigacion se centrod en la aplicacion del
mapa mental, una herramienta pedagdgica clave. Su objetivo fue evaluar su impacto en la
comprension lectora de estudiantes de primer grado de Educacion Secundaria en la
Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” en San Sebastian - Cusco, en el afio
2022. El estudio es de naturaleza aplicada y su nivel es explicativo, utilizando un disefio
cuasi-experimental. La poblacion constd de 152 estudiantes, de los cuales se seleccionaron
32 mediante un muestreo no probabilistico intencional y se dividieron en dos grupos: uno
experimental y otro de control. Ambos grupos participaron en un programa de desarrollo de
mapas mentales y fueron evaluados mediante pruebas de comprension lectora antes y
después del programa. Los resultados revelaron diferencias significativas entre los dos
grupos. Al finalizar el programa, el grupo experimental no tenia estudiantes en la categoria
"inicio" en la variable de comprension lectora, mientras el grupo de control tenia un 87.5%.
En cuanto a los estudiantes en proceso, el grupo experimental tenia un 31.3%, frente al
12.5% del grupo de control. En cuanto a los estudiantes que alcanzaron el nivel de logro
esperado, el grupo experimental tenia un 68.8%, en comparacion con el 0% del grupo de
control. Ademas, el valor de p en la prueba de W de Wilcoxon fue de 0.00, lo que indica
diferencias estadisticamente significativas en las evaluaciones posteriores. En resumen, el
uso frecuente del mapa mental en las experiencias de aprendizaje influye, mejora, fortalece

e incremente los niveles de comprension lectora en los estudiantes de primer grado.

Palabras claves: organizacion grafica del conocimiento, habilidades de lectura.

comprension de texto, interpretacion de lectura.



ABSTRACT

The forms of organization of knowledge, through graphic expression, enhance
cognitive skills, and thus favor the development of skills. The mental map, as a transversal
element in the pedagogical area, was developed in the present study, in which it was sought
to determine its intervention in the reading comprehension of the students who attend the
First Grade of Secondary Education of the Private Educational Institution "Jesus es mi
Maestro” de San Sebastian - Cusco, 2022. The methodology used encompasses a type of
applied research, with an explanatory level and a quasi-experimental design. The population
was 152 students, from which a sample of 32 schoolchildren was extracted, who were
selected by means of a non-probabilistic sampling, to whom a program for the development
of mental maps was implemented, in addition to the application of a pre and post test, with
an objective evaluation of reading comprehension. Knowledge about the levels of reading
comprehension was acquired after the program of learning experiences on the mental map,
the number of students at the beginning of the experimental group is 0%, unlike those of the
control group that are 87.5%, in terms of the students who are in process, the experimental
group is 31.3% of students, while the control is 12.5%; The number of students with expected
achievement in the experimental group is 68.8% and in the control group is 0%, in addition
to the fact that the P value in the Mann-Whitney U test is 0.00, being less at 0.05 allows us
to affirm that there are significant differences between the two groups in the evaluation of
the post test. thus concluding that the more mental maps are used in the development of
learning experiences, the higher the level of reading comprehension that first grade students

show.

Keywords: graphic organization of knowledge, reading skills, text comprehension,

reading interpretation.



INTRODUCCION

Este estudio investig6 el rol del mapa mental en la mejora de la comprension lectora
de estudiantes de primer grado de educacion secundaria en la Institucion Educativa Privada
“Jesus es mi Maestro” en el distrito de San Sebastian, Cusco, durante el afio 2022. El estudio
surgid de la motivacion de abordar la problematica de la comprension lectora, que se
encuentra por debajo del promedio en este contexto, siendo un desafio presente tanto a nivel
local, regional como nacional. Esta situacion se agravo debido al cambio de la educacion
presencial a la virtual, lo que gener6 efectos negativos en la sociedad al limitar el andlisis

reflexivo.

En una gran parte de la institucién educativa, no se han implementado estrategias
innovadoras, y el modelo educativo tradicional sigue prevaleciendo. Esto ha llevado a una
disminucion en el logro de competencias de los estudiantes y ha obstaculizado el desarrollo
de habilidades y capacidades necesarias para mejorar la comprension lectora y el proceso de

aprendizaje.

Dado este contexto, esta investigacion se centra en la variable del mapa mental como
un recurso para potenciar las habilidades y capacidades relacionadas con la comprension de
textos escritos en estudiantes de primer afio de secundaria. Se espera que los hallazgos de
esta investigacion generen conocimiento pedagégico y didactico que pueda contribuir a
mejorar la calidad educativa en la institucion estudiada y, posiblemente, en otras

instituciones a nivel nacional e internacional.

El contenido del proyecto se estructura en cuatro capitulos de la siguiente manera: el
primer capitulo aborda el planteamiento del problema; el segundo capitulo desarrolla el
marco teorico; el tercer capitulo describe la metodologia de investigacion utilizada; y
finalmente, el cuarto capitulo se dedica al andlisis, presentacion e interpretacion de los

resultados obtenidos en la investigacion.

Finalmente, en el transcurso de esta investigacion, hemos explorado detenidamente

el tema en cuestion y hemos analizado un conjunto diverso de datos y evidencia. A partir de



este analisis, hemos llegado a conclusiones significativas y formulado recomendaciones

valiosas que merecen ser destacadas.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. AREA DE LA INVESTIGACION

Con el fin de ayudar a los estudiantes de secundaria en la comprension de sus
lecturas, este estudio se centra en como se pueden usar los mapas mentales en el aula para

facilitar una mejor comunicacién y comprension.

De acuerdo con las lineas de investigacion de la UNSAAC, este estudio se enmarca
en la linea de Formacion académica y curriculum con cddigo CEH-15 y érea Ciencias

sociales, economicas y humanidades - CEH.
1.2.  AREA GEOGRAFICA DE LA INVESTIGACION

La Institucion Educativa Privada “Jests es mi Maestro”, la misma que estd en la
jurisdiccidon de San Sebastian de la provincia de Cusco. La direccion es Prolog. Av. de la

Cultura F-9 Urb. Cachimayo - San Sebastian - Cusco.

El distrito de San Sebastian, pertenece a la Region de Cusco, tiene una extension de mas de

89,44 kilometros cuadrados y tiene una altitud de 3 295 m.s.n.m., limita por el:

e Norte, con la provincia de Calca.
e Sur, con la provincia de Paruro.
e Este, con el distrito de San Jeronimo.

e Oeste, con el distrito Santiago, Wanchaq y Cusco.



Figura 1

Ubicacion de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro”

1.3. UBICACION GEOGRAFICA Y RESENA HISTORICA DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA

La Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro”, fundada por la promotora
Hna. Irma Luz Mamani Choque, dirigida por el Prof. Angel Habidan Conza Pacca, Director
Académico; Prof. Edisson Béjar Garcia, Psicologos; Rita Mar Mendoza y Capellan Javier
Chaparro Salas. La iniciativa parte de asistir con la formacion de los estudiantes de nuestra
localidad, no solo en el aspecto cognitivo sino también en el humanistico, ya que somos
conscientes de que todo estudiante tiene potestad a recibir una formacion sistémica y de

eficacia.

Mediante el otorgamiento de la Resolucion Directoral N° 1644 - 2014, se reconoce y autoriza
a la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro”, para que brinde el servicio
educativo en el nivel Inicial, Primario y Secundario, ubicado a lo largo de la Av. de la Cultura

F9 Urb. Cachimayo, Distrito de San Sebastian Cusco.



1.4. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En el siglo XXI, es comun recibir informacion por parte de docentes acerca del
escaso entusiasmo de los estudiantes hacia la lectura; padres y madres de familia, expresan
que se ha perdido en sus hijos el habito de leer. En los estudiantes se evidencia la falta de
adquisicion de estrategias adecuadas para comprender textos. En las redes sociales, en la
television o en la radio no se abordan temas relacionados, ademas, rara vez encontramos

estudiantes que sientan inclinacion o se sientan motivados por la lectura.

A nivel mundial, la comprension de textos ha sido una tematica de urgencia, la
Unesco y la OCDE (2019) lo relacionan con la desventaja en oportunidades educativas y
econdmicas, razon por la cual el ambito educativo busca implementar nuevos lineamientos
metodoldgicos. En la planificacion de programas nacionales e internacionales se ha
priorizado esta problematica, por su gran relevancia en aspectos socioecondmicos a nivel
internacional, siendo una necesidad la evaluacién estandarizada a nivel nacional e

internacional (Guerra y Guevara, 2017).

En el &mbito nacional, se observa la presencia de modelos de ensefianza tradicional,
los cuales limitan el aporte al logro de competencias en comprension lectora, siendo una
necesidad proponer modelos innovadores para su desarrollo. Los mapas mentales
incrementan la creatividad, factor esencial para la comprension de textos. Problemas como
el escaso uso de mapas mentales o la mala aplicacion de los mismos en las experiencias de
aprendizaje obstaculizan la comprension lectora; su aplicacion se convierte en un elemento

sustancial en la interpretacion, comprension y entendimiento (Larrafiaga y Yubero, 2015).

Hablar sobre comprension lectora se considera una problematica la cual se encuentra
presente en los entornos educativos nacionales, los datos descritos anteriormente son
evidenciados en los datos recabados en PISA (2018), donde muestra un leve incremento en
cuanto a la puntuacidén, en comparacion a los datos en el 2015 el promedio de 398 se
incrementd a 401, ubicdndonos en sexagésimo cuarto lugar, de 77 paises que fueron
evaluados. En cuando a la distribucion de los resultados se encuentran a 54.4% de estudiantes
con niveles por debajo del Nivel 1, resultados muy bajos; y unicamente un 0.8% alcanzaron

niveles altos.



Desde el 2018 las evaluaciones internacionales han evidenciado un leve aumento en
el grado de comprension lectora, las consecuencias de no tener una excelente comprension
lectora por parte de los estudiantes traen como consecuencias: un vocabulario vago, no
entender los temas que se tratan en diferentes ocasiones de la vida, dificultades al momento

de redactar, etc.

En la Evaluacion Censal de Estudiantes la cual fue realizada en la edicion del 2018,
se ha visto que los estudiantes que cursaban el segundo grado de la etapa final de EBR en la
region de Cusco, el 38.4% se estimd que se ubican en inicio y el 23.9% en proceso, el 12.4%
ha tenido logros satisfactorios, en suma, la mayor cantidad de ellos atn tienen dificultades

para comprender.

En la UGEL Cusco, en el area de comprension lectora se nota que el 9.9% de
estudiantes evaluados estan en previo inicio, el 33.5% estan en la parte inicial, el 35.2% se
encuentra en proceso y solo el 21.4% se ubica en el nivel satisfactorio de un total de 591
estudiantes evaluados ya sea de colegios publicos o privados en nuestra provincia y esto
demuestra que las competencias no se estan logrando. Igualmente, se sefiala que mas del

cincuenta por ciento de estudiantes no leen correctamente y ni comprenden lo que leen.

Como observamos anteriormente las pruebas ECE y PISA, nos brindan un resultado
preocupante, mas del 80% de estudiantes se encuentran en los rangos de inicio o proceso,
situacion alarmante que podria mejorar por medio de la aplicacion de recursos educativos

creativos y de reordenamiento de ideas, como son las representaciones graficas.

Asimismo, la pandemia de COVID-19 ha exacerbado las brechas existentes en la
educacion, incluida la comprension lectora. El Pert enfrenta diversos desafios en cuanto a
la comprension lectora, agravados por la pandemia. Uno de los desafios clave es la falta de
acceso a recursos educativos de calidad en areas rurales y comunidades marginadas. La
brecha digital se hizo mas evidente durante la pandemia, ya que muchos estudiantes no
tenian acceso a dispositivos electronicos ni conectividad a Internet para continuar sus
estudios de manera virtual (Saravia, 2020). Ademas, la formacion de docentes en estrategias
efectivas de ensefianza de la lectura ha sido insuficiente en muchos casos. La falta de

capacitacion adecuada y la falta de materiales pedagdgicos actualizados han limitado la



capacidad de los docentes para ensefiar de manera efectiva la comprension lectora
(MINEDU, 2021). Otro desafio es la falta de fomento de la lectura desde edades tempranas.
La cultura de la lectura no esté arraigada en la sociedad peruana en la misma medida que en
otros paises, lo que se traduce en un menor interés por la lectura entre los jovenes (Lopez,

2019).

La situacion presentada genera alerta a nivel local, regional y nacional, la baja
comprension lectora es un tema del dia a dia en la practica educativa, si no se buscan
soluciones y/o alternativas para este problema, los estudiantes rutinariamente repetiran lo
que aprenden, adquiriendo informacion solo para compartirla, sin capacidad de reflexion o

comparacion con otras perspectivas.

La Institucion Educativa "Jests es mi Maestro" se encuentra ubicada en el distrito de
San Sebastian, provincia de Cusco, en el departamento de Cusco, Segun los resultados de
pruebas estandarizadas realizadas durante el tltimo afio escolar, se ha observado que un
alarmante 70% de los estudiantes se ubica en niveles de competencia por debajo de lo
esperado en comprension lectora, mientras que solo un reducido 5% ha alcanzado niveles
satisfactorios. Ademas, el andlisis de tareas y trabajos escritos revela dificultades en la
capacidad de los estudiantes para comprender y expresar ideas de manera coherente. Estas
evidencias cuantitativas, respaldadas por testimonios de docentes que destacan la carencia
de habilidades de comprension lectora, confirman que la baja comprension lectora es una

problematica significativa en la Institucion Educativa 'Jestis es mi Maestro'."

El afio lectivo 2021 segun los ultimos reportes del SIAGIE, los escolares de primer
grado de educacion secundaria de la LE.P en un 15% estan ubicados en un rango de logro
en inicio en los desempenos relacionados a comprender textos escritos, el 85% estd en
proceso de logro de la competencia, mientras que en nivel satisfactorio no se ha reportado a
ningun estudiante, como se puede observar estos resultados muestran la existencia de una
problemadtica presente, la cual merece ser abordada por medio de aportes innovadores.
Asimismo, los estudiantes de primer grado participes de la educacion virtual se han visto
incomodos por la lectura, manifestando que se sienten cansados de estar frente al

computador; los docentes afirman que demoran mucho en sus actividades de lectura.
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De acuerdo con los datos proporcionados, se evidencian restricciones en la adopcion
de enfoques pedagogicos innovadores y en la utilizacién de recursos diversificados en la
institucion. La informacion no hace mencion de la implementacion de métodos de ensefanza
especificos basados en estrategias efectivas de comprension lectora, lo que sugiere la
posibilidad de que los docentes no estén aplicando enfoques novedosos en su ensefianza.
Ademés, no se dispone de detalles que indiquen si existe colaboracion activa o apoyo por
parte de los padres en el proceso de aprendizaje de la lectura en la Institucion “Jesus es mi
Maestro”. Tampoco se hace referencia a si los padres tienen conocimientos sobre métodos y

estrategias para respaldar la comprension de textos entre sus hijos.

Los especialistas y acompanantes pedagdgicos manifiestan que los docentes de la
LLE.P manejan frecuentemente el modelo tradicionalista de ensefianza, se limitan a ser
innovadores, no utilizan recursos diferenciados y limitan la creatividad en sus estudiantes;
finalmente, los padres de familia en su mayor cantidad no han brindado apoyo en las tareas
escolares, tampoco han provisto de recursos para mejorar la comprension de lectura, sumado
a su desconocimiento de métodos y estrategias para ayudar a sus menores en la comprension
de textos. Estos factores tan complejos a pesar de la identificacion, todavia no se han

superado.

Como futuros educadores, nuestra tarea estd en la busqueda de estrategias
innovadoras que favorezcan el aprendizaje constructivista, con recursos innovadores que
permitan brindar alternativas de solucion, para lo cual es necesario, una respuesta aplicativa
al bajo rango de comprension de textos. Motivando a buscar nuevos recursos que favorezcan
el aprendizaje, siendo nuestra eleccion el mapa mental, diagrama innovador, facil y eficaz

para recordar y extraer informacion.

La experiencia del estudio nos va permitir conocer un poco mas acerca de los
problemas de comprension lectora al interior de la Institucién Educativa Privada “Jesus es
mi Maestro”, para abordar de manera oportuna el tema, promover el adecuado uso de
estrategias metodoldgicas y enriquecer la practica pedagogica en favor del logro de las

competencias en el drea de comunicacion.
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La problematica presentada requiere de especial atencion, si no se considera un
abordaje apropiado en la comprension de enunciados literales, por medio de estrategias
innovadoras, el estudiantado va continuar con un déficit en el logro de competencias,
teniendo en cuenta que la lectura es el tnico medio que nos permite desarrollar autonomia
en la adquisicion de conocimiento, el no comprender lo que se lee va generar un bajo
rendimiento en las demas areas pedagdgicas y por consiguiente un declive en el logro de los
aprendizajes. Finalmente, el aporte se brindara desde el aula, contribuira a un nivel global
en atencion de destrezas metodologicas de ensefianza - aprendizaje, en busca de estudiantes
que obtengan excelentes resultados en la indagacion, adquisicion, gestion, ademas en la

reflexion del intelecto.

1.5. FORMULACION DEL PROBLEMA

1.5.1 PROBLEMA DE INVESTIGACION GENERAL

(En qué medida la aplicacion del mapa mental favorece la comprension lectora en
los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022?
1.5.2 PROBLEMAS ESPECIFICOS

a) (En qué medida la aplicacion del mapa mental favorece la comprension lectora a
nivel literal en los estudiantes de Primer Grado de Educacioén Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian
- Cusco, 20227

b) (En qué medida la aplicacion del mapa mental favorece la comprension lectora a
nivel inferencial en los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de
la Institucion Educativa Privada “Jestis es mi Maestro” del distrito de San
Sebastian - Cusco, 20227

c) (En qué medida la aplicacion del mapa mental favorece comprension lectora a
nivel critico en los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian

- Cusco, 20227
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d) (Cudles son los niveles de comprension lectora a nivel literal luego de la
aplicacion del programa en los estudiantes de Primer Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito
de San Sebastian - Cusco, 20227

e) (Cudles son los niveles de comprension lectora a nivel inferencial luego de la
aplicaciéon del programa en los estudiantes de Primer Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito
de San Sebastian - Cusco, 20227

f) (Cudles son los niveles de comprension lectora a nivel critico luego de la
aplicacion del programa en los estudiantes de Primer Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito

de San Sebastian - Cusco, 2022?

1.6. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

1.6.1 JUSTIFICACION TEORICA

El documento estd basado en las aportaciones pedagdgicas del paradigma socio
constructivista que nos va permitir desarrollar competencias comunicativas de los
estudiantes quienes tendran que afrontar retos cotidianos e interactuar con los demas por

medio de habilidades comunicativas desarrolladas.

La investigacion ha permitido teorizar sobre el mapa mental, el cual es una estrategia
apropiada para la estructuracion de ideas por medio de graficos, lineas y colores. Este
recurso resulta indispensable para afrontar las adversidades presentes en la comprension
lectora en nuestro entorno, siendo importante disefiar y estructurar estrategias para afrontar
esta problematica. Es asi que la presente investigacion servird como insumo tedrico para
docentes y estudiantes, en la correcta implementacion de una herramienta de representacion

grafica en la comprension lectora.
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1.6.2 JUSTIFICACION PRACTICA

Las préacticas educativas en las instituciones educativas a nivel local, van a requerir
de estrategias del entendimiento satisfactorio de textos por medio del uso de mapas mentales.
La aplicacion de este organizador grafico serd una herramienta util para el incremento del
logro de competencias. Por ultimo, se busca fomentar el uso de nuevos recursos didacticos,
que permitan reorganizar informacion de forma creativa, para facilitar la adquisicion de
habitos y habilidades para el adecuado perfeccionamiento de la comprension textual, en la

busqueda constante de la calidad educativa en la region Cusco.

El presente estudio es significativo ya que permite desarrollar de forma equilibrada
el pensamiento creativo, ya que recursos visuales como el mapa mental requiere de
habilidades creativas y de solucion de problemas, en tanto la adecuada comprension lectora,
permite cuestionar perspectivas, crear nuevas ideas e incrementar el vocabulario de los

estudiantes.

1.6.3 JUSTIFICACION METODOLOGICA

Los datos presentados buscan aportar estrategias que permitan a los estudiantes
superar las dificultades en el area de comunicacion, por medio de la implementacion de una
herramienta de representacion grafica, siendo esta una estrategia que va permitir a los
estudiantes que puedan desarrollar habilidades de pensamiento. Se busca demostrar si esta
herramienta permite a los estudiantes perfeccionar su comprension textual y fomentar sus

habilidades.

1.7. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

El proyecto de indagacion académica tuvo como participantes a un grupo de
estudiantes de primer grado, por lo cual solo ellos serdan afectados, de esta forma los
resultados que se muestren solo seran validos para los estudiantes de la muestra, es decir el

estudio tendra validez interna.
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La educacion a distancia implantada por la pandemia ha dificultado una apropiada

ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura, sobre todo con estudiantes de primeros grados

quienes han pasado por un proceso de adaptacion a la educacion virtual.

En cuanto a la experiencia de la investigacion, esta fue aplicada en los textos

narrativos, ya que son los mas frecuentes en la planificacion de primer grado.

1.8. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.8.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar lainfluencia de la aplicacion del mapa mental en la comprension lectora de

los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022

1.8.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a)

b)

Evaluar la influencia de la aplicacion del mapa mental en la comprension lectora
a nivel literal en los estudiantes de Primer Grado de Educaciéon Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian
- Cusco, 2022.

Evaluar la influencia de la aplicacion del mapa mental en la comprension lectora
a nivel inferencial en los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria
de la Institucion Educativa Privada “Jests es mi Maestro” del distrito de San
Sebastian - Cusco, 2022.

Evaluar la influencia de la aplicacion del mapa mental en la comprension lectora
a nivel critico en los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian

- Cusco, 2022.

d) Identificar los niveles de comprension lectora a nivel literal luego de la aplicacion

del programa en los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian

- Cusco, 2022.
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e) Identificar los niveles de comprension lectora a nivel inferencial luego de la
aplicacion del programa en los estudiantes de Primer Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Privada “Jests es mi Maestro” del distrito
de San Sebastian - Cusco, 2022.

f) Identificar los niveles de comprension lectora a nivel critico luego de la aplicacion
del programa en los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian

- Cusco, 2022.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO DE LA INVESTIGACION

2.1 ANTECEDENTES DE INVESTIGACION
2.1.1 INTERNACIONALES

Nauya (2014), “Los organizadores graficos y su incidencia en la lectura de los
alumnos y nifias de cuarto, quinto, sexto y séptimo afio de educacion basica de la escuela
Patria ubicada en La Parroquia Cebadas, Provincia Chimborazo, periodo lectivo 2010-
20117, para optar el nivel de Maestro en: Docencia Universitaria y Gestion, en la
Universidad Nacional de Chimborazo, disefio experimental, transaccional y correlacional-
causal. La compilacion de datos se forjo mediante exdmenes de pesquisa y prueba piloto.
La investigacion incluy6 a 97 jovenes a quienes se les administr6 un programa, asi como un
cuestionario de entrevista. La investigacion tiene un tipo explicativa-causal y disefio no
experimental, y se concluyo que el uso de herramientas que organizan el conocimiento, son
determinantes para acciones sobre las lecturas, siendo esta una forma en como progresa la
sintesis de lectura; por ello, los Maestros tienen en sus manos el desarrollo de formas de
ensefianza que facilite la transmision de datos coherentemente. Estos datos nos muestran
que los educandos dificultan en la comprension y el aprendizaje, debido a que no utilizan

organizadores de conocimiento en sus lecturas.

En su investigacion, Gomez (2018), “Lacomprensionlectoraen el area de Tecnologia
Gestion en estudiantes de 2° afio, 2° division de la Escuela de Educacion Secundaria N° 48
de Las Garcitas”, para optar al titulo de Licenciado en Tecnologia Educativa, en la
Universidad Tecnoldgica Nacional, un enfoque cualitativo y descriptivo, con veintitin
estudiantes del lugar de residencia recibieron el programa y participaron en el estudio, arrojo
las siguientes conclusiones: Contestar a los puntos de orientacion para la realizacion de la
jerarquia de significaciones fue uno de los logros identificados en los estudiantes, quienes
lograron comprender el material y elaborar una presentacion en Cmap. - Herramientas
respondiendo a varias preguntas. Considere que Cmap - Tools ahora es un instrumento que

se utiliza para crear esquemas conceptuales, mostrar visualmente conceptos teoricos,
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vincular ideas de varias maneras a través de una lista completa de recursos graficos y permitir

la integracion de procesos de ensefianza-aprendizaje.

En su investigacion, Guzman (2018), “Los mapas mentales como estrategia de
comprension lectora y recurso tecnologico de apoyo”, para optar el titulo de Magister, en la
Escuela Superior de Educacion y Ciencias Sociales. Para ello nueve nifias entre las edades
mayores que cinco y menores a once anos, dos nifas de diez afios (5° grado de EGB), cinco
infantas de ocho afios (3° grado de EGB) y dos infantas de siete afios (3° grado) fueron
examinados mediante una evaluacion de lectura comprensiva. La investigacion fue mixta.
Se determind que casi el 90 % de las estudiantes creian que era fundamental organizar y
categorizar los conceptos en un libro. Los textos para evaluar la comprension lectora se
distinguieron de otros tipos de textos por el uso de varias frases y terminologia basicas que
tipicamente y reflejan como se comunican los jovenes. Se evitaron los textos de dificil
comprension ya que, como es bien sabido, la comprension lectora esta relacionada con su
complejidad o sencillez. Era bien sabido que los mapas mentales ayudaban en la
comprension del texto al facilitar la internalizacion del significado del libro y la comprension
de sus eventos, y que la comprension de los conceptos mas pequefios del texto impulsaba la

comprension general.

Jarquin et al. (2019) “El mapa mental como estrategia de comprension lectora durante
el aprendizaje de El reportaje”, para optar el titulo Licenciado de Lengua y Literatura
Hispanicas, el disefio fue experimental, se utilizaron una variedad de técnicas e instrumentos
cualitativos, incluidas entrevistas y una prueba de medicion del aprendizaje administrada a
38 estudiantes de secundaria de octavo grado de una muestra de conveniencia. Dentro de las
conclusiones se encontro el desconocimiento de los estudiantes sobre el mapa mental, pero
también su destreza y habilidad a la hora de elaborarlo con creatividad y originalidad con
pocas indicaciones, teniendo en cuenta estrategias renovadoras como recursos tecnologicos
para crear el mapa mental que ayude a la comprension del texto. Esta propuesta ayudaria a
los profesores a implementar tacticas metodologicas innovadoras utilizando los recursos
tecnologicos del centro para promover el aprendizaje, aumentar el interés de los estudiantes

en la construccion de mapas mentales y lograr un alto nivel de comprension lectora.
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2.1.2 NACIONALES

La investigacion de Cruz y Moreno (2016) “El impacto del uso del mapa mental en
la comprension de textos escritos de los estudiantes de Sexto Grado de Educacion Primaria
de la Institucion Educativa N° 38574/MX-P de la zona de Acocro-Ayacucho en el afio 2016,
para optar el grado de Licenciado en la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga,
en donde trece estudiantes de sexto grado participaron en el estudio y fueron evaluados
mediante una lista de cotejo, una hoja de informacion, una prueba escrita y un registro de
valoracion. La investigacion fue de tipo aplicativa, experimental y preexperimental, y se
extrajeron conclusiones. Con el uso del mapa mental, los alumnos pudieron condensar
materiales textuales. Por esta razdn, la ejecucion del mapa mental incide favorablemente en
la comprension de sus lecturas en los alumnos en el afio 2016. Los escolares alcanzaron a
entender las lecturas en el nivel literal, inferencial y critico, mejorando sustancialmente entre

las pruebas previas y posterior.

Rojas y Martel (2018) “Mapas mentales en la comprension lectora en estudiantes de
secundaria del distrito de Yanacancha, Pasco - 2018, para optar el grado de Maestro en
educacidn, en la Universidad Cesar Vallejo. La investigacion se realizo6 utilizando un disefio
preexperimental y una técnica cuantitativa; la muestra fue de 25 alumnos de primer afio. Una
vez determinado el valor estadistico entre el pretest y el postest, se llegd a la siguiente
conclusion, el despliegue de mapas mentales como ayuda estratégica de los recursos TIC
tiene un impacto considerable en los niveles literal, inferencial y critico de la comprension

lectora.

Requez (2019) “El uso de mapas mentales, para mejorar la comprension lectora en
estudiantes del 5to grado “A” de la institucion educativa N° 86211, regiéon Ancash, 2019
para optar al titulo de Licenciado, en la Universidad los Angeles de Chimbote. Esta

investigacion estuvo realizada en el enfoque cuantitativo.

La investigacion se llevod a cabo de acuerdo al paradigma cuantitativo, ademas de
evidenciar un disefio preexperimental. Para recolectar la informacion sobre los datos de las
variables, el instrumento que se aplic6 fue un examen, el cual fue para una poblacion

conformada por casi 50 estudiantes, la muestra fue del 24% de la poblacion, antes de los



19

talleres los niveles eran bajos y muy bajos, no llegaban al 7%, luego de la aplicacion del
taller mas del 50% de estudiantes alcanzo el nivel normal, el nivel alto fue casi 30% y

solamente un 12% en nivel bajo y 6% muy bajo.

2.1.3 LOCALES

En su estudio, Yana y Soncco (2017) buscaron evaluar “El impacto del Programa de
Mapas Conceptuales en el mejoramiento de la comprension lectora de textos de los
estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa N° 56119”. Para optar el titulo de
Licenciado, en la UNSAAC, disefio experimental, en esta investigacion participaron casi
veinte estudiantes, a quienes se les realizd una serie de preguntas en un examen objetivo,
estas preguntas estaban validadas para la evaluacion de su comprension lectora; al finalizar
el andlisis estadistico se llegd a concluir que los mapas conceptuales son una herramienta
que favorece la comprension de lectura, ya que se obtuvo una diferencia de casi 9 puntos,
estos datos fueron validados por el valor de la significancia, esta diferencia entre los grupos
nos permite afirmar que existe un efecto favorable de los mapas conceptuales en relacion a

la comprension de lectura, siendo casi tres puntos.

En su estudio, Huamani y Quispe (2018) investigaron el uso de mapas mentales para
potenciar la comprension lectora de estudiantes de quinto grado de primaria. Para optar el
titulo de Licenciado, en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, esta
investigacion tuvo un disefio experimental, el trabajo de investigacion no se encuentra
publicado, sin embargo, muestra las conclusiones de dicha investigacion, en donde el analisis
partid6 desde la construccion de modulos de aprendizaje, que permitan mejorar la
comprension de lectura de los escolares de la muestra. Al finalizar la investigacion pudimos
observar que los mapas mentales son un instrumento de valor para superar dificultades en

cuanto a la comprension de textos.
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2.2 BASES LEGALES

El trabajo presentado en mencion tiene un asidero legal a las normas:

2.2.1 LA CONSTITUCION POLITICA DEL PERU

En la epistola magna que se encuentra vigente en el pais, Constitucion Politica, 1993,
el articulo 13 del capitulo dos “De los derechos sociales y econdmicos” establece que el
propdsito de la educacion es el perfeccionamiento completo del sujeto, y que el Estado busca
y atestigua la independencia de ensefnanza; igualmente, el apartado 14 establece que el
aprendizaje promociona el discernimiento, la destreza de los humanismos y el aprendizaje,
las ciencias, la tecnologia, etc. Por lo tanto, a fin de preparar a los ciudadanos para la vida y
el trabajo, el Estado debe fomentar el crecimiento cientifico y técnico basado en los

principios y valores.

2.2.2 LEY GENERAL DE EDUCACION N° 28044,

En su articulo 2, la (Ley General de Educacion N° 28044, 2009) define la educacion
como un aquel proceso continuo que se da en entornos en donde interactian la ensefianza y
el aprendizaje, lo que facilita la formacion integral de los nuevos ciudadanos, este proceso
nos permite desarrollar potencialidades, que interactiian con las competencias, los patrones
culturales, dentro del sistema familiar, la comunidad local y mundial, definiendo como un

derecho primordial e internacional.

2.2.3 EL PROYECTO EDUCATIVO NACIONAL

Segun el Consejo Nacional de Educacion, (2006), el Proyecto Educativo Nacional
2021 es una herramienta que coadyuva a la creacién e implementacion de politicas publicas
y la movilizacion ciudadana. De esta manera, las expuestas de politica se cristianizan en
procedimientos ejecutivos presupuestados y el fin del PEN se da en dos extensiones
interdependientes donde ambos se influyen: un plan educativo para la realizacién personal,

que sea para todos los peruanos y el crecimiento nacional.
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De acuerdo con el Consejo Nacional de Educacion (2006), las metas estratégicas del

Programa Nacional de Educacion para el afio 2021 incluyen las siguientes:

* [gualdad de oportunidades y efectos pedagodgicos para todas y todos.

* Educandos y establecimientos educativos que logran una calidad educativa.

» Maestros que se dediquen a la practica profesional de la ensenanza.

* Una gestion desconcentrada, democrata, orientada a derivaciones y fomentada con

caridad.

» La educacion universitaria de calidad se transforma en una fuerza positiva de la

competitividad y el crecimiento nacional.

» Una sociedad cuyos ciudadanos sean educados y comprometidos con su comunidad.

2.2.4 PROYECTO EDUCATIVO REGIONAL

El Proyecto Educativo Regional en Cusco, muestra una forma de adelantarse a las
problemadticas futuras en el ambito educativo, este proyecto ha requerido de consultas,
didlogos y conversaciones, de consultores de la region, fomentando la tan ansiada
descentralizacion, en los ambitos educativos. En alternancia, es el eje que articula el proceso
del Proyecto Educativo Nacional (PEN), con los demds proyectos que corresponden a
ambitos mas especificos, lo que nos va permitir una relevancia apropiada para el desarrollo
de la poblacion local, todos los lineamientos se encuentran articulados a las formas en como
se desarrolla el cambio educativo al interior de visiones que permitan el apropiado
crecimiento de oportunidades, para potencializar la region, fortaleciendo instancias a nivel
local los cuales facultan de procesos de articulacion regional, local y nacional en el contexto

educativo. (DREC, 2021).
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2.3  BASES TEORICAS

2.3.1 EL MAPA MENTAL

2.3.1.1 Origen

La idea de los mapas mentales surge en Londres por los afios 70, tiene que ver con la
escuela del cognitivismo que se encarga del procesamiento, comprension y aplicacion de la
informacion. Fue Tony Buzan, de nacionalidad britanica, quién cred los mapas mentales para
adicionar una forma mas de esquematizar los contenidos, aparte de los mapas conceptuales,

esquemas graficos, cuadros sindpticos u otros (Sambrano, 2000).

La propuesta de Buzan se basa en un enfoque de ensenanza-aprendizaje visual, capaz
de llamar la atencion y mantener la informacién por més tiempo, asimismo facilitar su
recuperacion. Por ello, promueve y defiende los mapas mentales desde 1974 como una
técnica oficial de estudio en su libro “Coémo utilizar nuestra mente”. El autor indica que se
inspir6 en el polimata Leonardo Da Vinci para fraguar este método que implica la

organizacion de los contenidos mediante graficos.

El psicologo Buzan (2003), nacido en Londres de 1942, desde muy joven evidencio
su interés en como funciona o coémo se utiliza el cerebro. A partir de esta curiosidad le surge

la idea de los “mapas mentales”; también realizé estudios en matematicas y ciencias.

Joseph D. Novak, junto con su colega Alberto J. Cafias, introdujo el concepto de
mapa mental en la década de 1970. En su esencia, un mapa mental es una representacion
grafica que organiza ideas, conceptos y relaciones de manera jerarquica y visual (Novak &
Carias, 2008). Estos mapas son una herramienta efectiva para la representacion de la
estructura cognitiva de un individuo y pueden utilizarse para facilitar el aprendizaje, la

resolucion de problemas y la comunicacion de ideas complejas.

2.3.1.2 Definicion de Mapas Mentales:

El escritor britdnico Buzan (1996) defini6 al mapa mental como una técnica de varias

dimensiones, donde destaca la memoria, por ello su caracteristica principal es mnemonica;
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pues implica el uso eficiente de la mente para guardar informacién o contenido en la
memoria. La multidimensionalidad a la que se hace referencia involucra al color con el

tiempo, de esta forma se crean imagenes en sendas dimensiones.

El mapa mental es una mnemotecnia que consiste en organizar y asociar los datos

imitando el proceso mental humano.

Los Mapas Mentales permiten evitar las ideas complejas, pues estas son
representadas a través de simbolos, imagenes y conexiones simples; asi, la mente procesa y
graba la informacion con versatilidad y rapidez. Este innovador sistema posibilita el uso de
ambos hemisferios del cerebro, de este modo, una persona puede comprender, aprender y

memorizar con mejor capacidad; por eso es una técnica grafica muy eficiente.

Entonces, el Mapa Mental imita el procesamiento de la informacién de la mente

humana para luego registrarla en el papel (Zambrano y Steiner, 2000).

De acuerdo a las definiciones, anteriormente mencionadas, se concluye que los
mapas mentales obedecen a una técnica que permite enlazar las ideas de un tema, separarlas
en subtemas para analizarlos y registrarlos de forma significativa a través de una

organizacion sistémica; pues garantiza la comprension integral de un texto y sus ideas.

Se trata de un recurso mnemotécnico que facilita el aprendizaje de un contenido a
través de la organizacion, memorizacion versatil; también permite la representacion de las
ideas en sus variadas dimensiones implicando el funcionamiento de los dos hemisferios del

cerebro humano.

Las destrezas cognitivas interactian y se concentran en un solo objetivo, al mismo
tiempo una reaccion electroquimica enlaza los hemisferios cerebrales; todo esto sucede
cuando un individuo procesa, registra y organiza la informacién utilizando los Mapas

Mentales.

Buzan (2004) indica que estas herramientas graficas para organizar textos son un
método orientado al analisis de los contenidos que luego de ser organizados; implican la

relacion entre el cerebro y la informacion externa de forma creativa, clara y precisa. Este
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proceso incluye una alta exigencia en el uso de las capacidades mentales del individuo. Los
Mapas Mentales, también son considerados como estrategias mnemotécnicas bastante ttiles
en el ambito didactico, pues brindan facilidades para el andlisis, la comprension y el
aprendizaje en general. Ademads, esta es una estrategia que se puede adaptar facilmente a
cualquier entorno rural o urbano; por ejemplo, los docentes del Peru podrian utilizar los
mapas mentales, ya que estos son versatiles en su uso, divertidos; de este modo lograrian
mejores resultados en el desarrollo del aprendizaje estudiantil. Los mapas mentales
benefician y refuerzan las destrezas cerebrales enfocadas, especialmente en la memoria,

ademas de la atencion y la percepcion.

Los estudiosos Diaz y Herndndez (2010) describen a estos recursos graficos
pedagdgicos como un diagrama que representa graficamente las diversas ideas de un tema
enlazados con palabras clave, esto termina con la memorizaciéon de los datos informativos,
lo cual favorece el aprendizaje. Con este método (mapas mentales) se pretende innovar y
cambiar el proceso ensefianza-aprendizaje, dejando en el pasado el estrés estudiantil para
forjar en el quehacer educativo un clima divertido y agradable; lo cual asegura un aprendizaje
significativo. Asimismo, los profesores pueden aplicar este recurso y facilitar su labor, pues
los estudiantes aprenden, mientras se divierten y entretienen construyendo estos mapas. El
proceso de memorizacion simple quedara relegado; pues este recurso grafico-mental
garantiza la asimilacion de los datos informativos. El estudiante elige como organizar la
informacion, entre ideas principales y secundarias, palabras clave, relaciones, secuencias y

enlaces.

Aragay (2017) manifiesta que la educacion debe transformarse, que los estudiantes
deben aprender a aprehender y a pensar, elaborar mapas mentales, indagar, organizar y

analizar la informacion.

Desde tiempo remotos, especificamente, en la antigiiedad, el individuo
constantemente se ha percibido con la necesidad de utilizar los simbolos, glifos o imagenes,
pues de ese modo representaban palabras o ideas para registrar datos, ademas en el sistema
mnemonico de la antigua Grecia, la indagacion se organizaba en grupos definidos (La

Diputacion Foral de Gipuzkoa, 2015). Entonces los mapas mentales son un conjunto de
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recursos graficos muy importante, que ayudan en el aprendizaje, pues permiten la

memorizacién y comprension de los diversos conceptos requeridos.

Los estudiosos recomiendan como lo mas adecuado el funcionamiento de los dos
hemisferios en armonia y complementariedad, aunque se sabe que, generalmente, las
personas dominan uno solo. Entonces surge la elemental necesidad de comprender el
funcionamiento de ambos hemisferios: por un lado, el derecho domina la creatividad, la
intuicion, la percepcion espacial y visual; y por el otro, el izquierdo contempla el analisis, la
racionalidad, el tiempo y la lingiiistica; asi, mientras el hemisferio derecho dirige la
percepcion de la realidad, el hemisferio izquierdo la organiza. He ahi la necesidad de

desarrollar el funcionamiento simultineo de ambos hemisferios en un individuo. (Bachrach,

2013).

Los mapas mentales permiten ordenar las nociones clave de un determinado
contenido, de ese modo coadyuvan y motivan a la construccion de las relaciones entre ideas
y graficos; lo que finaliza en el perfeccionamiento del pensamiento creativo. (La Diputacion
Foral de Gipuzkoa, 2015). Este método grafico ayuda a representar graficamente los
modelos basicos del pensamiento, mantiene la armonia entre la creacion, organizacion y

generacion de ideas.

Buzan (2004) acuia cuatro caracteristicas fundamentales:

a) Inicia desde una imagen central para enfocar el tema.

b) Surgen ramas como subtemas desde la imagen central.

¢) Los subtemas ramificados se basan en el tema o imagen central.

d) El tema central y los subtemas forman una estructura ramificada global.

Los mapas mentales conforman una red compleja pero que simplifica el anélisis de

un tema. Por ello, cuenta con tres elementos: simplicidad, visualidad y radialidad.

* Simplicidad: su elaboracion es versatil y rapida.
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* Visualidad: El aspecto visual ayuda a la memoria para su facil recuerdo.

* Radialidad: Puede ser construida desde un centro hacia todas las direcciones

(360°).

Asimismo, los mapas mentales tienen componentes esenciales para su desarrollo:

* La idea central: se basa en el tema o asunto.

* Las ramas: son los enlaces o subtemas que permiten disgregar la complejidad de

un tema.

* Imagenes y colores: motivan y facilitan la memorizacion de los contenidos.

2.3.1.3 Tipos de Mapas Mentales

Martinez et. al. (2014) afirman la existencia de varios tipos de mapas mentales,
entre ellos destacan cuatro, que se distinguen por el modo en que se estructuran los

contenidos de un tema.

Mapa mental de diagrama de flujo: Los datos se presentan organizados de forma
secuencial o lineal desde un punto central. Mayormente usados en el &mbito

administrativo, matematico o informatico.

Mapas mentales tipo arafia: Recibe este nombre debido a la similitud que guarda
con el artrépodo, pues, el cefalotorax seria la imagen central desde donde se desarrolla el
tema principal y las ramas o subtemas imitarian a las numerosas patas que tiene este

aracnido.

Mapa mental de sistemas: Se asemeja al mapa metal de diagrama de flujo, pero este

tipo de mapa mental presenta un espacio de entrada y otro de salida.

Mapas mentales de jerarquia: En este caso la informacion va desde arriba hacia
abajo, segun su importancia. O sea, arriba el tema central y se van ramificando hacia abajo

las ideas secundarias.
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2.3.1.4 Estructura y Elementos de un Mapa Mental

Segun Novak,(1988) un mapa mental consta de varios elementos clave:

En el corazon de cada mapa mental se encuentra el "Nodo Central". Este nodo es el
epicentro del mapa, el concepto primordial en torno al cual todo gira. De manera
metaforica, podria considerarse como el sol en un sistema solar, irradiando su influencia a
cada rincon del mapa. Estratégicamente ubicado en el centro de la pagina, el Nodo Central

es el punto de partida, la idea madre que da inicio al viaje de exploracion cognitiva.

A medida que nos aventuramos mas alla del Nodo Central, nos encontramos con las
"Ramas". Estas lineas curvilineas se extienden desde el centro hacia afuera, como ramas de
un arbol que se bifurcan para abrazar subtemas y conceptos relacionados. Las Ramas
representan la conexion entre ideas y la jerarquia de la informacion. A medida que se
agregan mas detalles y subtemas, las Ramas se expanden y florecen, creando un sistema

visualmente cohesivo y rico en contenido.

Las "Palabras Clave" son el pegamento conceptual que une cada Rama con su idea
respectiva. Estas palabras o frases concisas encapsulan la esencia de cada concepto
representado en el mapa. Son como etiquetas que identifican y describen de manera precisa
lo que cada Rama representa. Las Palabras Clave son la clave para la claridad y la
comprension, permitiendo a quienes observan el mapa entender rapidamente los conceptos

sin necesidad de una explicacion detallada.

Joseph D. Novak también fomenta la inclusion de "Imagenes y Colores" en los
mapas mentales. Estos elementos visuales afiaden un componente estético y memorable a
la representacion grafica. Las imagenes pueden ser simples iconos o ilustraciones que
evocan visualmente un concepto, mientras que los colores pueden utilizarse para resaltar,
categorizar o enfatizar ciertos aspectos del mapa. Esta paleta de colores y las imagenes
cuidadosamente seleccionadas transforman el mapa mental en una experiencia visualmente

atractiva y memorable.
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2.3.1.5 Aplicaciones en la Educacion y la Cognicion

El enfoque de Novak sobre los mapas mentales se ha utilizado ampliamente en la
educacion y la investigacion cognitiva. En el ambito educativo, los mapas mentales se han

empleado para:

Facilitar la comprension de conceptos complejos.

Mejorar la memoria y la retencion de informacion.

Fomentar la creatividad y la resolucion de problemas.

Promover la organizacion del conocimiento (D'Antoni & Pinto-Zipp, 2011).

En la investigacion cognitiva, los mapas mentales se han utilizado para estudiar
como las personas organizan y representan mentalmente la informacion (Eppler, 2006).
También han sido utiles en la exploracion de la toma de decisiones y la solucion de

problemas (Landa, 2012).

2.3.2 LECTURA

La comprension es la accion de conocer y comprender materiales redactados; en el
transcurso de construccion de connotacidon a través de la adquisicion de los conceptos

selectos de un texto y el vinculo entre ellos y las ideas anteriores.

2.3.2.1 La Comprensién Lectora

Segun Bravo et al., (2005) se interpreta por comprension lectora a un proceso
cognoscente y psicolingliistico muy complejo, que involucra principalmente la comprension
y decodificacion. La capacidad de pronunciar con precision palabras impresas sin
comprender necesariamente su significado se denomina decodificacion. La capacidad de
generar conocimiento de lo que se lee y el conocimiento previo del leyente se denomina

comprension (Thorne et al., 2012).
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Por lo tanto, la comprensién de lectura es un proceso cognoscente profundo e
involucrado que incluye la misiva del autor, el conocimiento, las expectativas y las metas
del lector. Cuando se enfrenta a un texto, el leyente examina comprender la misiva del autor
y los significados previstos; no obstante, el sentido depende de dos factores: el conocimiento

previo del lector y los métodos cognitivos establecidos (Puente, 1991).

Santiago, Castillo y Morales (2007), comunican que la comprension de texto es un
procedimiento que se basa en la construccion de significados en el texto. Para lograrlo,
emplea dos tipos de conocimiento: el conocimiento conceptual previo, que corresponde al
conocimiento aprendido mediante la lectura de libros u otros archivos y del entorno que
tiene la persona y se manifiesta mediante esquemas mentales; el conocimiento alfabetizado
previo, que es el conocimiento del individuo sobre lo que estéd escrito de manera particular,
agrupado en conocimiento sobre matices paratextuales o materiales (disefio grafico,
tipogramas, tipografia, material de soporte) (semanticos, pragmaticos, alfabéticos,

morfosintacticos, 1éxicos).

Segun Ledn (1999), entender lo que es lectura involucra:

a) identificar las ideas del texto, organizarlas e identificar las diferentes

configuraciones de relacion (jerarquia y orden),

b) Constituir esta informacidon a una muestra antepuesta del orbe, que contiene la

estructura del conocimiento previo

c¢) Inspeccionar y ajustar estos conocimientos mediante la creacion de metas que
concedan la correccion de malentendidos que permitan la validacion de conjeturas

antecedentemente expuestas.

La investigacion PISA (2015) define la comprension de texto de la siguiente manera:
La habilidad lectora que consiste en la comprension, la aplicacion y deliberacion personal
de materiales escritos para lograr objetivos personales, fomentar el desarrollo personal y

contribuir a la sociedad.
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En consecuencia, la comprension lectora ha sido descrita de diversas formas,
dependiendo de la actitud metodoldgica de cada autor que ha estudiado el tema. Algunos
escritores lo perciben como un fruto y otros lo ven como un proceso, pero desde la educacion,

debe verse como un procedimiento.

En pocas palabras, se reconoce que “entender un texto requiere recolectar y producir
el mismo sentido para lo que se lee, empleando ciertos procesos metacognitivos que facilitan
la lectura”. Asimilar un texto implica no solo extraer informacidn literal y declarativa de ¢l,
sino también hacer inferencias, generar hipoétesis, etc., asi como evaluar o refutar lo

aprendido (Pinzés, 2006).

2.3.2.2 Niveles de Comprensién Lectora

La bibliografia especifica en comprension de texto, argumenta que varios escritores
han identificado varios procedimientos de comprension lectora. Aqui se encuentran los de
Alliende y Condemarn (2012), que se basan en la clasificacion de Barrett y han sido
utilizados en los diversos examenes de comprension lectora del MINEDU como en los
niveles primarios y el nivel medio superior (secundaria). Tomamos la categorizacion que
menciono precedentemente, que tiene en cuenta los niveles de juicio literal, inferencial y
critico, a manera de forma para reforzar el concepto, en diversas situaciones del aula, como

la formacion de docentes.

Solé (2006) plantea que se encuentran en grados de entendimiento de lectura, los
cuales se comprenden como procesos mentales que ocurren durante el proceso lector y se
desarrollan de forma paulatina; en la medida en que el lector pueda utilizar su conocimiento
existente. El nivel de lectura permite al lector que pueda percibir simultaneamente el texto
en muchas puntuaciones en la lectura. Este concepto es soporte de prueba en comprension

de lectura con tres suposiciones subyacentes:

a) Que el grado de comprension lectora del alumno estd muy asociado a sus

estructuras cognitivas.
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b) Que la obtencion de las destrezas necesarias para emprender un sentido analitico
esta conformada por cuatro etapas de obtencion, relacionada con un modelo de crecimiento

intelectual que debe ser respetado.

¢) Por medio de la praxis de estas técnicas cognoscentes emparentadas al progreso
intelectual, es factible que cada individuo logre la reorganizacidon cognitiva necesaria para

aumentar en mayor grado su comprension de los textos.

Menciona la autora que son tres niveles que se dan simultaneamente durante la
lectura comprensiva, con el estudiante empleando habilidades cognitivas y metacognitivas

para comprender un libro.

Segun Solé (2006), se pueden ordenar en los siguientes niveles de interpretacion

lectora, y el sistema educativo peruano los estd considerando de la siguiente manera:

a) Nivel de comprension literal

La comprension literal comprende el paso inicial de la comprension lectora. El lector
debe demostrar dos habilidades clave: el reconocimiento y el recuerdo. Las preguntas de este
nivel estaran dirigidas a la: Identificacion, reconocimiento de elementos y localizacion;
Identificacion de especificos nombres, personajes y tiempos; reconocimiento de los
conceptos clave e identificacion de conceptos secundarios; comprension de los vinculos de
causa y efecto, asi como la indagacion de las cualidades de los personajes, recuerdos de

fechas, horas y lugares (Vildoso, 2010).

También, se debe recordar detalles, conceptos claves y secundarios, recordar los
vinculos de causa y consecuencia, evocar los rasgos de los participantes o personajes. En
esta instancia se permite tanto un entendimiento amplio como la adquisicion de detalles
precisos. Para obtener una comprension total, el lector debe separar la idea principal de lo
escrito y entenderlo como un todo en este sentido, se debe llevar en cuenta varias
consideraciones significativas, como el requerimiento de descubrir el concepto central de un

tema o identificarlo. La posicion de la informacion se determina en funcion del texto y la
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informacion explicita que contiene, debe determinar los componentes principales de una

comunicacion, incluidos los personajes, el tiempo, el entorno, etc.

Dentro de este nivel, el objetivo es que el estudiante tenga la capacidad de reconocer
la informacion factica que est4 dentro del texto, es decir, identificar hechos, datos relevantes
empleando técnicas cognitivas (comparar, observar, relacionar). El estudiante no hace
interpretacion, y el docente presenta preguntas como verdadero o falso, crucigramas,

completar, etc., ademas de preguntas abiertas disefiadas para incitar el pensamiento critico.

Es la identificacion de cada elemento claro en el texto. Esto alentara a los estudiantes
a: determinar peculiaridades, especificar tiempos, espacios y personajes, asi conocer los
eventos y hechos, comprender el significado de oraciones y palabras, rememorar escenas e
identificaciones del texto, determinar el significado de frases con variadas concepciones,

identificar y asignar significado a sufijos y prefijos comunes, etc.

Por ello la capacidad de observar es de suma importancia, ya que el estudiante
selecciona las partes mas importantes de objetos, fenomenos y hechos, eventos para estatuir
variables de paridad. El educando puede examinar el texto tantos tiempos como pretenda y
decir que piensa al respecto. Cada interrogacion que se le hace al estudiante se puede
encontrar sencillamente en el texto. Se valen utilizar para responder cuestiones de
indagacion. ;Cuando? ;Qué? ;Quién? ;A quién? ;Con quién? ;Dénde? ;Qué? ;Coémo
comienza? ;Como termina? ;Qué pasa después? (Pinzas, 2006), el método de cloze, donde
que puedas mencionar de qué trata la lectura con tus palabras (parafraseando). A este grado,

es sencillo olvidar lo aprendido.

b) Nivel de comprension inferencial

Requiere que el lector relacione su experiencia personal con el texto y genere

hipoétesis y especulaciones.

Se supone que el lector debe deducir, utilizando los datos proporcionados por el
autor, lo que no se menciona explicitamente en el contenido a leer. El estudiante debe basarse

en gran medida en sus conocimientos previos, debe involucrarse e inferir detalles que el
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autor puede haber aportado. La derivacion del significado o instruccién moral de la nocioén
fundamental, por ejemplo, la deduccion del orden de los conceptos secundarios si no se
presentan en ese orden en el texto. Para Poves (2010) la inferencia de rasgos de caracter o
cualidades que no se mencionan explicitamente en el texto. Puesto que indica Sanchez
(1993), este nivel permite la elucidacion del texto. Los escritos incluyen informacion
adicional que no se indica directamente, la deduccion es el uso, cuando se lee, de hechos y
conceptos que no existen claramente en el texto; depende de la comprension del mundo por

parte del lector.

Establecer vinculos entre lo que se lee para asumir o inferir informacién que no se
establece explicitamente el cual tiene el nombre de comprension inferencial. Las inferencias
pueden extraerse de las ideas preconcebidas del lector o de las conexiones explicitas del
texto. En otras palabras, las sefiales implicitas, o lo que no se transmite directamente en el

texto, se interpretan enfatizando la capacidad de razonamiento y analisis.

Se concibe como un proceso de formacion de enlaces entre secciones de un texto con
el fin de inferir informacion, relaciones y cierres o caracteristicas que no quedan

explicitamente establecidas en el documento de lectura (Pinzas, 2006).

El grado de dificultad de la lectura se basa en este nivel, y son nueve destrezas
fundamentales del pensamiento: la comparacion, observacion, conexion, orden,

categorizacion simple, andlisis, sistematizacion jerarquica, sintesis, valoracion final.

El estudiante es responsable de deducir el contenido o tema del material que esta
leyendo. Los desafios exigen que el alumno sea capaz de inferir (deducir) informaciéon que

el texto no establece explicitamente, sino que da pistas para imaginar conceptos alternativos.

Nivel de comprension critico

Tiene como proposito evaluar, juzgar y proyectar tanto lo que propone el autor y el
texto como el razonamiento del lector para hacer conexiones l6gicas con el contenido del

texto. En este nivel, los estudiantes forman opiniones y hacen juicios de valor sobre lo que
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leen. Vale mencionar, que una persona critica sabe si aceptar o rechazar la sentencia, mas

con compendios reales, en esta altura de evaluacion existen juicios de valor (Pinzas, 2006).

Implica correlacionar lo que se descifra de manera directa en el texto y lo que se
entiende del texto, con informacién adicional recuperada de otro texto, obtenida del contexto
o extraida de alguna otra realidad del ocurrido, actual o expectante. La lectura
analogicamente aprueba la comparacion de hechos y la expansion del discernimiento mas

alla del documento de lectura.

Este método se fundamenta en el pensamiento analdgico. Dentro de este nivel se
encuentra los diferentes niveles de lectura, aplica niveles y evalta el tema del texto basado

en este conocimiento.

El estudiante es capaz de desarrollar una variedad de relaciones analdgicas, es decir,
compara los eventos de lo leido con otros eventos de su vida, ya sea inmediatamente, en el
pasado o en el futuro; o entre una lectura y otra. El lector expresa sus pensamientos o puntos

de vista en relacion con la escala el texto mediante la formulacion de juicios criticos.

Principios de la comprension lectora:

Para Martinez y Santos (2011) las pautas son las siguientes:

Uno de los factores clave en la comprension general de un material es su

conocimiento previo.

El transcurso de edificacion de significado se realiza por medio de la relacion con el
texto el cual se denomina comprension. Hay varias dificultades o formas de comprension,

pero ninguna es analoga a talentos aislados intrinsecamente de un proceso integral.

La manera en que cada lector completa las tareas de entender se basa en su

conocimiento previo.

La comprension es una actividad relacionada con el lenguaje que debe ensenarse

como un aspecto importante de la escucha, el habla, leer y escribir.
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24 TERMINOS BASICOS DE LA INVESTIGACION O MARCO
CONCEPTUAL DE LA INVESTIGACION

2.4.1 Mapa mental

Con la ayuda de los mapas mentales, podemos rastrear y organizar facilmente todos
los bits de datos que flotan en nuestras cabezas, ya sean palabras, ideas, nimeros, lecturas o

dibujos, y establecer conexiones entre ellos en funcién de un centro (Buzan, 2004).

2.4.2 Organizador grafico

Los organizadores graficos son representaciones visuales de informacion que
permiten a las personas estructurar, organizar y comprender conceptos y relaciones
complejas. Estas representaciones visuales pueden incluir diagramas, mapas conceptuales,
mapas mentales y otros formatos que ayudan a sintetizar informacion y mejorar la

comprension (Hyerle, 1996).

2.4.3 Comprension literal

Es entender lo que menciona el escrito y evocarlo correctamente; es comprender lo

que relata la lectura, mejor dicho, entender de manera clara el escrito (MINEDU, 2007).

2.5 HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION

2.5.1 HIPOTESIS GENERAL

La aplicacion del mapa mental influye significativa y positivamente en la comprension
lectora de los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion

Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022.

2.6.2 HIPOTESIS ESPECIFICAS

La utilizacion del mapa mental influye significativa y positivamente en la
comprension lectora a nivel literal en los estudiantes del Primer Grado de Educacion
Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jests es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian — Cusco, 2022.
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La utilizacion del mapa mental influye significativa y positivamente en la
comprension lectora a nivel inferencial en los estudiantes del Primer Grado de Educacion
Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jestis es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian — Cusco, 2022.

La utilizacion del mapa mental influye significativa y positivamente en la
comprension lectora a nivel critico en los estudiantes del Primer Grado de Educacion
Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jestis es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian — Cusco, 2022.

Los niveles de comprension lectora a nivel literal luego de la aplicacion del programa
en los estudiantes de Primer Grado de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa

Privada “Jestus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022 son buenos.

Los niveles de comprension lectora a nivel inferencial luego de la aplicacion del
programa en los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion
Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022 son

buenos.

Los niveles de comprension lectora a nivel critico luego de la aplicacion del programa
en los estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022 son buenos.
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2.6 VARIABLES DE LA INVESTIGACION

Tabla 1

Operacionalizacion de Variables

Variables Dimensiones Indicadores Escalas
MAPA MENTAL Memorizaciéon Subraya las palabras AD (18 —20)
DEFINICION CONCEPTUAL clave o A(14-17)
Un mapa mental es wuna encerrandolas en un B (11-13)
representacion grafica de ideas y circulo colorido para C (00— 10)

conceptos interconectados.  Se reforzar la estructura
inicia con una idea central o tema y del mapa.
se ramifica hacia fuera en una Utiliza flechas,

estructura jerarquica que captura y
organiza el pensamiento asociativo
y las relaciones conceptuales
(Novak Y Canas, 2006).

DEFINICION OPERACIONAL

iconos o cualquier
elemento visual que
permiten diferenciar
y hacer més clara la

relacion entre ideas.

Mapa Mental es una representacion  Conocimiento
grafica jerarquizada y visual de

informacion que utiliza nodos

Contempla los
aspectos principales

del tema.

(conceptos clave) y conexiones Organizacién
(ramas) para facilitar la

memorizacion de conceptos y su

organizacion logica. Permite

adquirir conocimiento de manera

efectiva al conectar ideas

relacionadas y aplicarlas en la

resolucion de problemas y la toma

de decisiones. Ademas, se puede

Inicia desde el centro
de la hoja colocando
la idea central que
estd desarrollada
hacia  fuera de

manera irradiante.

Articula y Jerarquiza
los temas y subtemas

segun el sentido de
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utilizar como una herramienta para las manecillas del
la comunicacion clara de ideas y reloj.
como soporte para la presentacion ~ Aplicacion Utiliza el
de informacion de manera espaciamiento para
impactante en diversos contextos acomodar de manera
educativos y profesionales (Buzan equilibrada las ideas
y Barry, 2010). o subtemas.
Organiza y
representa

adecuadamente la
informacion del

texto.

Comunicacion Representa la idea
central con una
imagen clara,
poderosa y sintetiza

el tema general del

Mapa Mental.
Presentacion  Utiliza colores para

diferenciar los

temas, sus

asociaciones o para
resaltar algiin

contenido.

Presenta el mapa
mental de forma
clara, comprensible

y creativa.

COMPRENSION LECTORA Nivel literal Reconoce el sentido AD (18 —20)
DEFINICION CONCEPTUAL global y el tema. A (14-17)
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La comprension lectora reconoce
que “entender un texto requiere
recolectar y producir el mismo
sentido para lo que se lee,
empleando ciertos  procesos
metacognitivos que facilitan la
lectura” sin embargo, no se limita a
la mera decodificacion, sino que
involucra la activacion de niveles
ya que, para comprender un texto en
su totalidad, es necesario tanto
extraer informacion literal como

inferir significados y realizar un

analisis critico (Pinzas, 2006).

DEFINICION OPERACIONAL

Para medir la variable se tom6 en
cuenta las dimensiones, nivel
literal, inferencial y critico donde se
tomo sus indicadores y se desarrolld
a través de la aplicacion de una
prueba objetiva, en dos fases, un pre

test y post test.

Identifica las B (11-13)
acciones que se C(00-10)
narran en el texto.

Precisa el espacio y

tiempo en el texto.

Identifica la

secuencia de las

acciones y

descripcion fisica de

los personajes.

Nivel

Inferencial

Descubre los aspectos y mensajes
implicitos en el texto.
Complementa los detalles que
aparecen en el texto,

Realiza conjeturas de otros sucesos
ocurridos que pudieran ocurrir,

sobre las

Formula las hipdtesis

motivaciones  internas de  los
personajes.
Deduce las ensefianzas y

proposiciones de titulos distintos para

el texto.

Nivel critico

Emitir juicios de opinion sobre el tema
en textos narrativos.

Emitir juicios de opinion sobre las
ideas en textos narrativos.

Emitir juicios de opinion sobre el
proposito en textos narrativos.

Emitir juicios de opinion sobre la

postura del autor en textos narrativos.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 TIPO DE INVESTIGACION.

El documento cientifico de grado, de acuerdo con su finalidad, para Latorre, Del
Rincon y Arnal, (2005) es una investigacion aplicada ya que su objetivo fue cooperar a la
solucion de una dificultad practica inmediata, con el objetivo de modificar las circunstancias

del entorno.

Para su implementacion, se ha realizado mediciones estadisticamente, al grado de
desempefio en su competencia de comprension de lectura serd antes y después de
implementar en la lectura la propuesta con la cual se quiere experimentar, con el fin de hacer

ver el impacto en un sector de estudiantes del primer afio de secundaria.
3.2 NIVEL DE LA INVESTIGACION

El nivel de esta investigacion es de tipo explicativo. Segun Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014), una investigacion tiene un nivel explicativo cuando no solamente se centra
en la descripcion de fendomenos, tampoco enfatiza en el desarrollo de asociaciones entre
significaciones, este tipo de trabajos investigativos buscan explicar el origen de eventos o
fendmenos, educativos o sociales. Responde a qué ocurre en un fenémeno y por qué se

asocian estas variables.
3.3 DISENO DE LA INVESTIGACION

El disefio corresponde a cuasi-experimental, debido a que est4 enfocado en constituir
relaciones de causa y efecto en grupos intactos. El presente disefio es valido para
investigaciones pedagogicas, al experimentar las consecuencias de un método didactico en
dos grupos: uno de control y otro experimental. Debido a la extension del tiempo involucrado

en el estudio, también es longitudinal (Hernandez et al 2014).
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G101 X 02
G201 -- 02
Doénde G1: Es el grupo experimental de sujetos
G2: Es El grupo de control de sujetos
X: Es el programa de implementacion de estrategias para el mapa mental
01: Es la pre prueba para el grupo experimental y control
02: Es la post prueba para el grupo de experimental y control
--: Es la ausencia del programa
A continuacion, se explica el significado de cada elemento en este disefio:

G1 (Grupo Experimental): Este grupo estd compuesto por los sujetos de estudio que
participaran en la intervencion o programa de implementacion del mapa mental para

mejorar la comprension lectora.

G2 (Grupo de Control): Este grupo estd compuesto por sujetos de estudio similares a
los del grupo experimental, pero no participaran en la intervencion del programa. Se
utilizan como punto de referencia para comparar los resultados con el grupo

experimental y evaluar si el programa tuvo un impacto significativo.

X (Programa de Implementacion de Estrategias para el Mapa Mental): Representa
la intervencion o tratamiento que se aplicard al grupo experimental para mejorar ciertas
habilidades o medidas relacionadas con el mapa mental. Es el factor que se quiere evaluar

en términos de su efectividad.

01 (Pre Prueba para el Grupo Experimental): Indica que se realizard una evaluacion

o medicion inicial (pre prueba) de las habilidades o medidas que se estan estudiando en
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el grupo experimental antes de aplicar el programa (X). Esto sirve como linea de base

para comprender el nivel inicial de habilidades.

02 (Post Prueba para el Grupo de Control): Indica que se realizard una evaluacion o
medicidon después de la aplicacion del programa (post prueba) en el grupo de control.
Esta medida se utiliza para comparar los resultados después de la intervencion en el
grupo experimental con los resultados del grupo de control que no recibid la

intervencion.

-- (Ausencia del Programa): Significa que el grupo de control no esté sujeto al programa
de implementacion de estrategias para el mapa mental. Sirve como grupo de

comparacion para evaluar el impacto del programa en el grupo experimental.

Tabla 2

Etapas del disenio
Sesion 01 Aplicacion de Pre-test y bienvenida.
Sesion 02 Conociendo los Mapas Mentales (Variable I)
Sesion 03 Conociendo los tipos de Mapas mentales.
Sesion 04 Conociendo ideas principales y secundarias.
Sesion 05 Conociendo la tipologia segln la estructura de un texto.
Sesion 06 Aplicamos mapas mentales en la Comprension Lectora. (Variable [ y 1)
Sesion 07 Revisamos nuestros mapas mentales.
Sesion 08 Presentamos nuestros mapas mentales.
Sesion 09 Recordamos lo avanzado en 1,2 y 3.

Sesion 10 Aplicacion del Pos-test y finalizacion de la Investigacion.
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3.4 UNIDAD DE ANALISIS

Teniendo en cuenta que corresponde al tema de investigacion. Como unidad de
analisis para el presente estudio se consider6 a todos los estudiantes que pertenecen al 1°
grado del Nivel Secundario de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del

distrito San Sebastian - Cusco.
3.5 POBLACION DE ESTUDIO

Celtic et al. (1890), afirma que cuando nos referimos a una poblacién en una
investigacion, este es el grupo de evaluados que cumplen con un conjunto de criterios. Luego
de definir la unidad de analisis, se demarca la poblaciéon a examinar y los resultados estan
destinados a ser generalizados a esa poblacién, la poblacion estuvo compuesta por
estudiantes que cursan el nivel secundario de la Institucion Educativa Privada “Jests es mi

Maestro” del distrito de San Sebastian — Cusco.

Tabla 3

Poblacion de estudiantes de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro”

Grado Escolar Mujeres Varones Total
Primer 13 19 32
Segundo 12 20 34
Tercero 14 20 32
Cuarto 10 20 30
Quinto 15 19 24
Total 64 98 152

Nota. Nomina de matricula/ Unidad estadistica del MINEDU.
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3.6 SELECCION Y TAMANO DE MUESTRA

Para Hernandez, et. al (2010), al emplear una muestra no probabilistica, los elementos
no se seleccionan en funcion de la probabilidad, sino en funcion de la investigacion o de la
persona encargada de recolectar las muestras. Por ello, se puede afirmar que se emple6 un
método de muestreo no probabilistico, debido a que a la muestra se tom6 a prop6sito o segin
lo especificado por el investigador. El procedimiento no se basa en procedimientos de
probabilidad ni se realiza automaticamente; mas bien, esta determinado por el procedimiento

de toma de decisiones del cientifico de acuerdo con un criterio.

La muestra estuvo compuesta por 16 estudiantes de la seccion 1° “A” y 16 estudiantes
de la seccion 1° “B” Grado del nivel secundario de la Institucion Educativa Privada “Jests

es mi Maestro”. El muestreo fue no probabilistico, por conveniencia y deliberado.

Tabla 4

Muestra de la poblacion de estudiantes de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi

Maestro™
Grado Escolar Mujeres Varones Total %
PRIMERO A 8 8 16 50%
PRIMERO B 5 11 16 50%
Total 13 19 32 100%

3.7 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS E
INFORMACION

3.7.1 TECNICAS DE LA INVESTIGACION

Quispe (2012), el enfoque es un conglomerado de procedimientos ejecutivos idoneos de
recopilar datos al respecto de una muestra especifica que tiene poco gasto de mano de obra
y tiempo. Estos se seleccionan en funcion de la premisa, la estrategia de investigacion y el

tipo de estudio. Estos materiales fueron utilizados en esta investigacion:
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Experimentacion:

El enfoque de alfabetizacion cientifica utilizd este proceso para organizar un

experimento futuro.

3.7.2 INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION

Quispe (2012) define el instrumento como un recurso o método creado o seleccionado

por el investigador que se utiliza para recabar informacion sobre la muestra. En este estudio,

se utilizaron los siguientes instrumentos:

a)

b)

Planificacion

Nuestra herramienta ayudé a garantizar que la hoja de evaluacion y las mediciones

del experimento se llevaran a cabo de acuerdo con el cronograma predeterminado.

Experimentacion

En la preparacion y aplicacion de diez sesiones de aprendizaje, se siguieron los
siguientes pasos: se diseflaron actividades, se describid cientificamente la parte
teorica del libro, se crearon hojas de practica utilizando el mapa mental y también
se generaron hojas de extension individuales. Para finalizar, se utiliz6 la ficha de

evaluacion incorporando los datos obtenidos.

b) La prueba objetiva

Una evaluacion diagnoéstica pre-test y un post-test, administrados al inicio y al final
de la aplicacion, permitieron conocer el nivel de los estudiantes y evaluar los efectos
del experimento. Siendo factible la recopilacion de datos, permitiendo indicar si se

habia logrado o no el objetivo acorde al tamafio y nivel.
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3.8. PROCESO DE TRATAMIENTO DE LOS DATOS

1. Recoleccion de datos:

En este paso, recopilamos datos relacionados con la comprension lectora de los
participantes en el estudio. Esto incluyo la administracion de pruebas de comprension lectora

antes y después de la intervencion con mapas mentales.

Se formaron dos grupos de sujetos: uno fue el grupo experimental que recibiria la
intervencion (uso de mapas mentales), y el otro fue el grupo de control que no recibiria esta

intervencion.

Se recogieron datos demograficos de los participantes, como edad, género.

2. Organizacion de datos:

Una vez que se hayan recopilado los datos, se organizaron en una base de datos o
una hoja de célculo para su posterior analisis. Los datos de los dos grupos (experimental y

de control) se registraron por separado.

3. Analisis de datos:

En esta etapa, se utilizadn técnicas estadisticas apropiadas para analizar los datos. La
prueba de U de Mann-Whitney y Wilcoxon para comparar las diferencias entre los dos
grupos en las puntuaciones de las pruebas de comprension lectora antes y después de la

intervencion.

4. Interpretacion de datos:

finalmente, los resultados del analisis se interpretaron para determinar si el uso de
mapas mentales ha tenido una influencia significativa en la comprension lectora de los

participantes.
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Se encontraron diferencias estadisticamente significativas entre el grupo

experimental y el grupo de control, concluyendose que los mapas mentales tienen una

influencia positiva en la comprension lectora.

La interpretacion también incluye una discusion de las implicaciones de los hallazgos

y como estos podrian aplicarse en el contexto educativo.

3.9. PRUEBAS DE VALIDACION DE LOS DATOS RECOGIDOS

La estadistica descriptiva e inferencial, el mismo método que permitio6 ejecutar calculos

y exégesis de tablas y graficos, proporcionando un método superior para analizar los datos

recopilados mediante el uso de técnicas e instrumentos confiables y legitimos. En nuestra

situacion, utilizaremos la version 27 de SPSS. Este paquete consta de dos componentes

titulados de variables y por lo tanto datos. Las 6rdenes a ejecutar en la parte superior son

visibles en ambas perspectivas.

3.10. BAREMOS

Nivel de logro

Descripcion del nivel

AD, logro

destacado

cuando el estudiante evidencia un nivel superior a lo esperado respecto
a la competencia. Esto quiere decir que demuestra aprendizajes que

van mas alla del nivel esperado.

A, logro esperado

cuando el estudiante evidencia el nivel esperado respecto a la
competencia, demostrando manejo satisfactorio en todas las tareas

propuestas y en el tiempo programado.

B, en proceso

cuando el estudiante esta proximo o cerca al nivel esperado respecto a
la competencia, para lo cual requiere acompanamiento durante un

tiempo razonable para lograrlo.

C, en inicio

cuando el estudiante muestra un progreso minimo en una competencia
de acuerdo al nivel esperado. Evidencia con frecuencia dificultades en
el desarrollo de las tareas, por lo que necesita mayor tiempo de

acompafiamiento e intervencion del docente.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

Acorde a los datos recolectados en la investigacion se plasma el desarrollo de los

datos de la estadistica descriptiva e inferencial.
41 PRESENTACION DE RESULTADOS

En las siguientes tablas se detallan, los resultados que se obtuvieron, siendo

presentados de ambos grupos.

Tabla 5§

Presentacion de resultados obtenidos de la Comprension lectora de los estudiantes

Comprension lectora

N° Pre - test Post - test
Control Experimental Control Experimental
1 8 11 5 12
2 14 13 4 17
3 8 7 5 16
4 5 2 8 15
5 13 5 5 15
6 5 11 11 11
7 10 5 12 17
8 2 3 3 16
9 8 5 5 15
10 9 5 10 14
11 2 9 6 12
12 12 13 8 14
13 4 11 8 13
14 5 8 5 11
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15 9 9 9 17
16 13 4 5 16

La Tabla 5, da a conocer los datos adquiridos, en los dos momentos de la evaluacion
a los estudiantes, esta evidencia muestra que existe diferencias de puntuaciones en el post
test, lo que nos lleva a la deduccion de que el grupo experimental ha sufrido un cambio por

medio de la implementacion de un programa sobre la variable mapa mental.

Tabla 6

Presentacion de resultados obtenidos del Nivel de Comprension Literal de los estudiantes

Nivel literal

N° Pre - test Post - test

Grupo Control Grupo Experimental Grupo Control Grupo Experimental

1 0 6 3 6
2 6 6 3 6
3 6 6 0 6
4 0 0 6 6
5 6 0 3 6
6 0 6 6 3
7 6 0 6 6
8 0 0 3 6
9 0 0 0 6
10 6 0 3 6
11 0 6 3 3
12 6 6 3 6
13 0 6 3 3
14 0 6 3 3
15 6 0 3 6
16 6 0 0 6
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La Tabla 6, muestra los datos obtenidos, en los dos momentos, por medio de la
evaluacion, como se puede observar en la presentacion de datos se evidencia diferencias de
puntuaciones en el post test, lo que nos lleva a la conclusion de que el grupo experimental
ha sufrido un cambio por medio del empleo de la variable mapa mental en el nivel literal de

los estudiantes, que conforman el grupo en donde se realiz6 la intervencion.

Tabla 7

Presentacion de resultados obtenidos del Nivel de Comprension Inferencial de los

estudiantes
Nivel inferencial
N° Pre - test Post - test
Control Experimental Control Experimental
1 3 1 2 3
2 4 7 0 6
3 0 1 5 5
4 4 0 2 4
5 4 3 2 5
6 3 3 3 6
7 3 0 5 6
8 1 3 0 6
9 3 4 3 6
10 3 3 5 6
11 1 1 2 6
12 3 7 5 5
13 3 1 4 6
14 2 1 2 4
15 2 7 5 6
16 3 4 3 6

La Tabla 7, evidencia los datos que fueron recabados en la evaluacion, por medio de

la prueba objetiva, como se puede observar en la presentacion de datos se evidencia
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diferencias de puntuaciones en el post test, lo que nos lleva a la conclusion de que el grupo
experimental ha sufrido un cambio por medio del empleo de la variable mapa mental ha
interactuado en la modificacion del nivel inferencial en los estudiantes, que conforman el

grupo experimental.

Tabla 8

Presentacion de resultados obtenidos del Nivel de Comprension Critico de los estudiantes

Nivel critico

N° Pre - test Post - test

Grupo Control ~ Grupo Experimental ~ Grupo Control ~ Grupo Experimental

1 5 4 0 3
2 4 0 1 5
3 2 0 0 5
4 1 2 0 5
5 3 2 0 4
6 2 2 2 2
7 1 5 1 5
8 1 0 0 4
9 5 1 2 3
10 0 2 2 2
11 1 2 1 3
12 3 0 0 3
13 1 4 1 4
14 3 1 0 4
15 1 2 1 5
16 4 0 2 4

La Tabla 8, ensefa los datos que fueron acopiados, en los momentos de la evaluacion,
por medio de la prueba objetiva, como se puede observar en la presentacion de datos se
evidencia diferencias de puntuaciones en el post test, lo que nos lleva a la conclusion de que

el grupo experimental ha sufrido un cambio por medio del empleo de la variable mapa mental
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ha modificado a la dimension de nivel critico en los estudiantes, que conforman el grupo

experimental.
4.2  Descripcion de la aplicacion

La aplicacion que se ha desarrollado en el trabajo investigativo, se realizd en un
periodo de un mes, que constaba de diez sesiones, que iniciaban con la Aplicacion de Pre-
test y bienvenida, seguidamente Conociendo los Mapas Mentales (Variable I), Conociendo
los tipos de Mapas mentales, Conociendo las ideas principales y secundarias de un texto,
Conociendo la tipologia segiin la estructura de un texto, Aplicamos la Variable I y II,
Revisamos nuestros mapas mentales, Presentamos nuestros mapas mentales, Recordamos lo
avanzado en 1,2 y 3; y finalmente se realiza la Aplicacion del Pos-test y finalizacion de la
Investigacion, este procesamiento, genero un espacio que ha permitido la puesta en prueba
de la hipotesis, esta secuencia evidencia que la variable independiente ha sido manipulada,

con la finalidad de que la variable dependiente pueda ser modificada.

Tabla 9

Diferencias de puntuaciones entre los grupos

N° Post - test Diferencia
Grupo Control Grupo Experimental

1 3 11 8
2 4 11 7
3 5 12 7
4 5 12 7
5 5 13 8
6 5 14 9
7 5 14 9
8 5 15 10
9 6 15 9
10 8 15 7
11 8 16 8
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12 8 16 8
13 9 16 7
14 10 17 7
15 11 17 6
16 12 17 5

La Tabla 9, contiene los datos obtenidos luego de la aplicacién, se observa una
diferencia entre datos cuantitativos de la variable dependiente, en el grupo que recibio la
intervencion; luego de la aplicacion del programa, siendo las puntuaciones mayores y con

diferencia en todos los datos agrupados por orden de menor a mayor.

4.2.1 Aplicacion del mapa mental en la comprension lectora a nivel literal en los

estudiantes de Primer Grado

Tabla 10

Diferencias en el logro de los estudiantes en el grupo experimental

Prueba de entrada o pre test  Prueba de salida o post test

Categoria fi % Categoria fi % Diferencia de logro
En inicio 8 50 En inicio 0 0 8
En proceso 0 0 En proceso 0 0 0
Logro esperado 8 50 Logroesperado 4 25,0% 4
Logro destacado 0 0 Logro destacado 12 75,0% 12
Total 16 100 16 100%

La Tabla 10, confirma que por medio de la aplicacion del mapa mental se han
incrementado los niveles de comprension literal, en vista que un programa de diez sesiones
que desarrolla estrategias metodologicas para jerarquizar los conceptos que facilitan la
comprension general de los textos. El procedimiento que se llevd a cabo consistid en la
evaluacion antes de la intervencion, se utilizaron ejemplos de mapas mentales, se dio a
conocer los tipos, seguidamente se realizaron ejercicios para identificar las ideas principales
y secundarias, para posteriormente conocer la tipologia, se realizaron actividades de hetero
y coevaluacion para retroalimentar los procedimientos realizados en las sesiones previas,

para finalmente aplicar una prueba de post test.
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4.2.2 Aplicacion del mapa mental en la comprension lectora a nivel inferencial en los

estudiantes de Primer Grado

Tabla 11

Diferencias en el logro de los estudiantes en el grupo experimental

Prueba de entrada o pre test Prueba de salida o post test

Categoria fi % Categoria fi % Diferencia de logro
En inicio 7 43,8% En inicio 0 0,0% 7
En proceso 4 25,0% En proceso I 6,3% 3
Logro esperado 2 12,5% Logroesperado 5 31,3% 3
Logro destacado 3 18,8% Logro destacado 10 62,5% 7
Total 16 100 16 100%

La Tabla 11, confirma que por medio de la aplicacion del mapa mental se han
incrementado los niveles de comprension inferencial, en vista que un programa de diez
sesiones que desarrolla estrategias metodologicas que nos permiten suponer o hipotétizar
posibles acciones acerca de lo acontecido en los textos narrativos. Asimismo, la tabla
evidencia progresivamente el avance de los estudiantes, los porcentajes muestran que no
todos los del nivel en inicio han llegado a niveles destacados o logrados y en el grupo control
se puede observar que hubo una cierta mejora, probablemente debido a factores presentes
en el proceso ensefianza aprendizaje que favorecen la mejora de la comprension lectora,
como la interaccion con los estudiantes de las mismas aulas, el posible contacto que ellos
tengan puede contribuir a la adquisicion de héabitos por parte de estudiantes de grados

similares y de la institucion educativa.
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Tabla 12

Prueba de normalidad del grupo experimental de la comprension lectora

Pruebas de normalidad

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Nivel literal — Pre test ,644 16 ,000
Nivel inferencia - Pre test ,861 16 ,020
Nivel critico — Pre test ,865 16 ,022
Comprension lectora — Pre test ,932 16 ,026
Nivel literal — Post test ,546 16 ,000
Nivel inferencia - Post test ,707 16 ,000
Nivel critico — Post test ,872 16 ,029
Comprension lectora — Post test ,908 16 ,109

La Tabla 12, muestra que el tratamiento estadistico del grupo experimental revelo
una distribucién no normal, por medio de la prueba que ha permitido observar la distribucion
o la normalidad Shapiro-Wilk; como podemos observar el Sig. en todos los niveles de
comprension lectora, es menor a 0,05, esta situacion nos permite aseverar que la distribucion

de los datos es no normal, es decir que tienen distinta mediana y media.
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Tabla 13

Prueba de normalidad del grupo control de la Comprension Lectora

Shapiro - Wilk

Estadistico gl Sig.
Nivel literal - Pre test ,644 16 ,000
Nivel inferencial - Pre test ,853 16 ,015
Nivel critico - Pre test ,896 16 ,049
Comprension lectora — Pre test ,943 16 ,384
Nivel literal - Post test , 787 16 ,002
Nivel inferencial - Post test ,875 16 ,033
Nivel critico - Post test , 787 16 ,002
Comprension lectora - Post test ,907 16 ,103

La Tabla 13 muestra que el tratamiento estadistico que tuvo el grupo control revelo
una distribucion no normal, por medio de la prueba Shapiro-Wilk; ya que todos los niveles
de comprension lectora, tienen un p<0,05, esta distribuciéon permite afirmar que la
distribucion de los datos en las dimensiones no es normal, es decir que la media y la mediana
no son iguales. Situacion que nos lleva a el uso de pruebas no paramétricas para la evaluacion

de los aspectos inferenciales de la presente investigacion.



4.3 Datos descriptivos:

Tabla 14

Dimensiones de comprension lectora segun grupo en el pre test
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Tabla cruzada Comprension lectora - Pres test*Grupo

Grupo Total
Experimental Control
Comprension En Recuento 11 12 23
lectora — Pre inicio Porcentaje dentro de 47,8% 52,2%  100,0%
test Comprension lectora - Pres test
Porcentaje dentro de Grupo 68,8% 75,0%  71,9%
En Recuento 5 3 8
proceso  Porcentaje dentro de 62,5% 37,5%  100,0%
Comprension lectora - Pres test
Porcentaje dentro de Grupo 31,3% 18,8%  25,0%
Logro Recuento 0 1 1
esperado Porcentaje 0,0% 100,0% 100,0%
dentro de Comprension lectora -
Pres test
Porcentaje dentro de Grupo 0,0% 6,3% 3,1%
Total Recuento 16 16 32
Porcentaje dentro de 50,0% 50,0%  100,0%
Comprension lectora - Pres test
Porcentaje dentro de Grupo 100,0% 100,0% 100,0%

La Tabla 14 expone y compara los grados de Comprension Lectora de los educandos

de ambos grupos durante el pre test. Se visualiza, un 68% del grupo experimental esta

ubicado en inicio, el 62.5% en el nivel de proceso y 0% en logro esperado. En cuanto al otro

grupo que es de control, un 52% en inicio, un 37% en proceso. Se afirma, que el grupo

experimental presenta un nivel mas alto en lo que comprende a comprension lectora,
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demostrando que la aplicacion del mapa mental en la muestra evaluada, produce un cambio,
esto debido a que este desarrolla habilidades de memorizacion, creatividad, conocimiento de

las tematicas textuales, organizacion de la investigacion y comunicacion de la misma.

Figura 2

Numero de estudiantes por niveles de comprension lectora
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La Figura 2, muestra que antes de la implementacion del programa se aprecia que la
comprension lectora tiene la mas alta cantidad en el nivel de inicio en ambos grupos seguido
por el grado de proceso y por ultimo de logro esperado. Esto nos permite concluir que los
dos grupos de la muestra, tienen pocas diferencias en cuanto a los datos cuantitativos, nos
permite afirmar que en los estudiantes que cursan el nivel secundario de la Institucion
Educativa investigada, no se tiene estudiantes con un nivel de logro destacado, en niveles

literal, inferencial y critico.



Tabla 15

Niveles de comprension lectora segun grupo en el post test
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Tabla cruzada Comprension lectora — Post test*Grupo

Grupo Total
Experimental Control
Comprension lectora - En Recuento 0 14 14
Post test inicio
Porcentaje dentro  0,0% 87,5%  43,8%
de Grupo
En Recuento 5 2 7
proceso
Porcentaje dentro  31,3% 12,5% 21,9%
de Grupo
Logro Recuento 11 0 11
esperado Porcentaje dentro  68,8% 0,0% 34,4%
de Grupo
Total Recuento 16 16 32
Porcentaje dentro  100,0% 100,0% 100,0%

de Grupo

En la Tabla 15, se puede observar el cotejo de los niveles alcanzados en ambos

grupos, después de la aplicacion de las sesiones del modulo de la variable independiente, en

lo que respecta a comprension lectora se muestra un progreso debido a que no se aprecia

ningln porcentaje en el nivel inicial, en el nivel de proceso un 31 % y un 68% en el de logro

esperado esto dentro del grupo de experimental. En el grupo de control se muestra un mayor

porcentaje en el nivel de inicio 87% y en el nivel de proceso 21% se puede interpretar que

dentro del grupo de control a disminuido considerablemente.
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Figura 3

Numero de estudiantes por niveles de comprension lectora en el post test

La Figura 3, evidencia que después de aplicado el programa se puede apreciar que la
comprension lectora muestra variaciones. El grupo de control muestra mayor cantidad en el
nivel de inicio, el experimental en el nivel de logro esperado con ello se puede precisar que
el grupo experimental tuvo mayor asimilacion de los conocimientos brindados en el
programa lo contrario ocurre con el grupo de control debido a que muestra un crecimiento

en el nivel de inicio, por ello se puede deducir que se tuvo algunas dificultades.



Tabla 16

Nivel literal de comprension lectora segun grupo en el pre test
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Tabla cruzada Nivel literal - Pres test*Grupo

Grupo Total
Experimental ~ Control
Nivel literal -  En inicio Recuento 8 8 16
Pre test
Porcentaje dentro  50,0% 50,0% 50,0%
de Grupo
Logro Recuento 8 8 16
destacado
Porcentaje dentro  50,0% 50,0% 50,0%
de Grupo
Total Recuento 16 16 32
Porcentaje Total 100,0% 100,0%  100,0%

Grupo

En la Tabla 16, se aprecia el cotejo comparativo en el nivel literal en los dos grupos.

Se tiene un 50% en el nivel inicial y en logro destacado tanto en el grupo control y

experimental. Esto antes de la aplicacion del programa. La informacion recabada nos brinda

evidencia de que ambos grupos muestran resultados parecidos, lo que hace mas preciso ver

cualquier modificacion que se pueda dar de forma longitudinal en el nivel literal de los

estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Privada

“Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022.
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Figura 4

Numero de estudiantes por nivel literal en el pre test.

00 00

En la Figura 4 se pone al descubierto, que antes de aplicar el programa la dimension
literal en ambos grupos, se encuentran en niveles de inicio y logro destacado. Posterior a la
aplicacion del programa ambos grupos muestran un desarrollo, en el grupo de control un
gran porcentaje en el nivel de logro esperado, en el grupo experimental una gran cantidad en
logro destacado pero un déficit en algunos casos al parecer particulares en los cuales se

trataria de reforzar para una mejor asimilacion.



Tabla 17

Nivel literal de comprension lectora segun grupo en el post test
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Tabla cruzada Nivel literal - Post test*Grupo

Grupo Total
Experimental  Control
Nivel literal -  En inicio Recuento 0 3 3
Post test
Porcentaje 0,0% 18,8% 9,4%
dentro de Grupo
Logro Recuento 4 10 14
esperado
Porcentaje 25,0% 62,5% 43,8%
dentro de Grupo
Logro Recuento 12 3 15
destacado
Porcentaje 75,0% 18,8% 46,9%
dentro de Grupo
Total Recuento 16 16 32
Porcentaje 100,0% 100,0% 100,0%

dentro de Grupo

En la Tabla 17, se observa la comparacion que se da entre el grupo experimental y

control dentro del nivel literal posteriormente de la intervencion. En el grupo experimental

en el nivel de logro destacado un 75% y un 25% en esperado. En el grupo control un cierto

retroceso debido a que se registra un 18% en el nivel de inicio y un 62% en logro esperado.

Por ello se puede deducir que el porcentaje cambio ulteriormente de la aplicacion y existe

una diferencia marcada con respecto a los grupos. Los estudiantes han mejorado sus

habilidades para reconocer el tema, identificar acciones que se realizan en el texto, la

identificacion de las situaciones en un espacio y tiempo y la secuencia como se presentan

los personajes.
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Figura 5

Numero de estudiantes por nivel literal en el post test
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La Figura 5, evidencia que posterior a la intervencion del programa en ambos grupos
se muestra un desarrollo, en el grupo de control un gran parte en el nivel de logro esperado,
en el grupo experimental una gran cantidad en logro destacado pero un déficit en algunos
casos al parecer particulares en los cuales se trataria de reforzar para una mejor asimilacion
del uso de mapas mentales. Los estudiantes no han logrado destacar en las habilidades y
capacidades sobre el reconocimiento de tema y sentido, ademas no logran identificar

acciones, solo se llegd a un nivel satisfactorio como maximo.



Tabla 18

Nivel inferencial de comprension lectora segun grupo en el pre test
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Tabla cruzada Nivel inferencial - Pres test*Grupo

Grupo Total
Experimental  Control
Nivel Eninicio  Recuento 7 3 10
inferencial -
Porcentaje dentro  43,8% 18,8% 31,3%
Pres test
de Grupo
En Recuento 4 10 14
proceso
Porcentaje dentro  25,0% 62,5% 43,8%
de Grupo
Logro Recuento 2 3 5
esperado
Porcentaje 12,5% 18,8% 15,6%
dentro de Grupo
Logro Recuento 3 0 3
destacado
Porcentaje 18,8% 0,0% 9,4%
dentro de Grupo
Total Recuento 16 16 32
Porcentaje dentro  100,0% 100,0%  100,0%

de Grupo

En la Tabla 18, la dimension inferencial y sus niveles (inicio, proceso, logro

esperado, logro destacado) como la comparacion de entre los grupos experimental y control

se interpreta que en el grupo experimental se encuentra un 18.8% en un nivel de logro

destacado y un gran grupo de 43.8% en inicio. En el grupo de control se muestra un 62% en

el nivel de proceso y nadie en el nivel de logro destacado y un 18.8% tanto en inicio y en

logro esperado.
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Figura 6

Cantidad de estudiantes por nivel inferencial en el pre test.

La Figura 6, muestra que el nivel inferencial antes de la aplicacion del programa esta
con mayor cantidad en los niveles en inicio y en proceso, en el nivel en proceso existe mayor
cantidad de estudiantes en el grupo control. El dato més resaltante es que en el logro
destacado en el grupo experimental se encuentran tres estudiantes quienes demuestran haber
superado habilidades y capacidades para el reconocimiento de los aspectos que se encuentran
implicitos, ademas de que logran desarrollar conjeturas de sucesos que ocurren o van a

ocurrir y la formulacion de hipotesis.



Tabla 19

Nivel inferencial de comprension lectora segun grupo en el post test
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Tabla cruzada Nivel inferencial - Post test*Grupo

Grupo Total
Experimental  Control
Nivel En inicio Recuento 0 2 2
inferencial -
Porcentaje 0,0% 12,5% 6,3%
Post test
dentro de Grupo
En Recuento 1 8 9
proceso
Porcentaje 6,3% 50,0% 28,1%
dentro de Grupo
Logro Recuento 5 6 11
esperado
Porcentaje 31,3% 37,5% 34,4%
dentro de Grupo
Logro Recuento 10 0 10
destacado
Porcentaje 62,5% 0,0% 31,3%
dentro de Grupo
Total Recuento 16 16 32
Total 100,0% 100,0%  100,0%

La Tabla 19, muestra que después de aplicado la intervencion, se puede apreciar en

lo grupos modificaciones como en el grupo experimental que presenta en el nivel de logro

destacado un 62.5% y en el nivel de logro esperado un 31.3%. En el grupo de control se

presentan crecimientos pequefios en cada nivel, pero no en el logro destacado.
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Figura 7

Cantidad de estudiantes por nivel inferencial en el post test

Posterior a la intervencion del programa la Figura 7 nos muestra que en el nivel
inferencial se puede destacar, el grupo experimental ya que muestra un crecimiento
pronunciado debido que un gran porcentaje se encuentra en “logro destacado” y no muestran
porcentajes en el nivel de inicio con ello se puede decir que el programa dio resultados dentro
del grupo experimental, el grupo de control muestra un desarrollo méas pausado con un
crecimiento destacado en el nivel “logro destacado”. A diferencia de los datos recolectados
en el pre test, en el grafico se observa que diez estudiantes han logrado capacidades y
habilidades que permiten formular conjeturas, hipdtesis, reconocer supuestos y descubrir

detalles y apariencia que no estan de forma explicita en el texto.



Tabla 20

Nivel critico de comprension lectora segun grupo en el pre test
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Tabla cruzada Nivel critico - Pres test*Grupo

Grupo Total
Experimental Control
Nivel critico - En inicio Recuento 10 7 17
Pres test
Porcentaje dentro 62,5% 43.8%  53,1%
de Grupo
En proceso  Recuento 3 5 8
Porcentaje dentro 18,8% 31,3%  25,0%
de Grupo
Logro Recuento 3 4 7
esperado
Porcentaje dentro 18,8% 25,0%  21,9%
de Grupo
Total Recuento 16 16 32
Porcentaje 100,0% 100,0% 100,0%

En la Tabla 20, se puede observar que el nivel “critico” que comprende al

“pensamiento critico”, se aprecia los niveles alcanzados en los dos grupos (experimental,

control) precedentemente de la intervencion del programa. Se tiene un 62.5% en el nivel de

inicio en el grupo experimental y un 18.8% en los niveles de proceso y logro esperado. En

el grupo de control un 43.8% en el nivel de inicio y un 31.3% (proceso) y 25% (logro

esperado). Se puede deducir que hay una gran cantidad en el nivel inicio en ambos grupos.

Por lo tanto, los datos mayormente se muestran con un nivel parecido.
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Figura 8

Cantidad de estudiantes por nivel critico en el pre test.

La Figura 8, muestra que precedentemente de la intervencion del programa la
dimension critica se muestra un gran porcentaje en el nivel de “inicio” y pocos porcentajes
en los niveles de “proceso” y “logro esperado”. La mayor cantidad de estudiantes, un total
de diez, son estudiantes que no han desarrollado o vienen desarrollando de forma muy

minima habilidades argumentativas, por medio de juicios de opinion.



Tabla 21

Nivel critico de comprension lectora seguin grupo en el post test
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Tabla cruzada Nivel critico — Post test*Grupo

Grupo Total
Experimental Control
Nivel critico - En inicio Recuento 0 12 12
Post test
Porcentaje dentro 0,0% 75,0%  37.5%
de Grupo
En proceso  Recuento 6 4 10
Porcentaje dentro 37,5% 25,0% 31,3%
de Grupo
Logro Recuento 10 0 10
esperado Porcentaje dentro 62,5% 0,0% 31,3%
de Grupo
Total Recuento 16 16 32
Porcentaje Total 100,0% 100,0% 100,0%

La Tabla 21, evidencia que después de implementado el programa se contrasta

nuevamente los niveles de la dimension critico en los dos grupos, se puede apreciar en el

grupo experimental un crecimiento en el nivel de logro esperado 62.5% y un 37.5% en

proceso. En el grupo de control un 75% en el nivel de inicio y 25% en proceso. Se puede

deducir que en el grupo de la experimentacién influyo positivamente el programa y en el

grupo de control negativamente debido a que se presenta un crecimiento del nivel de inicio.
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Figura 9

Cantidad de estudiantes por nivel critico en el post test

En la Figura 9 se muestra que después de la intervencion del programa, el grupo
experimental muestra un gran porcentaje en el nivel de “Logro esperado” con ello se puede
decir que el programa dio resultados positivos en este grupo, el grupo de control muestra una
gran cantidad en el nivel de “inicio” seguido de “proceso” con ello se puede deducir que se
tiene dificultades y necesita refuerzo para que tenga un crecimiento. En el grupo
experimental no se encuentran estudiantes en inicio, es decir que los estudiantes estan en
proceso y han logrado lo esperado en las habilidades y capacidades de emision de
valoraciones argumentativas de juicios, que sustenten su opinion de manera objetiva en los

textos narrativos.
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4.3.1 Nivel influencia de la Variable Independiente en la dependiente

Tabla 22

Nivel de influencia de la variable independiente en la dependiente

Variables Grupo Media Desv. N Minimo Maiximo Rango

Comprension Grupo Control 7.9375 3.85519 16  2.00 14.00 12.00

lectora - Pre  Grupo Experimental ~ 7.5625 3.55844 16  2.00 13.00 11.00

test

Comprension Grupo Control 6.8125 2.66380 16 3.00 12.00 9.00

lectora - Post  Grupo Experimental 14.4375  2.09662 16  11.00 17.00 6.00

test

Figura 10
Medias de los grupos

En la Tabla 22 y Figura 10, se ha realizado la contrastacion de las medias de la
variable comprension lectora. Estos resultados, permiten afirmar que, entre el pre test del
grupo experimental y control, no hay presencia de diferencia significativa, no obstante, en

cuanto al post test hay una diferencia de 7.59, este dato nos lleva a concluir que luego de la
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aplicacion de mapa mental, de los modulos del programa, se ha observado una mejora

positiva en el grupo experimental en cuanto a estas variables.

4.3.1.1 Resultados de la influencia de la variable independiente en las

dimensiones

Tabla 23

Influencia del mapa mental en el nivel literal

Dimensiones Grupo Media Desv. N Minimo Maiximo Rango
Nivel literal - Grupo Control  3.0000 3.09839 16 0.00 6.00 6.00
Pres test Grupo 3.0000 3.09839 16 0.00 6.00 6.00
Experimental
Nivel literal - Grupo Control  3.0000 1.89737 16 0.00 6.00 6.00
Post test Grupo 5.2500 1.34164 16 3.00 6.00 3.00
Experimental
Figura 11

Promedio de los grupos en el Nivel literal
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En la Tabla 23 y Figura 11, se ha realizado la contrastacion de las medias de la
dimension nivel literal. Estos resultados, permiten afirmar que, entre el pre test del grupo
experimental y control, no hay presencia de diferencia significativa, no obstante, en cuanto
al post test hay una diferencia de 2.25 puntos, este dato nos lleva a concluir que luego de la
implementacion del mapa mental, de las sesiones del programa, se ha observado una mejora

positiva en el grupo experimental en cuanto a la dimension literal.

Tabla 24

Influencia del mapa mental en el nivel inferencial

Dimensiones Grupo Media Desv. N Minimo Maiximo Rango
Nivel Grupo Control 2.6250 1.14746 16  0.00 4.00 4.00
inferencial -
Pres test Grupo Experimental 2.8750 2.41868 16  0.00 7.00 7.00
Nivel Grupo Control 3.0000 1.71270 16  0.00 5.00 5.00
inferencial -~ o Fxperimental 53750 095743 16 3.00  6.00 3.00
Post test

Figura 12

Promedio de los grupos en el Nivel Inferencial
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En la Tabla 24 y Figura 12, se ha realizado la contrastacion de las medias de la
dimension nivel inferencial. Estos resultados, permiten afirmar que, entre el pre test del
grupo experimental y control, no hay presencia de diferencia significativa, no obstante, en
cuanto al post test hay una diferencia de 2.38 puntos, este dato nos lleva a concluir que luego
de la implementacién de mapa mental, de los mddulos del programa, se ha observado una

mejora positiva en el grupo experimental en cuanto a la dimension inferencial.

Tabla 25

Influencia del mapa mental en el nivel Critico

Dimensiones Grupo Media Desv. N Minimo Maximo Rango
Nivel Critico  Grupo Control 2,3125 1,579821 16 ,00 5,00 5,00
- Pres test
Grupo Experimental 1,6875 1,579821 16 .00 5,00 5,00
Nivel critico  Grupo Control , 8125  0,834166 16 ,00 200 2,00
-Posttest " Gh0 Experimental  3,8125 1,046821 16 2,00 5,00 5,00
Figura 13

Promedio de los grupos en el Nivel Inferencial
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En la Tabla 24 y Figura 13, se ha realizado la contrastacion de las medias de la
dimension nivel inferencial. Estos resultados, permiten afirmar que, entre el pre test del
grupo experimental y control, no hay presencia de diferencia significativa, no obstante, en
cuanto al post test hay una diferencia de 3.00 puntos, este dato nos lleva a concluir que luego
de la implementacion de mapa mental, de los mddulos del programa, se ha observado una

mejora positiva en el grupo experimental en cuanto al nivel critico.

4.4 Pruebas de hipotesis

Si la hipotesis nula debe ser rechazada o aceptada es de lo que se trata la prueba de
hipdtesis. Si no hay diferencias en las puntuaciones de las dos variables, entonces se cumple
la hipétesis nula (Ho). Dado que los datos no siguen una distribucion normal, se utilizé la

prueba W de Wilcoxon para muestras independientes.

4.4.1 Pruebas de hipdtesis general

Tabla 26

Prueba de muestras emparejadas en la comprension lectora

Estadistico de prueba

Comprension lectora - Post test

W de Wilcoxon 140,0
Z -4,699
Sig. asintotica(bilateral) ,000

Significacion exacta [2*(sig. unilateral)] ,000°
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Tabla 27

Prueba de muestras dependientes en la comprension lectora

Estadisticos de prueba

NIVEL DE NIVEL DE
COMPRENSION COMPRENSION
LECTORA - PRE LECTORA - POST
TEST TEST
W de Wilcoxon 257,000 140,000
Z -,266 -4,699
Sig. asintotica(bilateral) ,790 ,000
Significacion exacta [2*(sig. ,809b ,000b

unilateral)]

Hipétesis Alterna (Ha): La utilizaciéon del mapa mental influye significativa y
positivamente en la comprension lectora de los estudiantes de Primer Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian - Cusco, 2022.

Hipotesis Nula (HO0): La utilizacion del mapa mental no influye significativa y
positivamente en la comprension lectora de los estudiantes de Primer Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa Privada “Jestis es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian - Cusco, 2022

En la Tabla 26, podemos apreciar que los resultados brindados por los estadigrafos
de la prueba W de Wilcoxon han determinado que, si las diferencias entre los grupos control
y experimental en el pre y post test son significativas, arroja como valor de significancia es
igual a 0,00, el valor es menor a 0,05, resultados que nos permiten aseverar la presencia de
diferencias significativas en los grupos, infiriendo que el uso de mapas mentales ha influido

en caracteristicas de la poblacion.

Por lo cual, la hipdtesis nula es rechazada, lo que nos lleva a concluir que el mapa

mental como técnica influye significativamente en la comprension lectora de los estudiantes
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de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi
Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022. Resultado que nos lleva a concluir que
la gestion y planificacion apropiada y de forma sencilla de la informacion, de conceptos,
articulados con palabras, ideas y dibujos, relacionados apropiadamente, partiendo de una
idea central; influye en el proceso de desarrollo activo, de conocimiento y contenido de la

lectura.
4.4.2 Prueba de hipétesis especificas

Tabla 28

Prueba de muestras emparejadas en el nivel literal

Estadistico de prueba

Nivel literal - Post test

W de Wilcoxon 186,000
Z -3,260
Sig. asint6tica(bilateral) ,001

Significacion exacta [2*(sig. unilateral)] ,003°

a. Variable de agrupacion: Grupo

b. No corregido para empates.
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Tabla 29

Prueba de muestras dependientes en el nivel literal

Estadisticos de prueba

NIVEL LITERAL - NIVEL LITERAL-

PRE TEST POST TEST
W de Wilcoxon 264,000 186,000
Z ,000 -3,260
Sig. asintotica(bilateral) 1,000 ,001
Significacion exacta [2*(sig. 1,000b ,003b

unilateral)]

Hipotesis Alterna (Ha): La utilizaciéon del mapa mental influye significativa y
positivamente en la comprension lectora a nivel literal en los estudiantes del primer grado
de Educacion Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del

distrito de San Sebastian — Cusco, 2022.

Hipotesis Nula (HO0): La utilizacion del mapa mental no influye significativa y
positivamente en la comprension lectora a nivel literal en los estudiantes del primer grado
de Educacion Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del

distrito de San Sebastian — Cusco, 2022.

En la Tabla 28, podemos apreciar que los resultados brindados por los estadigrafos
de la prueba W de Wilcoxon han determinado que, las discrepancias entre los grupos control
y experimental en el pre y post test son significativas, muestra como valor de significancia
es igual a 0,00, el valor es menor a 0,05, resultados que nos permiten aseverar la existencia
de diferencias significativas en los grupos, infiriendo que el uso de mapas mentales ha

influido en caracteristicas de la poblacion.

Por lo cual, la hipdtesis nula es rechazada, nos lleva a decidir que el mapa mental
como técnica influye significativamente en el nivel literal de comprension lectora en los

estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Instituciéon Educativa Privada
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“Jesus es mi Maestro” en el distrito de San Sebastian - Cusco, 2022. Resultado que nos lleva
a concluir que la gestion y planificacion apropiada y de forma sencilla de la informacion, de
conceptos, articulados con palabras, ideas y dibujos, relacionados apropiadamente, partiendo
de una idea central; influye en la capacidad de reconocer el sentido integral del texto,
identificar acciones que se narran, precisar el tiempo y el espacio y reconocer las secuencias

de acciones fisicas de los personajes.

Tabla 30

Prueba de muestras emparejadas en el nivel inferencial

Estadisticos de prueba

Nivel inferencial - Post test

W de Wilcoxon 162,000
Z -3,948
Sig. asintotica(bilateral) ,000

Significacion exacta [2*(sig. unilateral)] ,000°

Tabla 31

Prueba de muestras dependientes en el nivel inferencial

Estadisticos de prueba

NIVEL NIVEL
INFERENCIAL - INFERENCIAL-
PRE TEST POST TEST
W de Wilcoxon 260,000 162,000
Z -, 156 -3,948
Sig. asintotica(bilateral) ,876 ,000
Significacion exacta [2*(sig. ,897b ,000b

unilateral)]
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Hipotesis Alterna (Ha): La utilizaciéon del mapa mental influye significativa y
positivamente en la comprension lectora a nivel inferencial en los estudiantes del primer
grado de Educacion Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jests es mi Maestro”

del distrito de San Sebastian — Cusco, 2022.

Hipotesis Nula (HO0): La utilizacion del mapa mental no influye significativa y
positivamente en la comprension lectora a nivel inferencial en los estudiantes del primer
grado de Educacion Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jests es mi Maestro”

del distrito de San Sebastian — Cusco, 2022.

En la Tabla 27, podemos apreciar que los resultados brindados por los estadigrafos
de la prueba W de Wilcoxon han determinado que, si las diferencias entre los grupos control
y experimental en el pre y post test son significativas, da como valor de significancia es igual
a 0,00, el valor es menor a 0,05, resultados que nos permiten aseverar la presencia de
diferencias significativas en los grupos, infiriendo que el uso de mapas mentales ha influido

en caracteristicas de nivel inferencial en la poblacion.

Por lo cual, la hipotesis nula es rechazada, lleva a concluir que el mapa mental como
técnica influye significativamente en el nivel inferencial de comprension lectora en los
estudiantes de Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Privada
“Jestis es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022. Resultado que nos lleva
a concluir que la gestion y planificacion apropiada y de forma sencilla de la informacion, de
conceptos, articulados con palabras, ideas y dibujos, relacionados apropiadamente, partiendo
de una idea central; influye el descubrimiento de aspectos y mensajes que se encuentran
implicitos en el texto, reconoce conjeturas de sucesos ocurridos, formula suposiciones sobre
motivaciones de las personas que interactiian en la lectura y favorece en la presuncion de

enseflanzas y propuestas de titulos distintos.



Tabla 32

Prueba de muestras emparejadas en el nivel critico

Estadisticos de prueba

Nivel critico - Post test
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W de Wilcoxon 140,000
Z -4,744
Sig. asintética(bilateral) ,000
Significacion exacta [2*(sig. unilateral)] ,000°
a. Variable de agrupacion: Grupo
b. No corregido para empates.
Tabla 33
Prueba de muestras dependientes en el nivel critico
Estadisticos de prueba
NIVEL CRITICO-  NIVEL CRITICO -
PRE TEST POST TEST
W de Wilcoxon 235,500 140,000
Z -1,097 -4,744
Sig. asintotica(bilateral) ,273 ,000
Significacion exacta [2*(sig. ,287b ,000b

unilateral)]

Hipotesis Alterna (Ha): La utilizacion del mapa mental influye significativa y

positivamente en la comprension lectora a nivel critico en los estudiantes del primer grado

de Educacion Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro” del

distrito de San Sebastian — Cusco, 2022.

Hipotesis Nula (HO0): La utilizacion del mapa mental no influye significativa y

positivamente en la comprension lectora a nivel critico en los estudiantes del primer grado
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de Educacion Secundaria en la Institucion Educativa Privada “Jestis es mi Maestro” del
distrito de San Sebastian — Cusco, 2022.

En la Tabla 32, se muestra los resultados de la prueba W de Wilcoxon para
determinar si las diferencias entre los grupos control y experimental en el post test son
significativas, como se observa los resultados arrojan como valor de significancia bilateral
0,000 por lo tanto se afirma que existen diferencias significativas entre los grupos y se infiere
que la aplicacién del programa ha influido significativamente en el nivel critico de la

comprension lectora.
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DISCUSION

Los resultados hallados en la presente investigacion han demostrado que el mapa
mental es un recurso didactico que favorece el entendimiento y la comprension de textos

escritos, ademas esta mejora se ha observado en las tres dimensiones estudiadas.

En la investigacion de Gémez (2018), realizada en estudiantes que cursan el nivel
secundario, se observo; la utilizacion de un organizador grafico, el mapa mental, mediante
el desarrollo de 8 clases, enfatizando el uso de técnicas de subrayado, idea principal y
secundaria, habilidades de sintesis, ademas de incluir las valoraciones sobre temas actuales,
generaron en los estudiantes percepciones de la utilidad de un organizador grafico en la
mejor comprension lectora, afirmaciones que fueron recabadas por medio de entrevistas con
respuestas abiertas, en suma estrategias que se utilizan en la produccion de mapas mentales,
la elaboracion de los mismos y el producto final son favorables para la comprension de

escritos en estudiantes del nivel secundario.

Continuando con resultados a nivel mundial Nauya (2014) se evidencio que la causa
de esta problematica es que no se emplean los organizadores de conocimiento en sus lecturas
cotidianas. Entre los aspectos favorables del uso de organizadores, se encuentra el desarrollo
de habilidades y capacidades de sintesis; en cuanto al personal docente esta presente el

manejo de la informacidn concisa, facilitando la ensefianza.

Los resultados nos permiten reconocer lo fundamental de la comprension en el
aprendizaje del lenguaje y literatura, ya que la forma en como se jerarquiza el conocimiento,
y se reestructuran la ideas por medio de organizadores graficos, favorece las formas y tipos
de entendimiento de los estudiantes sobre distintos tipos de lecturas. La comprension lectora
se ve favorecida, ya que genera un aprendizaje por medio de la percepcion del sentido de la
vision, para de esta forma relacionar por medio de la razén las ideas y tomar decisiones

apropiadas, partiendo de ese proceso crear pensamientos de nivel critico y reflexivo.

En cuanto a Guzman (2018), se evidenci6 que casi el 100% de los estudiantes, poseen
en consideracion la importancia de organizar y categorizar ideas del texto que leen; los

mapas mentales aportaron positivamente, permitiendo consolidar lo leido e interiorizarlo,
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ademas de comprender los textos desde conceptos pequeiios y el sentido global del texto.
Las coincidencias con la investigacion, permiten identificar la importancia para identificar
como nuestra memoria puede guardar de mejor forma informacidn que se encuentre
agrupada y organizada por medio de relaciones, siendo posible la creacion de conocimiento

nuevo, lo que va permitir recordar y retener informacion.

Al respecto Jarquin et. al (2019), evidencia en su investigacion que la falta de
conocimiento del uso de mapas mentales, disminuye la creatividad y originalidad, ademas
de que esta herramienta despierta el interés de los estudiantes, siendo un medio que permite
mejorar la participacion activa y auténoma del estudiantado. De esta manera, podemos
afirmar que si no se utilizan este tipo de herramientas para reorganizar la informacion, se
decrece la creatividad, ya que al producir un organizador grafico seleccionamos materiales
de su agrado y esto produce un aprendizaje que sea efectivo, no solamente a nivel individual
sino a nivel grupal, siendo favorable para los que perciben el mapa mental y aprenden otras
formas de organizacion; ademas de que estos organizadores pueden elaborarse de forma

colectiva, en grupos y equipos de trabajo.

Los datos recabados, nos permiten aceptar que el nivel critico, aun debe ser
considerado un aspecto a trabajar en las instituciones educativas a nivel internacional, ya que
todavia los estudiantes no enlazan lo que leen a las circunstancias de su vida, asimismo no
son capaces de valorar el conocimiento a partir de sus experiencias y pensamientos. Lo que
nos conlleva a realizar reflexiones apropiadas sobre lo relevante que busca ser el nivel critico
en el progreso de las aptitudes del area de comunicacion, con la finalidad de llegar a la

creacion de textos de diversos tipos.

En cuanto a la contrastaciéon de ideas con el conocimiento cientifico hallado en
contextos nacionales, Cruz y Moreno (2016), discrepan con los resultados en cuanto a la
distribucion de los datos, con relato a la distribucion de normalidad, la investigacion
recabada se distribuye de representacion normal, ademas se puede observar que los mapas
contribuyen en la comprension de documentos escritos con un resultado de Sig.= 0,00 valor
menor al 0,05; ademds de que logra la interiorizacion de los contenidos, por medio de

conceptos pequefios para la comprension completa; informacién que se corrobora en la



87

diferencia de la media en el pre test de 10,38 y los resultados del post test en 17,38. En cuanto
a los hallazgos en nivel literal la media varia de 12,62 a 17,92, ademds que se muestra un
Sig= 0,001, en cuanto al nivel inferencial la media se incrementa de 9,23 a 17,23 con un
Sig=0,000 y el critico la media se aumenta de 8,46 a 16,54, con un Sig= 0,000; como se

puede observar los resultados coinciden con lo hallado en la investigacion.

Los resultados en todos los niveles de los estudiantes que cumplen actividades
académicas en la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi Maestro”, han mostrado una
variacion en cuanto a los dos grupos evaluados, evidenciando sus P valor menores a 0,05%
en todos los niveles, lo que nos lleva, a concluir que los resultados comparados son similares.
En cuanto a la comparacion de medias el objetivo general nos ha dado diferencia de 11, en
el nivel literal de 2, 25; en cuanto al inferencial es de 2,38 y finalmente el critico se puede
observar que la media solo ha variado 3 puntos, Si bien existe un cambio favorable, es muy
minimo en cuanto a los datos hallados en Cruz y Moreno (2016), en donde encontramos
puntuaciones de comparacion de medias més amplias, esto se debe a que la investigacion

discutida tiene mas items y sus puntuaciones han mostrado rangos mas amplios.

El trabajo presentado por Rojas y Martel (2018), asemeja sus resultados con la
investigacion presentada, en cuanto a la influencia positiva del mapa mental en la triada de
niveles de comprension lectora mencionados a lo largo del trabajo de investigacion,
mediante la prueba de T de student con un Sig= 0,001. Para incrementar las evidencias de la
perspectiva argumentada Requez (2019), en su trabajo sustentd que la aplicacion del taller
sobre la implementacion de mapas mentales, ha mejorado la comprension lectora de un
100% de estudiantes que se encontraban en niveles bajos anteriormente a la implementacion
de los modulos que el 53% de estudiantes alcancen niveles normales, el 29% un nivel de

promedio alto y en los niveles bajos se redujo a 18%.

En los estudiantes de la Institucion Educativa Privada “Jestis es mi Maestro” se hall6 una
distribucion no normal, sin embargo, en Rojas y Martel (2018) la distribucion es normal. Si
bien la investigacion nos muestra lo favorable de los mapas mentales en el entendimiento de
los textos, datos que nos llevan a disgregar con las conclusiones de este trabajo presentado,

son los cuadros de nivel critico, ya que el nivel critico ain se encuentra en niveles bajos.
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En el contexto local el trabajo de Yana y Soncco (2017), complementan a los frutos
obtenidos en la investigacion en donde, las mejoras significativas pueden darse gracias a la
implementaciéon de mapas conceptuales en las experiencias de aprendizaje sobre la
comprension de documentos escritos, los resultados que se obtuvieron muestran diferencias
de 8,5 puntos que favorecen lo hallado en el post test, con una significatividad del 0,05, lo
que nos permite aseverar que esta diferencia representativa, evidencia que las consecuencias
favorables del Programa de Mapas conceptuales sobre la lectura es grande, ya que el efecto
es de 2,7. Asimismo Huamani y Quispe (2018), en su investigacion se logréd evidenciar que

los mapas mentales son un recurso util que permite optimizar la comprension lectora.

En el contexto local, las herramientas de ordenamiento de conceptos, que permite
obtener informacion mas clara, precisa y comprensible, por medio de nuestra percepcion,
para luego generar relaciones a base de nuestro razonamiento, lo que fomenta la reflexion y

la creatividad, ademas esto permite usar un vocabulario conocido por el estudiante.

Las relaciones conceptuales, nos van a permitir integrar conocimientos nuevos,
partiendo de integracion de ideas y conceptos. Esta integracion favorece la retencion y
evocacion de informacion, ya que es una forma en codmo se organiza la informacion en
nuestra memoria, la cual se vera favorecida por la autoevaluacion de la forma en como se
crean nuevas estructuras y de esta forma motive e incentive a la formacion de habilidades de

orden superior, como son la creacion y la criticidad en los futuros ciudadanos.

Como se puede observar en los datos que corroboran con la investigacion, la gran
parte de los investigadores concuerda en que la creacion de mapas mentales facilita la lectura
y su comprension; por medio de estrategias que favorecen la motivacion y creatividad,
ademas que la comprension es a largo plazo y se ve facilitada por un razonamiento inductivo
que considera el paso de la comprension de conceptos especificos a lo comprension global.
En cuanto a las bases tedricas, la utilizacion de mapas mentales en la ensefianza favorece a
mejores logros, estas aseveraciones se ven sustentadas por Tony Buzan y las disposiciones

del DCN.

En relacion a los aportes de la investigacion, el analisis de los resultados nos permite

inferir que la elaboracion de mapas mentales, es un proceso que favorece a la comprension
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de las lecturas a las cuales los estudiantes se enfrentan, su elaboracion favorece el
entendimiento de las ideas primordiales y substitutas, la organizacioén y reorganizacion de
sus elementos es indispensable, para la formacion competente de futuros ciudadanos. La
comprension lectora, es una habilidad indefectible en el desarrollo del proceso educativo,
siendo una de las actividades que permite al estudiante adquirir conocimientos
autdbnomamente; por esta razon la jerarquizacion de conceptos, ideas y conocimientos,
resulta favorable para desarrollar niveles satisfactorios de literalidad e inferencialidad, estas
afirmaciones se han visto demostradas en los resultados de los objetivos especificos de la

investigacion.

Se ha demostrado que el mapa mental, favorece la comprension de textos, sin
embargo, alin estd presente un reto que es el de identificar, analizar o sintetizar todo lo
correspondiente a las ventajas que puede generar en el logro satisfactorio del nivel critico,
en vista que la investigacion presentada ha demostrado que la intervencion del mapa mental
no es favorable para el logro de niveles satisfactorios, en cuando a la criticidad en las

lecturas.

La investigacion, se torna en una fuente de conocimiento sobre nuestra realidad en
vista que los graficos, cuadros estadisticos y tablas, muestran el contexto de la poblacion,
nos permiten afirmar que, en todos los niveles evaluados, se tiene mucho por hacer en cuanto
a los logros académicos, ya que todavia se observan datos entre inicio, en proceso y esperado,
mas no se muestran datos satisfactorios, que deberian ser los predominantes en este tipo de
investigacion, es decir lo ideal, o lo que se busca. Asimismo, las futuras investigaciones
deberian centrarse en llegar a la predominancia en el logro satisfactorio, lo cual supone un
objetivo aun para ser trabajado en aspectos metodologicos y pedagdgicos, que requieren de
una adecuada intervencion educativa en el logro de las potencialidades de los estudiantes

peruanos, en busca de ser lectores competentes.



90
CONCLUSION

Primera: Entre el pre test y post test, se ha visto una diferencia significativa, demostrado
con un p-valor =0.00, ademés por el incremento de la cantidad de estudiantes que han
logrado resultados sobresalientes en cuanto a la comprension lectora por medio del
programa de mapas mentales; ya que en el nivel “en inicio” después de la implementacion
del programa es de 0% y en el logro esperado es de 68,8%, por esta razon se rechaza la
hipotesis general nula y se acepta la hipotesis general alterna que afirma que la aplicacion
de mapas mentales influye significativamente en la comprension lectora de estudiantes de
primer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi

Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022.

Segunda: Se observé la presencia de una diferencia significativa, antes y después de la
aplicacion, por medio de las evaluaciones realizadas; en cuanto al nivel de comprension
literal demostrado con un p-valor =0,001, ademas que se evidencié un incremento en la
cantidad de estudiantes que han logrado incrementar su nivel de comprension literal por
medio del programa de mapas mentales; ya que en la escala “en inicio” luego de la
implementacion de la utilizacion es 0% y en el logro destacado es de 75,0%, por esta razon
se rechaza la hipotesis general nula y se acepta la hipotesis general alterna que afirma que la
aplicacion de mapas mentales influye significativamente en el nivel de comprension literal
de estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Privada

“Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco, 2022.

Tercera: En el pre test y post test, se ha visto una diferencia significativa, en cuanto al nivel
de comprension inferencial demostrado con un p-valor =0,000, ademas que se evidencid un
incremento en la cantidad de estudiantes que han logrado incrementar su nivel de
comprension inferencial por medio del programa de mapas mentales; ya que en el nivel “en
inicio” luego de la aplicacion del programa es de 0% y en el logro destacado es de 62,5%,
por esta razon se rechaza la hip6tesis general nula y se acepta la hipotesis general alterna que
afirma que la aplicacién de mapas mentales influye significativamente en el nivel de

comprension inferencial de los estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la
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Institucién Educativa Privada “Jests es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco,

2022.

Cuarta: El pre test y post test, se ha visto una diferencia significativa, en cuanto al nivel de
comprension critica demostrado con un p-valor =0,000, ademdas que se evidencid un
incremento en la cantidad de estudiantes que han logrado incrementar su nivel de
comprension critica por medio del programa de mapas mentales; ya que en el nivel “en
inicio” luego de la aplicacion del programa es de 0% y en el logro esperado es de 62,5%, por
esta razon se rechaza la hipotesis general nula y se acepta la hipotesis general alterna que
afirma que la aplicaciéon de mapas mentales influye significativamente en el nivel de
comprension critica de los estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jestus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian - Cusco,

2022.
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RECOMENDACIONES

Primera: Se invita a los maestros de todas las areas educativas de la Instituciéon Educativa
Privada “Jesus es mi Maestro” del distrito de San Sebastian, que desarrollen habilidades de
indagacion, investigacion y revision, implica fomentar la curiosidad, ensefiar a buscar
informacion, evaluar criticamente las fuentes, planificar investigaciones, recopilar y analizar
datos, redactar y presentar hallazgos, revisar y recibir retroalimentacion, y aprender de la
experiencia; acerca del uso de organizadores de conocimiento para mejorar actividades de
lectura, ya que el estudio presentado ha evidenciado lo favorable que son este tipo de
herramientas en contextos pedagdgicos. Mediante un programa de desarrollo profesional,
reuniones colegiadas, circulos de estudios, observaciones en aula y la construccion de
recursos colaborativos que permitan la adquisicion de estas habilidades centrado en el uso
de organizadores de conocimiento como herramientas efectivas para mejorar las actividades

de lectura en el aula.

Segunda: Se recomienda a los maestros de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi
Maestro”, incidir en la mejora de estrategias para lograr habilidades y capacidades que
desarrollen competencias apropiadas en cuanto a las formas de las competencias de
comprension de lectura, ya que los estudiantes al realzar esta importancia podran ser

conscientes de la mejora en lo inferencial y critico, los cuales aun faltan mejorar.

Tercera: Se recomienda a los maestros de la Institucion Educativa Privada “Jesus es mi
Maestro”, fomentar un apropiado uso de la tecnologia en procesos didacticos pedagogicos,
sobre todo en aplicativos que permitan desarrollar organizadores de conocimiento, para que

de esta forma mejoren la motivacion en el aprendizaje por medio de herramientas digitales.

Cuarta: Construir y planificar interdisciplinariamente proyectos que permitan la ejecucion
de organizadores de conocimiento en todas las areas curriculares y de conocimiento, esto
con el objetivo de que se favorezcan la comprension de las diferentes lecturas, desarrollando
estudiantes autonomos, capaces de comprender la informacion de manera satisfactoria en las

todas las formas de comprension de lectura.
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Quinta: Realizar un seguimiento a largo plazo de los estudiantes que participaron en el
programa de mapas mentales. Esto permitiria evaluar si el incremento en el nivel de
comprension critica se mantiene en el tiempo y si los beneficios perduran en cursos
posteriores. Ademas, seria util realizar investigaciones adicionales para comprender en
profundidad los mecanismos y las estrategias especificas dentro de los mapas mentales que
contribuyen mas significativamente a la mejora de la comprension critica, lo que podria

informar aun mas la préctica pedagogica.

Sexta: Realizar investigaciones en relacion a la utilizacion de otros organizadores de
conocimiento en entornos educativos, ya que todavia se encuentran niveles esperados en

cuanto al nivel critico.
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ANEXOS

Anexo A.
Matriz de consistencia

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS VARIABLES/ METODOLOGIA

GENERAL GENERAL GENERAL DIMENSIONES
“.En qué medida la Determinar la influencia La aplicacion del mapa VARIABLE Tipo de investigacion:
aplicacion del mapa delaaplicacion del mapa mental influye INDEPENDIENTE:
mental favorece la mental en la significativa y Investigacion aplicada

. ., . Mapa Mental
comprension lectora en comprension lectora de positivamente en la . . . . s
Diseiio de investigacion:
los  estudiantes de los estudiantes de Primer comprension lectora de VARIABLE
Primer = Grado de Grado de Educacion los estudiantes de Primer DEPENDIENTE: Cuasi experimental
Educacion  Secundaria Secundaria de la Grado de Educacion
de la  Instituciéon Institucion  Educativa Secundaria de la Comprension lectora Glot X 02
. . . o { Institucic E i

Educativa Privada Privada “Jestis es mi Institucion ducativa G201 - 0
“Jesus es mi Maestro” Maestro” del distrito de Privada “Jestis es mi

del distrito de San
Sebastian -

20227

Cusco,

San Sebastian - Cusco,

2022.

Maestro” del distrito de
San Sebastian - Cusco,

2022.

Donde Gl1: Es el grupo

experimental de sujetos
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G2: Es El grupo de control

de sujetos

X: Es el programa de
implementacion de
estrategias para el mapa

mental

01: Es la pre prueba para el

grupo experimental

02: Es la post prueba ‘para

el grupo de control

--: Es la ausencia del

programa

X= Variable independiente

0O1= Medida previa
(anterior al programa) de la
variable dependiente

(volumen
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de exportaciones).

0O2= Medida posterior
(luego de aplicar el

programa) de la variable

dependiente.

Poblacion:

La poblaciéon estara
compuesta por estudiantes
del nivel secundario de la
institucion educativa
privada “Jesis es mi

Maestro”.

Muestra:

La muestra estara
compuesta por los 26
estudiantes del 1° Grado
seccion “A” y “B” del nivel

secundario de la institucion
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educativa privada “Jesus es

mi Maestro”

Técnicas e instrumentos

de recojo de datos:

Prueba objetiva

Método de analisis de

datos:

Estadistica descriptiva e
inferencial con soporte del

SPSS V26.
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Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas Dimensiones
(En qué medida la a) Evaluar la La aplicacion del mapa mental VARIABLE
aplicacion del mapa mental favorece influencia de la aplicacion influye significativa y INDEPENDIENTE:

la comprension lectora a nivel literal
en los estudiantes de Primer Grado
de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus
es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian - Cusco, 2022?

(En qué medida la
aplicacion del mapa mental favorece
la comprension lectora a nivel
inferencial en los estudiantes de
Primer Grado de Educacion
Secundaria de la Institucion
Educativa Privada “Jesus es mi
Maestro” del distrito de San
Sebastian - Cusco, 2022?

del mapa mental en la

comprension  lectora a
nivel literal en los
estudiantes de  Primer
Grado de  Educacion
Secundaria de la
Institucion Educativa
Privada “Jestis es mi
Maestro” del distrito de
San Sebastian - Cusco,
2022.

b) Evaluar la

influencia de la aplicacion
del mapa mental en la
comprension  lectora a
nivel inferencial en los

estudiantes de  Primer

positivamente en la comprension
lectora a nivel literal en los
estudiantes del primer grado de
educacion  secundaria en la

institucion ~ educativa  privada
“Jesus es mi Maestro” del distrito

de San Sebastian - Cusco, 2022.

La aplicacion del mapa mental
influye significativa y
positivamente en la comprension
lectora a nivel inferencial en los
estudiantes del primer grado de
educacion  secundaria en la

institucion  educativa  privada

D1. Memorizacion

D2. Conocimiento

D3. Organizacién

D4. Aplicacion

D5. Comunicacion

D6. Presentacion

VARIABLE
DEPENDIENTE:

D1. Nivel literal

D2. Nivel Inferencial
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(En qué medida la
aplicacion del mapa mental favorece
comprension lectora a nivel critico
en los estudiantes de Primer Grado
de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus
es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian - Cusco, 2022?

(Cudles son los niveles de
comprension lectora a nivel literal
luego de la aplicacion del programa
en los estudiantes de Primer Grado
de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus
es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian - Cusco, 2022?

(Cudles son los niveles de
comprension lectora a nivel
inferencial luego de la aplicacion
del programa en los estudiantes de

Primer Grado de Educacion

Grado de  Educacion
Secundaria de la
Institucion Educativa
Privada “Jesus es mi
Maestro” del distrito de
San Sebastian - Cusco,
2022.

c) Evaluar la

influencia de la aplicacion

del mapa mental en la

comprension  lectora a
nivel critico en los
estudiantes de  Primer
Grado de  Educacién
Secundaria de la
Institucién Educativa
Privada “Jesis es mi

Maestro” del distrito de
San Sebastian -

2022.

Cusco,

“Jesus es mi Maestro” del distrito

de San Sebastian - Cusco, 2022.

La aplicacion del mapa mental
influye significativa y
positivamente en la comprension
lectora a nivel critico en los
estudiantes del primer grado de
educacion  secundaria en la

institucion ~ educativa  privada
“Jesus es mi Maestro” del distrito

de San Sebastian - Cusco, 2022.

Los niveles de comprension lectora
anivel literal luego de la aplicacion
del programa en los estudiantes de
Grado de

Primer Educacion

Secundaria de la Institucion
Educativa Privada “Jesus es mi

Maestro” del distrito de San

D3. Nivel Critico
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Secundaria de la Institucion
Educativa Privada “Jests es mi
Maestro” del distrito de San

Sebastian - Cusco, 2022?

(Cudles son los niveles de
comprension lectora a nivel critico
luego de la aplicacion del programa
en los estudiantes de Primer Grado
de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa Privada “Jesus
es mi Maestro” del distrito de San

Sebastian - Cusco, 2022?

d) Identificar los
niveles de comprension
lectora a nivel literal luego
de la aplicacion del
programa en los
estudiantes de  Primer
Grado de  Educacion
Secundaria de la
Institucion Educativa
Privada “Jestis es mi
Maestro” del distrito de
San Sebastian - Cusco,

2022.

e) Identificar los
niveles de comprension
lectora a nivel inferencial
luego de la aplicacion del
programa en los
estudiantes de  Primer

Grado de  Educacion

Sebastian - Cusco, 2022 son

buenos.

Los niveles de comprension lectora
a nivel inferencial luego de la
aplicacion del programa en los
estudiantes de Primer Grado de
Educaciéon  Secundaria de la
Institucion ~ Educativa  Privada
“Jestis es mi Maestro” del distrito
de San Sebastian - Cusco, 2022 son

buenos.

Los niveles de comprension lectora
a nivel critico luego de la
aplicacion del programa en los
estudiantes de Primer Grado de

Educaciéon Secundaria de la
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Secundaria de la
Institucion Educativa
Privada “Jesus es mi
Maestro” del distrito de
San Sebastian - Cusco,

2022.

f) Identificar los
niveles de comprension
lectora a nivel critica luego
de la aplicacion del
programa en los
estudiantes de  Primer
Grado de  Educacion
Secundaria de la
Institucion Educativa
Privada “Jestis es mi
Maestro” del distrito de
San Sebastian - Cusco,

2022

Institucion  Educativa  Privada
“Jesus es mi Maestro” del distrito
de San Sebastian - Cusco, 2022 son

buenos.
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Variables Dimensiones Indicadores Escalas
Mapa mental  Memorizacion Subraya las palabras clave o encerrandolas en un circulo colorido para reforzar la estructura del ~ AD (18 —20)
mapa. A (14-17)
Utiliza flechas, iconos o cualquier elemento visual que permiten diferenciar y hacer mds clarala B (11-13)
relacion entre ideas. C(00-10)
Conocimiento  Contempla los aspectos principales del tema.
Organizacion  Inicia desde el centro de la hoja colocando la idea central que estd desarrollada hacia fuera de
manera irradiante.
Articula y Jerarquiza los temas y subtemas segin el sentido de las manecillas del reloj.
Aplicacion Utiliza el espaciamiento para acomodar de manera equilibrada las ideas o subtemas.
Organiza y representa adecuadamente la informacién del texto.
Comunicacion  Representa la idea central con una imagen clara, poderosa y sintetiza el tema general del Mapa
Mental.
Presentacion Utiliza colores para diferenciar los temas, sus asociaciones o para resaltar algin contenido.
Presenta el mapa mental de forma clara, comprensible y creativa.
Comprension  Nivel literal Reconoce el sentido global y el tema. AD (18 —20)
lectora Identifica las acciones que se narran en el texto. A (14-17)
Precisa el espacio y tiempo en el texto. B (11-13)
Identifica la secuencia de las acciones y descripcion fisica de los personajes. C(00-10)

Nivel
Inferencial

Descubre los aspectos y mensajes implicitos en el texto.

Complementa los detalles que aparecen en el texto,

Realiza conjeturas de otros sucesos ocurridos que pudieran ocurrir,
Formula las hipotesis sobre las motivaciones internas de los personajes.
Deduce las ensefianzas y proposiciones de titulos distintos para el texto.

Nivel critico

Emite juicios de opinién sobre el tema en textos narrativos.

Emite juicios de opinidn sobre las ideas en textos narrativos.

Emite juicios de opinion sobre el propdsito en textos narrativos.

Emite juicios de opinién sobre la postura del autor en textos narrativos.
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Prueba de evaluacion para el pre test y post test















Anexo D.

Programa de sesiones de aprendizaje


















Anexo E.

Moédulos de aprendizaje





















Anexo F.

Consentimiento informado










Anexo G.

Validacion de jueces









Anexo H.

Constancia de aplicacion



Anexo 1.

Solicitud de aplicacion de instrumento






Anexo J.
Pruebas resueltas y mapas mentales de los estudiantes

PRE TEST
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