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RESUMEN

El propdsito de esta investigacion fue establecer la relacion entre la dislexia y la comprension
lectora en estudiantes de tercer grado de la Emblematica Institucién Educativa "Humberto Luna",
Cusco-2022. La metodologia utilizada se basé en un enfoque cuantitativo-correlacional, con una
muestra de 50 estudiantes. Los datos se recopilaron mediante fichas de observacion y una rdbrica
de evaluacion, y posteriormente se procesaron para obtener conclusiones significativas. EI analisis
de confiabilidad de los instrumentos arroj6 un coeficiente Alpha de Cronbach muy aceptable. Los
resultados revelaron que el 86% de los estudiantes del tercer grado A y B de la Emblematica
Institucion Educativa Humberto Luna no presentaban signos de dislexia, mientras que el 8%
mostraba sintomas de dislexia moderada, el 4% tenia dislexia leve y el 2% experimentaba dislexia
grave. En cuanto a la comprension lectora, el 60% de los estudiantes se encontraba en el nivel B,
que indica un proceso en curso, el 20% estaba en el nivel A, que es un logro previsto, el 8% alcanzé
el nivel AD, que se considera un logro destacado debido a un aprendizaje excelente, y el 12%
estaba en el nivel de inicio, lo que indica un progreso minimo. A traves del analisis estadistico con
la prueba Rho Spearman, se pudo concluir que existe una relacion significativa y muy fuerte entre
la dislexia y la comprension lectora en los estudiantes de nivel primario de la Emblematica
Institucion Educativa "Humberto Luna", Cusco-2022. La correlacion obtenida, con un valor de -

0.780, respalda la hipdtesis alterna, rechazando la hipotesis nula.

Palabras clave: Problemas de aprendizaje, lectura comprensiva.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to establish the relationship between dyslexia and reading
comprehension in third-grade students at the "Humberto Luna" Emblematic Educational
Institution in Cusco, during the year 2022. The methodology used was based on a quantitative-
correlational approach, with a sample of 50 students. Data was collected through observation
sheets and an evaluation rubric, and subsequently processed to obtain meaningful conclusions. The
reliability analysis of the instruments yielded a very acceptable Cronbach's Alpha coefficient. The
results revealed that 86% of the students in third grades A and B at the Emblematic Educational
Institution Humberto Luna showed no signs of dyslexia, while 8% exhibited symptoms of
moderate dyslexia, 4% had mild dyslexia, and 2% experienced severe dyslexia. Regarding reading
comprehension, 60% of the students were at level B, indicating an ongoing process, 20% were at
level A, which is considered an expected achievement, 8% reached level AD, signifying
outstanding achievement due to excellent learning, and 12% were at the initial level, indicating
minimal progress. Through statistical analysis using the Rho Spearman test, it was concluded that
there is a significant and very strong relationship between dyslexia and reading comprehension in
primary-level students at the Emblematic Educational Institution "Humberto Luna™ in Cusco
during the year 2022. The obtained correlation, with a value of -0.780, supports the alternative

hypothesis, rejecting the null hypothesis.

Keywords: Learning problems, reading comprehension.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.  Situacion problemética

En los Gltimos afios, la educacién y el aprendizaje a nivel mundial han enfrentado desafios
significativos. La llegada de la pandemia de la COVID-19 ha agravado las dificultades educativas
que ya existian debido al crecimiento de la desigualdad en la educacién y las barreras en el proceso
de aprendizaje.

Segun la Organizacion Mundial de la Salud (OMS, 2021), la dislexia afecta a un porcentaje
significativo de la poblacion, oscilando entre el 5% y el 15%. Esta condicion, ademas, puede
resultar en la exclusién social y la falta de alfabetizacion de mas de 700 millones de nifios en todo
el mundo. La raiz de este problema a menudo se encuentra en la falta de conciencia y apoyo social,
lo que, en ocasiones, agrava la discriminacion y la exclusion de los estudiantes.

Ramirez, et al. (2021) sefialan que en América Latina y el Caribe, alrededor de 36 millones
de estudiantes tienen dificultades significativas para leer y comprender textos. Ademas, a nivel
mundial, aproximadamente el 7% de los estudiantes de primaria pueden enfrentar dificultades en
el lenguaje que podrian relacionarse con la dislexia.

A nivel nacional, el Colegio de Psicologos del Pert (2017) evalud la dislexia y determind
que alrededor del 7% de los jovenes en edad escolar en el Pert luchan con esta dificultad de
aprendizaje. La dislexia afecta la lectura a nivel estatal y repercute en el desarrollo de habilidades
comunicativas en general.

Ademas, segun datos de PISA, en los ultimos afios, se ha confirmado que los estudiantes
de la Educacion Basica Regular (EBR) en el Peru enfrentan dificultades en la comprension de lo

que leen. Este problema obstaculiza una comprension adecuada de los textos. Los resultados de la



evaluacion del censo patrocinado por el Instituto de Informacidén Educativa se comparten con las
instituciones educativas para informar a los maestros y a los padres de familia sobre los resultados.

La comprension lectora es una habilidad fundamental, y las estadisticas actuales reflejan la
preocupacién por el bajo habito de lectura y su impacto en el desarrollo de los estudiantes. Esto
puede deberse a deficiencias en el sistema educativo, falta de motivacion para la lectura, o a la
preferencia por lo visual en detrimento de la lectura. Los ltimos resultados de las pruebas PISA
de comprensidn lectora no favorecen al Perd.

El Consejo Nacional de Educacion sefiala que los peruanos leen menos de un libro por afio,
con un promedio alarmante de 0.86. En el &mbito educativo, la lectura a menudo se concibe como
una carga en lugar de una actividad valiosa. La lectura no deberia ser rodeada de obligaciones que
no se relacionan con la actividad misma.

Segln (Talledo, 2012), se argumenta que la lectura es una actividad cognitiva excelente
que, en edad escolar, no requiere tareas adicionales, trabajos o controles de lectura. Para fomentar
la lectura, debemos evitar que se convierta en una cargay, en cambio, promoverla como una fuente
de placer y crecimiento.

Hoy en dia, en los paises de ingresos bajos y medianos, aproximadamente el 53% de los
nifios de 10 afios no pueden leer ni comprender un texto simple, a pesar de que la gran mayoria de
ellos asisten a la escuela. Este problema se conoce como "Pobreza de Aprendizajes”. En el caso
del Perq, este indicador alcanza el 56%. Aunque ha habido mejoras en la Gltima década, es
inaceptable que la mitad de los nifios que completan la primaria no puedan leer ni comprender lo
que leen, ya que se espera que a esa edad estén utilizando la lectura como una herramienta para

aprender, no que estén aprendiendo a leer (Saavedra, 2021).



Los datos de la Evaluacion Censal de Estudiantes 2018 revelan que en la regién Cusco,
solo el 37.30% de los estudiantes de cuarto grado de primaria logra niveles satisfactorios en
comprension lectora. Existe una diferencia significativa entre los niveles iniciales y secundarios,
siendo el primero mas bajo (23.30%) en comparacion con el segundo (38.40%) (Palomino, 2019).

En la regidn del Cusco, se han identificado diversas problematicas, entre las que destaca el
7% de educandos que enfrentan un nivel alto o critico en la comprension de textos. Esto podria
estar relacionado con la presencia de la dislexia, que basicamente impide a los estudiantes leer y
comprender textos. Sin embargo, si se aborda esta problematica a tiempo y con el apoyo del
Ministerio de Educacion y especialistas en dislexia, es posible encontrar soluciones.

La falta de tratamiento temprano de la dislexia puede tener graves consecuencias en el
desarrollo personal de los nifios. Puede afectar la autoestima y llevar a la desercién escolar y al
aislamiento social. Sin embargo, existen herramientas y estrategias, tanto en la literatura como en
tecnologia, que los docentes pueden utilizar para ayudar a los estudiantes a desarrollar sus
habilidades de lectura y escritura.

A nivel local, la investigacion se lleva a cabo en la Emblematica Institucion Educativa
Humberto Luna en Cusco. Se ha identificado un nimero significativo de estudiantes con dislexia,
lo que ha tenido un impacto en su aprendizaje, especialmente en lectura, escritura y el dominio de
palabras. Los nifios que tienen dificultades para leer también experimentan problemas de
aprendizaje en la lectura, lo que afecta su rendimiento académico.

Una de las carencias en la institucion es la falta de capacitacion de los docentes para
detectar y abordar las dificultades de aprendizaje. Esto es crucial para ayudar a los nifios a superar
sus desafios. Ademas, se ha observado que muchas familias en la provincia de Cusco tienen poco

tiempo para involucrarse en la educacién de sus hijos, lo que hace que los estudiantes carezcan de



apoyo en el hogar. Esta situacion profundiza las dificultades de aprendizaje y puede llevar a
problemas que persisten en la vida adulta, incluyendo el fracaso escolar.

La investigacidn se propone analizar esta problematica, ya que la deteccion temprana de la
dislexia y la promocion de la comprension lectora son esenciales para el desarrollo educativo y
personal de los estudiantes. Es fundamental que los docentes estén capacitados y que se promueva
la lectura como una actividad placentera. Esto permitird que los estudiantes superen sus
dificultades y se integren plenamente a la educacion regular.

1.2. Areay linea de investigacion

De acuerdo a la Universidad de San Antonio Abab del Cusco de la Escuela profesional de
Educacion, la linea de investigacion es “Sistema de ensefianza y aprendizaje de la Lengua en
Primaria”, debido que se relaciona con el estudio de la dislexia y comprension lectora en los

estudiantes de primaria.

1.3. Formulacion del problema

1.3.1. Problema general
¢Cual es el nivel de relacion entre la dislexia y la comprension lectora en los estudiantes
del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna,
Cusco-2022?

1.3.2. Problemas especificos
a) ¢Cual es el nivel de relacion entre la dislexia y la dimension literal de la comprension

lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion

Educativa Humberto Luna, Cusco-2022?



b) ¢Cual es el nivel de relacion entre la dislexia y la dimension inferencial de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica
Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022?

c) ¢Cudl es el nivel de relacion entre la dislexia y la dimension critico de la comprensién
lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion

Educativa Humberto Luna, Cusco-2022?

1.4. Objetivos de la investigacion

1.4.1. Objetivo general
Determinar la relacién entre la dislexia y la comprension lectora en los estudiantes del
tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-
2022.

1.4.2. Objetivos especificos

a) Reconocer la relacion entre la dislexia y la dimension literal de la comprension lectora en
los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa
Humberto Luna, Cusco-2022.

b) Describir la relacion entre la dislexia y la dimension inferencial de la comprensiéon lectora
en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa
Humberto Luna, Cusco-2022.

c) Explicar la relacion entre la dislexia y la dimension critico de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto

Luna, Cusco-2022.



1.5. Justificacion de la investigacion
Justificacion teorica

La investigacion contribuy6 con la basqueda del marco teorico, a través de nuevas teorias
y conceptos sobre el tema investigado, donde tiene un analisis minucioso de los diferentes
conceptos citados de manera correcta.
Justificacién préctica

La investigacion es un medio de andlisis de las carencias y dudas sobre el problema. A si
mismo, la investigacion sirve a las futuras investigaciones, aportando la originalidad y la
viabilidad.
Justificacion metodoldgica

La investigacion es un referente para estudios que se realizaran a futuro, asi mismo, la
investigacion esta de acuerdo a los autores y profesionales conocedores sobre la metodologia de
investigacion. La investigacion ayudard a la comunidad académica en cuanto a la seleccion y
alineamiento metodoldgico sobre el tema.
Justificacion social

En la investigacion se dio a conocer la identificacion de la relacion de la dislexia y la
comprension lectora que beneficiara directamente a la institucion educativa y a otras instituciones
locales y nacionales, asi como también a la sociedad, brindando conocimientos nuevos sobre el

tema estudiado.

1.6. Delimitacion
1.6.1. Delimitacion temporal
La investigacion se desarrollé en el afio 2022, en un periodo determinado de cuatro meses

de junio a septiembre para comprobar nuestro objetivo de investigacion.



1.6.2. Delimitacién espacial
La investigacion se realizara en la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, que

esta ubicacion en la Av. Centenario N° 700 en la Region, Provincia y Distrito del Cusco.

Figura 1. Emblemética Institucién Educativa Humberto Luna del Cusco.

Fuente: https://www.google.com/maps/search/colegio+humberto+luna+cusco/@-13.5236026,-

71.977279,18.25z?hl=es



https://www.google.com/maps/search/colegio+humberto+luna+cusco/@-13.5236026,-71.977279,18.25z?hl=es
https://www.google.com/maps/search/colegio+humberto+luna+cusco/@-13.5236026,-71.977279,18.25z?hl=es

CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion
2.2.1. Antecedentes internacionales

Chica (2019), en su tesis titulado “Influencia de la dislexia en la comprension lectora en
los estudiantes de cuarto afio de educacion bésica de la escuela Sofia Alarcon de Espin parroquia
Caracol del canton Babahoyo, provincia de Los Rios”, desarrollado en la Universidad Técnica de
Babahoyo, para obtener el grado de Licenciada en ciencias de la educacion mencion: Educacion
béasica. La investigacion tuvo como objetivo determinar como influye la dislexia en la comprension
lectora en los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la escuela Sofia Alarcon de Espin
parroquia Caracol del cantén Babahoyo, provincia de Los Rios, donde el método que se utilizd
fue el disefio no experimental, la modalidad documental y de campo, en el tipo de investigacion se
aplico el tipo descriptivo, explicativo y exploratorio, los métodos inductivo y deductivo, a una
poblacion de 39 personas distribuidos entre 37 padres de familia, 1 docente y 1 lider institucional

y llegando a las siguientes conclusiones:

a) Si existen estudiantes con problemas de dislexia, que estos estudiantes con dislexia se
les dificulta la lectura y la comprension lectora.

b) Que son pocas las actividades que se utilizan para resolver dicha problematica.

c) Los problemas de dislexia no son detectados a tiempo y eso limita la articulacion de
los fonemas en los estudiantes de cuarto afio de educacion basica de la escuela "Sofia

Alarcén de Espin" parroguia Caracol del Canton Babahoyo, provincia de Los Rios.



Carpio & Sanchez (2019), en su tesis titulado “La dislexia y la comprension lectora en el

desarrollo escolar de los adolescentes” desarrollado en la Universidad Estatal de Milagro, para

optar el grado de psicologia. La investigacidn tuvo con objetivo caracterizar la compresion lectora

en adolescentes que presentan dislexia en el desarrollo escolar por medio de un estudio

bibliografico para determinar las principales estrategias de intervencion académica, donde el

método fue la recopilacién de informacidn sobre el tema de la dislexia y son las siguientes

conclusiones a las que se llego.

a)

b)

La dislexia representa un gran inconveniente en el desarrollo académico de los
adolescentes en las diferentes instituciones educativas, debido a que este trastorno
afecta las habilidades lectoras de los estudiantes, estos no pueden desarrollar las
destrezas requeridas para lograr la compresion que requiere el proceso de lecto-
escritura correspondiente.

Se detectd que actualmente se puede encontrar innumerables investigaciones con
relacion al trastorno de dislexia, pero la mayor parte de estas investigaciones se enfoca
en una edad que corresponde a la nifiez, esto se debe a que este trastorno se presenta
en temprana edad por lo cual los enfoques que se rigen las investigaciones
comunmente se las realiza para nifios, es por eso que se puede encontrar muy pocos
trabajos que se enfoquen en los adolescentes en donde se evidencio las caracteristicas
exclusivas de la forma en que se presenta la dislexia a esta edad.

La dislexia en los adolescentes se presenta con mucha frecuencia en el ambiente
escolar, se cuenta con estrategias pedagdgicas con las que pueden trabajar los
estudiantes de forma muy didactica que con practica constante y dedicacion ayudara a

mejorar las habilidades de compresion lectora, aunque con unos estudiantes las técnicas
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utilizadas podrian mostrar resultados con mayor rapidez que otros, esto dependeréa del tipo de

dislexia que posea y la magnitud de esta.

2.2.1. Antecedentes nacionales

Huayhua (2021), en su tesis “Dislexia y la comprension lectora en una institucion educativa
del distrito de San Juan de Lurigancho, 2021 Universidad Cesar Vallejo, para optar el grado en
licenciado en educacion. La investigacion tuvo como objetivo de determinar la relacion que existe
entre las dos variables, donde el método fue cuantitativo con nivel correlacional, siendo un total
de poblacion y muestra de 90 estudiantes, y el instrumento para la recoleccion y procesamiento de

datos fue a través de la encuesta y se llegé a las siguientes conclusiones:

a) Para la hipotesis general se demuestra que existe relacion entre la variable dislexia y
compresion lectora en una institucion educativa del distrito de San Juan de Lurigancho,
2021 tiene una relacion moderada, inversa y significativa al obtener un valor del
coeficiente de correlacion Rho de Spearman -0.738; es decir a mayor presencia de
dislexia normal mejor comprensién lectora.

b) Para la hipétesis especifica 1, se demuestra que existe relacion entre la variable dislexia
y compresion lectora en una institucién educativa del distrito de San Juan de
Lurigancho, 2021 una relacion moderada, inversa y significativa al obtener un valor
del coeficiente de correlacion Rho de Spearman -0.768; es decir a mayor presencia de

dislexia fonologia normal mejor comprension lectora.

C) Seincentiva a los docentes a seguir creando diversas secuencias de actividades acordes

a la realidad de los estudiantes, para que asi ellos puedan relacionar las diversas
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palabras irregulares dentro de textos y su entorno social con el fin de determinar el

significado de la palabra.

Castillo (2018), en su tesis “La dislexia como dificultad de aprendizaje de la lectura en
primaria” Pontificia Universidad Catolica del Perq, para optar el grado de bachiller en educacion.
La investigacion tuvo como objetivo de comprender la dislexia como una dificultad de aprendizaje
que debe ser atendida en el proceso de iniciacion de la lectura en el tercer ciclo de EBR, donde el
método fue descriptiva-basica, siendo un total de poblacion y muestra de 40 estudiantes, y el
instrumento para la recoleccién y procesamiento de datos fue la revision literaria y se llegé a las

siguientes conclusiones:

a) La dislexia es una dificultad de aprendizaje causada por el flujo de sangre que se
produce en el hemisferio izquierdo del cerebro humano. Esto genera dificultades
especificas en el aprendizaje de la lectura las cuales complejizan el desarrollo de las
habilidades requeridas para el logro lector.

b) Las principales caracteristicas en los estudiantes con dislexia que influyen en el
proceso lector de primaria son la dificultad de visualizacion y las limitaciones durante
el aprendizaje de la lectura, las cuales se evidencian en omisiones, distorsiones e
inversiones de los fonemas, todo lo cual dificulta la continuidad del desarrollo de las
habilidades requeridas para el logro de la comprension lectora y, por ende, el

aprendizaje de la lectura.

Delgado (2021), en su tesis “La dislexia en estudiantes del nivel primario en la Institucion
Educativa N°18255 Leoncio Prado, Chachapoyas-Amazonas, 2018” Universidad Nacional

Toribio Rodriguez de Mendoza de Amazonas, para optar el grado en licenciado en Educacion
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primaria. La investigacion tuvo como objetivo de evaluar el grado de incidencia de dislexia en los
estudiantes de 1° al 4° de primaria, donde el método fue descriptiva-transversal, siendo un total de
poblacion y muestra de 15 estudiantes, y el instrumento para la recoleccion y procesamiento de

datos fue la encuesta y se llegé a las siguientes conclusiones:

a) El grado de incidencia de dislexia en los alumnos de la I.E N.° 18255 Leoncio Prado,
Chachapoyas, Amazonas, 2018, se ve reflejado en el segundo y cuarto grado de
primaria, quienes presentan en primer orden problemas de vacilacion seguido de
problemas de sustitucion. Asi mismo, en velocidad lectora y en comprension de la
lectura, se ubican debajo del nivel esperado.

b) El orden de frecuencia de errores en lectura de letras, silabas, palabras y textos en los
estudiantes del 1° al 4° de primaria de la I.E. N.° 18255 Leoncio Prado de
Chachapoyas, Amazonas, periodo 2018, se ubican en 1° vacilacion y en 2° sustitucion.

c) El nivel promedio en la velocidad de lectura de letras, silabas, palabras y textos en los
estudiantes del primero al cuarto grado de primaria de la I.E. N.° 18255 Leoncio Prado

de Chachapoyas, Amazonas, periodo 2018, se ubica debajo del nivel esperado.

2.2.2. Antecedentes locales

Quispe (2022), en su tesis “Programa mi lecto escritura y yo en estudiantes de 11 a 14 afios
con indicadores de dislexia de la Casa Acogida Residencial de Amantani-Cusco-2021.”
Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, para optar el grado en licenciado en
Educacién secundaria. La investigacion tuvo como objetivo de determinar de qué manera el
programa mi lecto escritura y yo contribuye a la mejora de los indicadores de dislexia en los

estudiantes de 11 a 14 afios de la casa acogida residencial de Amantani, region Cusco, donde el
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método fue cuantitativo-experimental, siendo un total de poblacién y muestra de 15 estudiantes, y
el instrumento para la recoleccién y procesamiento de datos fue la encuesta y la aplicacion del

antes y después, se llego a las siguientes conclusiones:

a) La aplicacion de las sesiones del programa mi lecto escritura y yo, mejoran
significativamente los indicadores de dislexia en los estudiantes de 11 a 14 afios de la
Casa Acogida Residencial de Amantani — 2021, tal como se puede evidenciar en los
resultados obtenidos de la aplicacion de la prueba de Wilcoxon, donde los resultados
obtenidos entre el pre- test y post —test, a los 15 estudiantes muestran un valor de 0.001
menor al nivel de significancia (0.05) y valor Z -3.238 lo que confirma que el programa
mi lecto escritura y yo, mejora los indicadores de dislexia.

b) Las sesiones del programa mi lecto escritura y yo, no mejora significativamente la
conciencia fonoldgica en los estudiantes de 11 a 14 afios de la casa acogida residencial
de Amantani-2021, se llego a la siguiente conclusion basandose en los resultados de la
Prueba de Wilcoxon donde el valor es 0.874 mayor al nivel de significancia (0.05), y
valor Z -0.159, lo que confirma que el programa no mejora notablemente la conciencia

fonologica.

2.2. Bases teoricas
2.2.1. Dislexia

Segln Bravo (1981), define “es un trastorno que se manifiesta con dificultades para
aprender a leer, a pesar de una instruccién convencional, inteligencia adecuada y oportunidades
socioculturales. Se debe a una incapacidad cognitiva fundamental, frecuentemente de origen

constitucional” (p. 11).
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Siendo la dislexia en principio un problema de aprendizaje, que no permite a la persona
desarrollarse de manera plena lo que genera a priori un incorrecto desenvolvimiento de la persona
en el &mbito educativo.

Desde el punto de vista de la Asociacion Andaluza de Dislexia (ASANDIS, 2010)
menciona que “es una discapacidad de aprendizaje caracterizada por la dificultad para acceder al
vocabulario, que puede ser causada por una combinacion de deficiencias en el procesamiento
fonoldgico, auditivo y/o visual. Asimismo, se suele acompafiar de problemas relacionados con un
funcionamiento deficiente de la memoria de trabajo, deficiencias en el conocimiento sintactico, y
problemas de velocidad de procesamiento” (p.7).

La dislexia es la manifestacion de una perturbacion entre el yo y el universo; perturbacion
que ha invadido selectivamente los campos de la expresion y de la comunicacion. La relacion del
YO0 con su universo es ambigua e inestable, por lo que obstruye el paso a la inteligencia analitica y,
por consiguiente, al simbolismo. (Mucchielli & Bourcier, 1979).

Segun Snowling & Hulme (2012), define “la dislexia es un problema neurolégico que
afecta al desarrollo y el aprendizaje al momento de leer o deletrear palabras, que esté ligado a la
dificultad fonoldgica (p. 40).

La dislexia ademas de ser una dificultad de comprender textos es también un problema de
manera interna, es decir un problema neuroldgico que si bien es cierto afecta el aprendizaje en
general también esté ligado a la dificultad de comunicarse de ordenar palabras.

2.2.2. Tipos de dislexia

a. Dislexia fonologica

La dislexia fonologica, es uno de los problemas de aprendizaje mas comunes en la infancia.
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Segun el Manual Diagnostico y estadistico de los trastornos mentales (DSM-5, 2018), el trastorno
especifico del aprendizaje, se da entre un 5% y 15% en los nifios de edad escolar. Dentro del
trastorno especifico del aprendizaje, se encuentran los problemas para leer palabras, los problemas
de comprension lectora, los problemas de pronunciacion, los problemas de expresién escrita, los

problemas de calculo y de razonamiento matematico.

Asi mismo la dislexia fonoldgica es considera como el sistema modular que hemos
presentado de un sujeto que tiene deteriorada la ruta fonoldgica si lee palabras familiares o
conocidas a través de la ruta visual, pero es incapaz, o lo haré con dificultad, de afrontar la lectura
de palabras desconocidas o de pseudopalabras tiene grandes problemas para leer palabras
inventadas como “parafraseadas” (Tamayo, 2017).

Estos tipos de palabras no disponen de representacion en el Iéxico visual que permita su
reconocimiento. Errores tipicos son leer “lobo” donde dice “lopo”, y “sella” lo leen como “silla”.
La ruta fonologica no es una operacion unitaria ya que tiene tres estadios o fases: analisis
grafémica, asignacion de fonemas y combinacion de fonemas, como ya apuntamos. Por ejemplo,
en vez de leer la palabra “lupa”, el nifio con dislexia fonologico convierte “lupa” en una nueva

pseudopalabra como “luta”.

b. Dislexia superficial

La dislexia superficial, es aquella en la que el sujeto utiliza de forma predominante la ruta
fonoldgica. La ruta fonoldgica es aquella que nos permite leer las palabras regulares a partir de
segmentos mas pequefios; silabas. Sin embargo, los sujetos con este tipo de dislexia tendran
problemas en aquellas palabras cuya escritura no se corresponde de forma directa con su

pronunciacion (homofonas) (Machuca & Fernandez, 2002).
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La manifestacion méas evidente de esta dislexia se observa con palabras irregulares
(palabras generalmente prestadas de otro idioma que se escriben y se pronuncian como en su
lengua original, por ejemplo, “hall””), que no son leidas correctamente. Al mostrarles una palabra
irregular, la regularizan, la ajustan en su pronunciacion a las reglas de conversion grafema a
fonema, por lo que el sonido resultante no se corresponde con ninguna palabra conocida. La
dislexia superficial se puede manifestar como consecuencia de dafio o lesién en al menos tres
puntos diferentes de la ruta visual, en aquellos que impiden el correcto funcionamiento de la
misma: Puede ser un defecto en el funcionamiento del Iéxico visual, manifestando especificamente
cuando no pueden acceder al significado de las palabras irregulares al leerlas, pero si cuando un
tercero se las pronuncia, ya que la comprenden por el uso del sistema semantico. Estos sujetos
tampoco tendran problemas de denominacion, al mantener el Iéxico fonoldgico en buen estado de
funcionamiento (Machuca & Fernandez, 2002).

2.2.3. Formas de dislexia

Se puede decir que la dislexia presenta una sintomatologia comun, pero no necesariamente

acumulada; es decir, que pueden presentarse, a modo de aproximacion, algunos de los siguientes

sintomas (ASANDIS, 2010).

a) Enlalectura: Confunden letras, cambian silabas, repiten, suprimen o afiaden letras o
palabras, inventan al leer, comprenden mal lo que leen, se saltan renglones, carecen de
entonacion y ritmo, se marean o perciben movimientos en las palabras o en los
renglones.

b) En la vision: Parece que tienen problemas en la vision/audicion, pero los exdmenes

médicos no los suelen confirmar. Puede sorprender notablemente su agudeza visual y
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capacidad de observacion o, todo lo contrario, les falta percepcién profunda y visién
periférica; ambos extremos tampoco suelen ser detectados por los exdmenes médicos.
En laescrituray ortografia: En las copias o dictados realizan inversiones, omisiones,
sustituciones o adiciones en letras o palabras. La escritura varia pudiendo ser ilegible.
Tienen dificultad para entender lo que escriben y grandes dificultades para memorizar
y automatizar las reglas ortograficas, maximo si no es en su lengua materna. Tienen, 0
la letra muy grande o, por el contrario, muy pequefia. Ejercen gran presion con el lapiz,
0 escriben tan flojo que no se puede leer; borran a menudo, y no siempre lo que desean
borrar.

Coordinacién motora: A menudo sus etapas de gateo o de caminar son anteriores o
posteriores a lo habitual, o no gatean. Tienen grandes dificultades con la coordinacién
fina y gruesa (atarse los cordones, ir en bicicleta, coordinar distintos movimientos,
chutar o botar una pelota, etc.).

Matematicas y comprension del tiempo: Cuentan con los dedos o son fantasticos en
el calculo mental (e incapaces de traspasarlo después al papel), tienen dificultades con
las operaciones aritméticas, o las colocan mal sobre el papel, les cuesta el
entendimiento de los problemas, las tablas de multiplicar les pueden suponer un
suplicio (hoy las saben perfectamente y mafiana no recuerdan nada), tienen problemas
con el manejo del dinero, no aprenden las horas (especialmente con relojes de
manecillas), les cuesta controlar el tiempo y saber el momento del dia en el que estéan,
los meses o los afios (suelen tardar mucho en saber la fecha de su cumpleafios, o el
teléfono de sus padres), tienen dificultades en las tareas secuenciales (méas de una orden

0 mas de una operacion).
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f) Situacién en el espacio: Aparte de algunas que ya se han comentado, se pierden con
mucha frecuencia, si bien a veces son capaces de recordar lugares por los que han
pasado una sola vez.

g) Limitacion de la capacidad para integrar informacion que entienden por
separado: Ejercitando una operacion mental, pero sin globalizar o pasar de una
operacion cognitiva a otra. Al tratar de pasar de una operacion a otra se produce una
falta de atencidn que hace que se produzca un bloqueo en el curso del procesamiento
de la informacidn que ya habia. Se trata de un factor asociado y secundario, pero que
interfiere en el procesamiento de la informacion ya sea verbal, numérica o viso
espacial. Combinar estas habilidades haria que el procesamiento de la informacion
siguiera un curso adaptativo a los estimulos, que es lo que ocurre en la normalidad. Sin
embargo, si el procesamiento no integra diversos recursos, se producen efectos

secundarios tales como el enlentecimiento de la respuesta, el bloqueo y otros.

2.2.4. Clasificacion de dislexia

De acuerdo con ASANDIS (2010), clasifica en:

a) La dislexia adquirida es aquella que sobreviene tras una lesion cerebral. La sufren
aquellas personas que, tras haber logrado un determinado nivel lector, pierden algunas
de estas habilidades como consecuencia de una lesion cerebral.

b) La dislexia evolutiva es la que se manifiesta en nifios y nifias que de forma inherente
presentan dificultades para alcanzar una correcta destreza lectora, sin una razén

aparente que lo explique.
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2.2.5. Causas de la dislexia

Hoy se reconoce que ésta es una condicién congeénita y evolutiva, y aunque las causas no
estan plenamente confirmadas, se sabe que su efecto es crear ciertas anormalidades neuroldgicas
en el cerebro (las neuronas estan colocadas de manera no muy ordenada). También se ha podido
comprobar que los disléxicos no usan las mismas partes del cerebro que los no disléxicos. Los
nifios nacen con dislexia, pero la sintomatologia comienza a manifestarse cuando entra en la
escuela; la mayoria de los especialistas establece la clasificacion después de los siete u ocho afios,
cuando se supone que ha adquirido la lectura sin ninguna duda.

La falta de conciencia fonética es una importante raiz de los fracasos lectores. Los nifios
con escasa conciencia fonoldgica son incapaces de distinguir y manipular sonidos de palabras o
silabas cuando se habla; ademas, estos nifios encontraran gran dificultad cuando se tratan de
relacionar letras y sonidos que representan las palabras y cuando tienen que pronunciar

pseudopalabras.

Segun ASANDIS (2010), menciona que existe las siguientes consecuencias:

Desinterés por el estudio, especialmente cuando se da en un medio familiar y/o escolar
poco estimulantes, que puede llegar a convertirse en fobia escolar.

e Calificaciones escolares bajas.

e Con frecuencia son marginados del grupo y llegan a ser considerados (y considerarse
a si mismos) como nifios con retraso intelectual.

e La posicion de la familia, y con bastante frecuencia de los profesores, es creer que el
nifio tiene un mero retraso evolutivo (o intelectual en casos extremos) o bien, lo méas

frecuente, que es un vago, lo que se le reprocha continuamente; esto tiene
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consecuencias funestas para la personalidad del nifio, que se rebela frente a la
calificacion con conductas disruptivas para llamar la atencion, o se hunde en una
inhibicidn y pesimismo cercanos o inmersos en la depresion.

e Los padres pueden llegar a polarizar su vida en funcion de salvar al nifio de sus
problemas, focalizando el tema escolar como un verdadero problema familiar que
culpabiliza al nifio de los problemas relacionados con su dinamica familiar.

e Producen a veces también mecanismos compensatorios, como la inadaptacion
personal, fortaleciendo la identidad de “diferente” y como manera de establecer
identidad de grupo con otros alumnos conflictivos.

e Es frecuente encontrar en los nifios disléxicos ciertos rasgos caracteristicos:
sentimiento de inseguridad, compensado por una cierta vanidad y falsa seguridad en si
mismos, y en ocasiones, terquedad para entrar en el trabajo y la motivacion que
requieren los tratamientos.

e Estan convencidos de su falta de inteligencia y es bastante habitual que sean reacios a

cualquier situacion de refuerzo de otras habilidades que no creen que tengan.

2.2.6. La comprension lectora

La comprension de un texto podria definirse como el proceso por el que un lector descubre
la estructura jerarquica del contenido semantico. En el texto escrito las ideas aparecen de forma
lineal, una detras de otra, pero la comprensidn exige acceder a una representacion no espacial ni
lineal, sino semantica, en la cual las ideas se representan relacionandose con otras mas importantes
0 que suponen un desarrollo de las mismas. El hecho de ponderar las ideas en relacion con la
totalidad del sentido del texto es esencial para la idea de comprensién que aqui se mantiene (Sanz,

2003).
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De acuerdo con Ndfez et al. (2007), menciona que “comprender un texto consiste en

entender lo que el autor ha querido expresar, relacionarlo con lo que uno ya sabe y expresar una
opinidn personal critica sobre el mismo™ (p. 14). En esta vision ademas de la atribucién de un
significado al texto se plantea la evaluacion del mismo por el lector expresando una opinién. Este
seria como veremos mas adelante un indicador de un nivel superior de comprension lectora.
Para Diaz (2002), la comprension lectora es “una actividad estratégica que requiere de un agente
activo y constructivo que realice actividades sofisticados que le obliguen a emplear sus recursos
cognitivos, psicolinguisticos y socioculturales, previamente aprendidos de manera inteligente ante
situaciones novedosas de solucion de problemas” (p, 273).

Segln Zabala (2000) considera que la comprension lectora es “un procedimiento que

incluye una serie de procedimientos menores, estrategias y técnicas que hay que saber utilizar
adecuadamente para poder construir el significado que cada texto propone” (p. 143).
La comprension lectora no es propiamente un unico procedimiento, porque segun el tipo de texto
y su contenido conceptual, se necesitara una manera distinta de llegar a su comprension. Por este
motivo, se deberd aplicar la comprensidon lectora a cada tipo de texto nuevo que se plantee o cada
vez que se introduzca una nueva materia.

“La comprension lectora es la capacidad para entender lo que se lee, tanto en referencia al
significado de las palabras que forman un texto, como con respecto a la comprension global del

texto mismo” (Ministerio de Educacion [MINEDU], 2015).
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2.2.6.1. Teoria de la comprension lectora

De acuerdo con Sanz (2003), indica que: En la psicologia de la lectura existen hoy tres

modelos tedricos que tratan de explicar este acto tan complejo. Son los modelos ascendentes, los

descendentes y los interactivos.

a)

b)

Modelos ascendentes. Los modelos ascendentes, definen la lectura como un proceso
secuencial desde las unidades linglisticas sencillas a las mas complejas: Palabra, frase
y texto. Este camino es unidireccional; no implica, pues, el proceso contrario. En esta
teoria, se entiende la lectura como un conjunto de habilidades sencillas de
descodificacion y secuenciales, que permiten acceder al desciframiento léxico. El
proceso se inicia con un estimulo visual y continta con una representacion iconica que,
debidamente descodificada, permite un registro fonematico. Posteriormente, el
conjunto de letras se asocia con significados. Estas entradas léxicas son depositadas en
la memoria primaria para organizarse después en frases con sentido, las cuales,
almacenadas y conservadas también en la memoria, otorgaran significado a contenidos
mas amplios de los textos leidos. Distintos investigadores han demostrado, no
obstante, las limitaciones del modelo, haciendo hincapié en que las palabras se leen
mas velozmente si se hallan dentro de frases con significado para el que lee. Ademas,
el modelo tampoco explica que un mismo texto sea comprendido de distinta forma por
lectores diversos.

Modelos descendentes. Por el contrario, en los modelos descendentes se pone el
acento en la informacién no visual que todo sujeto debe aportar, en cualquier lectura,

para que se produzca como modo de conclusion de la informacion visual que ofrece el



a)
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texto. Los buenos lectores no leen palabra por palabra, en un proceso lineal, sino que
leen significados. Y, segun el uso que hagan de su informacion no visual, la lectura
serd mas 0 menos eficaz. Este modelo, con sus variantes y especificaciones, aunque da
cuenta de algunos factores importantes para entender el proceso lector, no explica la
relevancia de los procesos de bajo nivel relacionados con la descodificacion, la
comprension de palabras aisladas, etc.

Modelos interactivos. Los modelos interactivos han conocido una pujanza muy
considerable en los Gltimos afios y se basan en la interrelacion de varios factores que
producen la comprension. Tienen en cuenta la complejidad de la informacion
proveniente del texto y también la informacién no visual que aporta el lector; pero
sobre todo pretenden estudiar y explicar las relaciones entre ambos factores. La
informacion no visual es de muy diversa naturaleza. Incluye conocimientos sobre las
reglas que rigen la descodificacion de la lectura y sobre la estructura de los textos, las

intenciones del escritor, etc.

2.2.6.2. Técnicas para mejorar la comprension lectora.

Muchos profesores, con el afan de que sus alumnos comprendan no sélo sus explicaciones
orales sino también los textos escritos, realizan lo que llamamos buenas préacticas docentes, que
constituyen un conjunto de actividades eficaces para la mejora de la comprension lectora. En este

apartado, nos dedicaremos a analizar algunas de ellas segln (Rueda, 2003).

Resumen. Los lectores competentes utilizan una estrategia que podemos denominar
elaborativa. Entretejen un nuevo texto sintético, con expresiones mas generales y

abstractas que abarcan el conjunto de las ideas del texto original. En este caso, se ha



b)

d)
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manipulado el texto de forma activa, haciendo que sus ideas interactden con las del
texto, establecido una jerarquia entre ellas y enunciandolas en un nivel mas alto de
generalidad.

El subrayado. Tal vez sea el subrayado el procedimiento al que mas recurren los
lectores. Desde luego, exige unas ciertas competencias de comprension, ya que su uso
indiscriminado puede llegar a ser mas perjudicial que beneficioso. El subrayado tiene
que estar dirigido por los objetivos que la lectura nos marca. No existe una forma
mecanica y Unica de utilizarlo. Si el lector pretende entresacar solamente alguna
informacion, subrayara de distinta forma que si quiere hacerse una idea global. Esto se
percibe con claridad cuando ojeamos un texto subrayado por otra persona. En seguida
podemos deducir sus intereses e intenciones.

Guiones, indices y cuadros. Los guiones e indices tienen en comin con las técnicas
anteriores el hecho de respetar la forma del texto original, de respetar la estructura y el
orden en que aparecen las ideas en él. Con su ayuda, el lector entresaca la espina dorsal
conceptual que lo organiza y estructura. Determina los puntos esenciales, los enumera
y, con subindices, va insertando en ellos el desarrollo. Incluso puede ser util pasar el
guion al texto, poniendo los titulos de los epigrafes, numerando las frases que los
desarrollan, etc.

Diagramas lineales, radiales y arbdreos. Los diagramas resultan Utiles si se desea
hacer hincapié en las relaciones que median entre las ideas o elementos de un escrito.
El orden de sucesion de los elementos es esencial; podremos utilizar diagramas lineales
en los que se representaran distintos acontecimientos siguiendo la sucesion temporal.

Ese es el caso, sin ir mas lejos, de los textos de instrucciones, donde el orden en que
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se ejecutan los distintos pasos es esencial para llegar al objetivo, que no es otro que
cumplir la tarea. Cuando las relaciones requieren mas dimensiones, cabe recurrir a
diagramas radiales o arboreos.

e) El sentido critico. Por otra parte, la lectura ingenua que no implica mentalmente al
sujeto, que no despierta resonancias y juicios personales, no puede ser considerada
como una técnica de trabajo intelectual. El lector siempre es el protagonista y
dificilmente podra ser sustituido por sofisticados o inteligentes programas de
ordenador. La capacidad de otorgar sentido personal y profundo a un texto es, sin duda,

una dimensidn esencialmente humana.

2.2.6.3. Dimensiones de la comprension lectora

Segun Alfonso & Sanchez (2009), menciona que la comprension en cualquier tipo de texto

se realiza en tres momentos especificos: (a) Nivel literal, (b) Nivel inferencial y (c) Nivel criterio.

A) Comprension literal. Se basa en seis procesos basicos de pensamiento (observacion,
comparacion, relajacion, clasificacion, ordenamiento y clasificacion jerarquica) y en la aplicacion

de esquemas mentales para representar la informacion dada en los textos. (Pineda & Lemus, 2004).

“El primer nivel es el de la comprension literal. En ¢él, el lector ha de hacer valer dos
capacidades fundamentales: reconocer y recordar” (Ministerio de Educacion y Cultura y Deporte

de Espafia [MECD], 2000, p.123).

En este nivel se consignaran preguntas dirigidas al:

e Reconocimiento, la localizacion y la identificacion de elementos.



26

e Reconocimiento de detalles: nombres, personajes, tiempo, etc.
e Reconocimiento de las ideas principales.

e Reconocimiento de las ideas secundarias.

B) Comprensidn inferencial. Segun el (MECD, 2000), el segundo nivel implica que el lector ha
de unir al texto su experiencia personal y realizar conjeturas e hipotesis, en el nivel de la

comprension inferencial comprende en:

La inferencia de detalles adicionales que el lector podria haber afiadido.

e La inferencia de las ideas principales, por ejemplo, la induccién de un significado o
ensefianza moral a partir de la idea principal.

e La inferencia de las ideas secundarias que permita determinar el orden en que deben
estar si en el texto no aparecen ordenadas.

e La inferencia de los rasgos de los personajes o de caracteristicas que no se formulan

en el texto.

Desde el punto de vista de Pineda & Lemus (2004), indicaron que “el lector debe ser capaz

de obtener datos a partir de lo que leyo y obtener sus propias conclusiones” (p.4).

Como sefiala Martinez (1997) que esto se logra a través de “la codificacion de palabras
claves y del establecimiento de combinaciones selectivas de éstas. Se ejerce cuando se activa el
conocimiento previo del lector y se formulan anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del

texto a partir de los indicios que proporciona la lectura (p. 148).
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C) Comprension critico. Es donde el lector asume una posicién frente al texto. Aqui esta en
capacidad de argumentar, manifestar acuerdos o desacuerdos y expresar su punto de vista sobre lo

leido. (Alfonso & Sanchez, 2009).

Para ello, el lector necesita establecer una relacion entre la informacién del texto y los
conocimientos que ha obtenido de otras fuentes, y evaluar las afirmaciones del texto

contrastandolas con su propio conocimiento del mundo y conlleva un:

° Juicio sobre la realidad.
° Juicio sobre la fantasia.
° Juicio de valores.

De acuerdo con Pineda & Lemus (2004), indicaron que “el lector tiene que saber relacionar
la informacién que contienen las lecturas anteriores con el contenido de las nuevas lecturas, es
decir, debera yuxtaponer cierta informacion codificada e inferida hacia el nuevo ambito que le
ofrecen otros textos.”

Como se menciond anteriormente, la dislexia es una discapacidad de
aprendizaje caracterizada por la dificultad para acceder al vocabulario, que puede ser causada por

una combinacion de deficiencias en el procesamiento fonoldgico, auditivo y/o visual.

2.3. Marco Conceptual (palabras claves)
Problemas de aprendizaje
Un nifio puede experimentar dificultades en el proceso de aprendizaje en una o varias areas
especificas, a pesar de que su nivel de motivacion y su inteligencia en general no se vean afectados.

Discalculia
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Es un trastorno especifico del aprendizaje que se limita a afectar la forma en que los nifios
adquieren habilidades matematicas.
Disgrafia
Se trata de un trastorno de aprendizaje que se presenta en la infancia y que implica
dificultades en las destrezas de escritura.
Dispraxia
Es un trastorno psicomotriz que ocurre en la nifiez y afecta la capacidad de realizar
movimientos que implican la movilizacién y coordinacion de multiples grupos musculares.
Lectura comprensiva
La construccion de significados a través de la comprensién de las ideas principales de un
texto y la capacidad de relacionarlas con otras ideas previamente adquiridas.
Lectoescritura
Es la habilidad para comprender y expresarse por escrito de manera efectiva.
2.4. Hipotesis de la investigacion

2.4.1. Hipotesis General

Hi: Existe una relacién significativa entre la dislexia y la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto

Luna, Cusco - 2022.

2.4.2. Hipdtesis especifico

a) Existe una relacion significativa entre la dislexia y la dimension literal de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica

Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco - 2022.
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b) Existe una relacion significativa entre la dislexia y la dimension inferencial de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica
Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco - 2022.

c) Existe una relacion significativa entre la dislexia y la dimension critico de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica

Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco - 2022.

2.5. Variables de estudio

Variable independiente: Dislexia

Dimensiones

-Fonoldgico

-Superficial

Variable Dependiente: Comprension lectora

Dimensiones

-Nivel Literal

-Nivel Inferencial

-Nivel Critico
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS Escala de medicion
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Es un trastorno especifico La dislexia se podra ) -Unidn incorrecta de letras  1,2,3,4,5, Escala
del aprendizaic. aue se refleia evaluar de acuerdo a FONOLOGICO -Palabras inventadas 6,7,8,9,1 1. Nunca
V1 P )€, 9 g -Rotacion e inversion de 0,11,12,1 2. Casi nunca
en dificultades en la lecturao ficha de observaciones letras 3,14,15 3. A veces
Dislexia dislexia y/o dificultad en la donde determina que 4. C.aS' slempre
5. Siempre
expresion escrita (TDAH, tiene dos variables que - 16,17,18,
o SUPERFICIAL -Dificultad de lectura 19.20 21
2015). son:  fonologica 'y - Confusién de letras 999394
superficial. -Omision de letras 25,26,27,
28,29,30
Es la capacidad para entender La comprension lectora - Idea principal 1,23,45, C"eninicio"
. . NIVEL LITERAL -Secuencia de eventos 6,7,8 " "
V2 lo que se lee, tanto en se evaluard media una B " proceso
referencia al significado de rdbrica de evaluacion A "logro esperado”
Comprensi6n las palabras que forman un mediante las NIVEL AD "logro destacado
lectora texto, como con respecto a la dimensiones que son: INFERENCIAL - Interpretacion 9,10,11
comprension global del texto  Nivel literal nivel “Infiere el significado de
P 9 ' palabras desconocidas.
mismo (MINEDU, 2015). inferencial 'y nivel
critico. NIVEL CRITICO -Capacidad de juzgamiento
desde su perspectiva. 12,13,
14

-capacidad de analisis €
interpretacion
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CAPITULO 111
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Tipo de Investigacion

La investigacion es de tipo basica, donde se analizo y se describié comportamientos,
elementos, caracteristicas y hechos en un tiempo establecido, donde los resultados se analizaron

sin alterar o modificar ninguna de las variables Hernandez, et al. (2014).

3.2. Enfoque de investigacién

La investigacion tiene enfoque cuantitativo, porque se realiz6 pruebas estadisticas a partir
del procesamiento de datos, asi mismo, los resultados seran para cada dimension Hernandez, et al.
(2014).

3.3. Disefio de investigacion

La investigacion tiene como modelo no experimental-correlacional; segun Hernandez et al.
(2014), “...se realiza sin manipular deliberadamente variables” (p. 149). Por lo tanto, la
investigacion se realiz6 sin alterar ninguna de las variables, obteniendo la recoleccion de datos en

un solo momento.

Donde:

M: Muestra

X1: Variable independiente (dislexia).

Y1: Variable dependiente (compresion lectora).

R. Correlacién que existe entre las variables.
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3.4. Alcance de la investigacién

La investigacion es de alcance correlacional que tiene como propdsito de medir el grado
de relacion que exista entre dos 0 mas conceptos o variables Hernandez et al. (2014).
3.5. Poblacién y muestra de la investigacion
3.5.1. Poblacion

La poblacion esta conformada por 289 estudiantes de la Emblematica Institucion Educativa
Humberto Luna del Cusco.

Tabla 1

Estudiantes del nivel primario de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna del

Cusco.

Grado Cantidad
Primero 51
Segundo 38
Tercero 50
Cuarto 53
Quinto 47
Sexto 50

Total 289

Nota: Elaboracion propia en base a la Némina de Matricula de la Institucién Educativa.

3.5.2. Muestra
El tipo de muestreo es no probabilistico, porque no se determind ninguna férmula para

optar el nimero exacto.
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La muestra serd constituida por 50 estudiantes del 3er grado A y B de la Emblematica

Institucion Educativa Humberto Luna del Cusco.

Tabla 2

Estudiantes del tercer grado A y B del nivel primario.

Nivel / Grado Grado / Seccion Cantidad
Tercer A 24
Tercer B 26
Total 50

Nota: Elaboracion propia en base a la Nomina de Matricula de la Institucion Educativa.

3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.6.1. Técnicas de investigacion
Segln Hernédndez et al., (2014) definieron los procedimientos de investigacion como "los

procedimientos a seguir y acciones que le sean permitidos al investigador para obtencion de la
informacion necesaria de esa manera dar cumplimiento a su propdsito de investigacion" (pag. 523).

3.6.2. Instrumentos de investigacion
Tabla 3

Técnicas e instrumentos de la variable dislexia y comprension lectora.

VARIABLES TECNICAS INSTRUMENTOS
Dislexia Observacion Ficha de observacion
Comprension lectora Prueba Rubrica de evaluacion

Nota: Elaboracion propia

3.6.3. Ficha técnica del instrumento

Para variable dislexia se utilizo:



Autor:
Adaptacion:
Instrumento:
Finalidad.

Destinatarios:

Luna del Cusco.
Duracién:
Aplicacion:

Dimensiones.
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Josep Toro Trallero y Monserrat Cevera Lavifia (2000)
Br. Ronal Llerena Taco y Ceferino Huisa Espinoza
Ficha de observacion

Identificar el nivel de dislexia en los estudiantes.

50 estudiantes de la Emblematica Institucién Educativa Humberto

120 minutos
Individual
Fonologica

Superficial

Descripcion del instrumento: Se mide mediante una escala donde se elaboré 30 preguntas

de respuesta multiple y se presentaron de la siguiente forma. Nunca (1) casi nunca (2) A veces (3)

casi siempre (4) siempre (5) segun la ficha de observacion se tabula la escala de puntuacién 1, 2,

3, 4, 5 para realizar un puntaje final, utilizando el rango y la baremacion de los resultados, siendo

normal, leve, moderada y grave.

Tabla 4

Escala y rango de valoracién de la variable motivacion

Puntos Serie Valor

5 Siempre Normal

4 Casi siempre

3 A Veces Leve

2 Casi nunca Moderada
1 Nunca Grave

Nota. Elaboracién propia
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Tabla s
Baremacién
Puntos Valor Puntajes Obtenidos
1 Normal 0-15
Leve 16-32
Moderada 33-54
4 Grave 55-64

Nota: Elaboracién propia

Para variable Comprension lectora se utilizé:

Autor: Ministerio de Educacién (MINEDU)

Adaptacion: Br. Ronal Llerena Taco y Ceferino Huisa Espinoza

Instrumento: Rubrica de evaluacion

Finalidad. Identificar el nivel de comprension lectora

Destinatarios: 50 estudiantes de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna del
Cusco.

Duracion: 40 minutos

Aplicacion: Individual

Dimensiones. Literal, inferencial y critico

Tabla 6

Escala y rango de valoracion



COMPRENSION C B A AD
LECTORA En inicio En proceso Logro Logro
previsto destacado
LITERAL Reconoce Reconoce las  Reconoce las Reconoce las
con ideas ideas ideas
dificultad las principales de  principales e principales y
ideas un texto identifica las secundarias e
principales narrativo. secuencias de identifica las
de un texto una accion. secuencias de
narrativo. una accion.
INFERENCIAL Interpreta Interpreta un Interpreta e Interpreta e
con lenguaje infiere el infiere el
dificultad el figurativo lenguaje lenguaje
lenguaje sencilloe figurativo y figurativo y
figurativo e infiere significados de  significados de
infiere significados palabras palabras
significados  dealgunas  desconocidas.  desconocidas
de algunas palabras complejas.
palabras. desconocidas.
CRITICO Juzga de Juzga algunas Juzga el Juzga el
forma partes del contenido de  contenido de un
sencilla el contenido de un texto texto narrativo
contenido de un texto narrativo bajo  bajo un punto
un texto narrativo bajo  unpuntode  de vista general
narrativo. un punto de  vista personal. y personal.
Distingue vista Distingue un Distingue un
con personal. hecho de una hecho de una
dificultad un Distingue opinion y opinion y
hecho de una algunos comienza a analiza
opinion. hechos de analizar la criticamente la
opiniones y intencién del intencién del
comienza a autor. autor.
analizar la
intencion del
autor.

Nota: Rubrica de evaluacién Ministerio de Educacién (MINEDU,2018)

3.7. Validez y confiabilidad de instrumentos

Validez

La validez interna del instrumento se realizard por medio de la correlacion Pearson.

Confiabilidad
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A si mismo, el coeficiente de Alfa de Cronbach es utilizado para conocer la fiabilidad de
una escala, cuestionario, encuestas o test, este coeficiente mide las correlaciones entre ambas
variables para identificar la fiabilidad, el coeficiente de Alfa de Cronbach esta debajo de 0.5 seria
de una fiabilidad inaceptable, sin embargo los valores entre 0.5 — 0.6 tiene un nivel escaso y si los
valores se encuentran entre 0.6- 0.7 se encuentra en el nivel aceptable entre 0.7 y 0.8 y entre 0.8
y 0.9 es un nivel muy bueno por consiguiente un valor superior a 0.9 es excelente.

Tabla 7

Confiabilidad de Alfa de Cronbach

Variable Alfa de N° de
Cronbach elementos

Dislexia 0.824 30

Comprension lectora 0.971 14

Nota: Elaboracion Propia
En conclusion, el nivel de confiabilidad es muy bueno para la variable Dislexia y para la
comprension lectora excelente, donde significa que los instrumentos utilizados fueron confiables.
El Alfa de Cronbach es un coeficiente que toma valores entre 0 y 1. Cuanto mas se

aproxime al numero 1, mayor sera la fiabilidad del instrumento subyacente.

3.8. Procesamiento de datos
Para el caso de analisis y estudio de datos del presente trabajo de investigacion se hara uso de:

e Tabla de distribucion de frecuencias

e Representacion de gréafico de barras

e indice de consistencia - Alfa de Cronbach
e Programa Microsoft Excel

A continuacion, se hace referencia al proceso para analizar los datos:
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Conteo: Se generara una base de datos en Word 2023 y Excel 2023 para sistematizar las
contestaciones de cada instrumento.

Procesamiento: Se realizara los céalculos o agrupamientos de variables, segun se requiera
para la organizacion de resultados.

Tabulacién: Generaremos tablas en Excel para mostrar resultados estadisticos que se
obtendra

Gréficos: Mostraremos los resultados estadisticos graficamente en barras estadisticas.
Anélisis estadistico: Se hara el andlisis valiéndonos de medidas de estadistica inferencial,
estadistica descriptiva, coeficiente de correlacion de Pearson y regresion lineal.
Interpretacion: Argumentaremos lo que representa el significado de cada uno de los

resultados alcanzados en el estudio de investigacion.



CAPITULO IV
RESULTADOS

4.1. Resultados de investigacion

4.1.1. Resultados de la variable dislexia
Tabla 7

Resultados de la dimension fonolégica

Variable Dimensiones Grupo analizado
Dislexia Categoria Cantidad Porcentaje
Fonoldgica Normal 40 80%
Moderada 5 10%
Leve 8%
Grave 1 2%
Total 50 100%

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel

Figura 1

Resultados de la dimension fonoldgica
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Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel

Analisis
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De acuerdo al procesamiento de datos para la dimension DILEXIA FONOLOGICO, se
menciona que el 80% de los estudiantes del tercer grado A y B de la Emblematica Institucion
Educativa Humberto Luna del Cusco posee una dislexia normal, el 10% tienen dislexia fonoldgico-
moderada, el 8% tienen dislexia fonoldgico leve y el 2% tienen dislexia fonoldgico grave.
Interpretacion

Esto quiere decir, que una minoria de estudiantes tienen dificultades y carencias en la
rotacién de letras, inversion de letras, unién incorrecta de letras, separacion incorrecta de silabas,
etc., donde estas problematicas se pueden mejorar con ayuda de profesionales expertos en el area,
del mismo modo de los resultados se deduce que mas de la mitad de los estudiantes, es decir una
mayoria tiene una dislexia fonoldgica normal, es decir si bien es cierto tiene problemas pero que
sin embargo dichos problemas tienden a ser normales a su edad.

Huayhua (2021), en su tesis “Dislexia y la comprension lectora en una institucion educativa
del distrito de San Juan de Lurigancho, 2021 Universidad Cesar Vallejo, en su investigacion dicho
autor tiene como resultados que al obtener un valor del coeficiente de correlacion Rho de Spearman
-0.768; es decir a mayor presencia de dislexia fonologia normal mejor comprension lectora.
Tabla 8

Resultados de la dimension superficial

Variable Dimensiones Grupo analizado
Dislexia Categoria Cantidad Porcentaje
Superficial Normal 46 92%
Moderada 3 6%
Leve 1 2%
Grave 0 0%
Total 50 100%

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel
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Figura 2

Resultados de la dimension superficial

Dislexia Superficial

100 a0
50

20
70
G0
S0
40
a0 N Leve
20
10 3% 15 R
0 N
Mormal Moderada Leve Grave

B Normal

Moderada

Porcentaje

W Grave

Dislexia Superficial

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel

Andlisis

De acuerdo al procesamiento de datos para la dimension DILEXIA SUPERFICIAL, se
menciona que el 92% de los estudiantes del tercer grado A y B de la Emblematica Institucion
Educativa Humberto Luna del Cusco posee una dislexia superficial normal, el 6% tienen dislexia
superficial moderada, el 2% tienen dislexia superficial leve y el 0% no presenta dislexia superficial.

Interpretacion

Esto quiere decir, que una minoria de estudiantes tienen dificultades en la confusién de
palabras homdfonas, se olvida la pronunciacion de silabas durante la lectura, pronunciacion al

escribir palabras, confusion de palabras al momento de expresar, repite palabras o silabas durante
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la lectura, también podemos deducir de los resultados que la mayoria de los estudiantes posee una

dislexia superficial normal es decir no existe mayor gravedad del problema.

Huayhua (2021), en su tesis “Dislexia y la comprension lectora en una institucion educativa
del distrito de San Juan de Lurigancho, 2021” Universidad Cesar Vallejo al obtener un valor del
coeficiente de correlacion Rho de Spearman -0.761 es decir a mayor presencia de dislexia

superficial normal mejor comprension lectora.

Tabla 09

Resultados de la variable final

Variable Grupo analizado
Dislexia Categoria Cantidad Porcentaje
Normal 43 86%
Moderada 4 8%
Leve 2 4%
Grave 1 2%
Total 50 100%

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel

Figura 3

Resultados de la variable final
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Anadlisis

De acuerdo con el procesamiento de datos para la variable DILEXIA, se menciona que el
86% de los estudiantes del tercer grado Ay B de la Emblematica Institucion Educativa Humberto
Luna del Cusco no tienen dislexia, el 8% tienen dislexia moderada, el 4% tienen dislexia leve y el

2% tienen dislexia grave.

Interpretacion

De los resultados que se obtuvieron se deduce que existe una mayoria de los estudiantes no
presenta dislexia lo que nos menciona que dicha mayoria tiene un aprendizaje optimo, mientras
que por otro lado una minoria tiene dislexia entre moderada y grave por lo que esta minoria
presenta problemas en torno a la lectura y su aprendizaje, esto es una dificultad para su desarrollo

y rendimiento académico.
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4.1.2. Resultados de la variable comprension lectora

Luego de recoger los datos de la muestra de 50 estudiantes del tercer grado de las secciones A 'y
B, se obtuvieron los siguientes resultados de la comprension lectora del nivel literal. A
continuacion, se presentaran estos resultados en una tabla y, ademas, se representaran en un grafico
de barras.
Tabla 10

Resultados de la dimension literal

Variable Dimensiones Grupo evaluado
Comprension Literal Categoria Cantidad  Porcentaje
lectora En inicio "C" 5 10%
En proceso "B" 25 50%
logro previsto "A" 15 30%
Logro destacado "AD" 5 10%
Total 50 100%

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel
Figura 4

Resultados de la dimension literal

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel
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Anélisis
De acuerdo al procesamiento de datos para esta dimensién literal de la comprension lectora,
se menciona que el 50% se encuentran en B que es el nivel proceso, el 30% se encuentra en A que

es logro previsto, el 10% se encuentra en AD que es logro destacado, dénde ellos demuestran

aprendizajes excelentes y el 10% que es en inicio, cuando se evidencia un progreso minimo.

Interpretacion

De los resultados que se obtuvieron se deduce en el nivel literal que la mitad de estudiantes
se encuentran en nivel de proceso (B) mientras que por otro lado la otra mitad de estudiantes se
encuentran en un logro previsto (A), logro destacado (AD), mientras que una minoria se encuentra
en un progreso minimo (C), esto quiere decir que los estudiantes presentan en el nivel literal un

promedio intermedio

Luego de recoger los datos de la muestra de 50 estudiantes del tercer grado de las secciones A'y
B, se obtuvieron los siguientes resultados de la comprension lectora del nivel inferencial. A
continuacién, se presentaran estos resultados en una tabla y, ademas, se representaran en un gréafico
de barras.
Tabla 11

Resultados de la dimension inferencial

Variable Dimensiones Grupo evaluado
Comprension Inferencial Categoria Cantidad  Porcentaje
lectora En inicio "C" 6 12%
En proceso "B" 30 60%
logro previsto "A" 10 20%
Logro destacado "AD" 4 8%
Total 50 100%

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel
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Figura 5

Resultados de la dimension inferencial

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel

Interpretacion

De acuerdo al procesamiento de datos para esta dimension inferencial de la comprension
lectora, se menciona que el 60% se encuentran en B que es el nivel proceso, el 20% se encuentra
en A que es logro previsto, el 8% se encuentra en AD que es logro destacado, donde ellos
demuestran aprendizajes excelentes y el 12% que es en inicio, cuando se evidencia un progreso

minimo.

De los resultados que se obtuvieron en el nivel inferencial se deduce que una mayoria de
estudiantes se encuentran en un nivel (B), mientras que una minoria encontramos a estudiantes que
se encuentran en un logro progresivo (A) y logro destacado (AD), y en un pequefio porcentaje
encontramos a estudiantes con progreso minimo (C), esto quiere decir que los estudiantes

presentan en el nivel inferencial un promedio bajo.

Luego de recoger los datos de la muestra de 50 estudiantes del tercer grado de las secciones Ay

B, se obtuvieron los siguientes resultados de la comprension lectora del nivel critico. A
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continuacion, se presentaran estos resultados en una tabla y, ademas, se representaran en un grafico
de barras.
Tabla 12

Resultados de la dimension critico

Variable Dimensiones Grupo evaluado
Comprension Critico Categoria Cantidad Porcentaje
lectora En inicio "C" 8 16%
En proceso "B" 35 70%
logro previsto "A" 6 12%
Logro destacado "AD" 1 2%
Total 50 100%

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel

Figura 6

Resultados de la dimensién critico

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel
Anélisis

De acuerdo al procesamiento de datos para esta dimension critico de la comprension
lectora, se menciona que el 70% se encuentran en B que es el nivel proceso, el 12% se encuentra

en A que es logro previsto, el 2% se encuentra en AD que es logro destacado, dénde ellos
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demuestran aprendizajes excelentes y el 16% que es en inicio, cuando se evidencia un progreso

minimo.

Interpretacion

Esto quiere decir que en el nivel critico hay una mayoria de estudiantes que se encuentran
en un nivel de proceso (B), mientras que una minoria de estudiantes se encuentra en un logro
progresivo (A) y un logro destacado (AD), mientras que otra pequefia minoria encontramos a
estudiantes en un nivel de inicio (C), esto significa que los estudiantes presentan en el nivel critico
un promedio demasiado bajo.

Luego de recoger los datos de la muestra de 50 estudiantes del tercer grado de las secciones A'y
B, se obtuvieron los siguientes resultados de la variable comprension lectora. A continuacion, se
presentaran estos resultados en una tabla y, ademas, se representaran en un grafico de barras.
Tabla 13

Resultados de la variable comprension lectora

Variable Grupo evaluado
Comprension lectora Categoria Cantidad Porcentaje
En inicio "C" 6 12%
En proceso "B" 30 60%
logro previsto "A" 10 20%
Logro destacado "AD" 4 8%
Total 50 100%

Nota: Elaboracion propia mediante el programa SPSS-Excel

Figura 7: Resultados de la variable
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Nota: Elaboracién propia mediante el programa SPSS-Excel
Analisis

De acuerdo al procesamiento de datos para esta variable comprension lectora, se menciona
que el 60% se encuentran en B que es el nivel proceso, el 20% se encuentra en A que es logro

previsto, el 8% se encuentra en AD que es logro destacado, dénde ellos demuestran aprendizajes

excelentes y el 12% que es en inicio, cuando se evidencia un progreso minimo.

Interpretacion

Esto quiere decir, que mas de la mitad de los estudiantes se encuentran en un nivel de
proceso (B), mientras que menos de la mitad de los estudiantes se encuentran en un nivel de logro
previsto (A) y logro destacado (AD), en cuanto una pequefia minoria de estudiantes se encuentran

en inicio (C), esto significa que los estudiantes en compresion lectora presentan un promedio bajo.

4.1.3. Comprobacion de hipdtesis

La referencia a Rho Spearman (2015) citado por Sampieri (2019) sefiala la intencién de

utilizar la prueba de correlacion de Spearman en un estudio de investigacion. El objetivo principal
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es crear un grafico que represente la distribucion de datos, lo que permitird una comprension mas
profunda de cémo se relacionan las variables y facilitard la verificacion de si los resultados
respaldan las hipotesis planteadas en la investigacion. Esta eleccidn es relevante ya que la prueba
de Spearman es particularmente Gtil cuando se sospecha que la relacion entre las variables no es
lineal o cuando los datos no siguen una distribucion normal, lo que garantiza una evaluacién
precisa de la correlacion.

Tabla 14: Correlacién de Spearman

Nota: Hernandez et al. (2014), metodologia de investigacion.

A.  Contrastacion De La Hipotesis General

Hipdtesis alterna: Existe una relacion significativa entre la dislexia y la comprension
lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucién Educativa
Humberto Luna, Cusco-2022.

Tabla 15

Resultado de la relacion entre la dislexia y la comprensién lectora en los estudiantes del tercer

grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa “Humberto Luna”, CusC0-2022.



51

Dislexia Comprension lectora
Rho Dislexia Coeficiente de relacion 1,000 -0,780**
Spearman
Sig.(bilateral) . ,000
N 50 50
Comprension Coeficiente de relacion -0,780** 1,000
lectora
Sig.(bilateral) ,000 .
N 50 50

**|_a correlacidn es significativa en el nivel 0.01 (bilateral)

Interpretacion

Se tiene que el p-valor es 0,000 <0.05 con el cual se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipdtesis alterna, a partir de ello se evidencia que existe una relacion muy fuerte, inversa y
significativa entre la variable dislexia y la comprensién lectora en los estudiantes del tercer grado
de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022, al obtener un
valor del coeficiente de correlacion Rho Spearman de -0,780, indica que a medida que la dislexia
aumenta, la comprension lectora tiende a disminuir, y viceversa. En otras palabras, aquellos
estudiantes con una dislexia grave tienden a experimentar mayores dificultades en la comprension

lectora.

Huayhua (2021) tiene como resultados en su investigacion para la hipotesis general que
existe entre la variable dislexia y compresion lectora en una institucion educativa del distrito de
San Juan de Lurigancho, 2021 una relacion moderada, inversa y significativa al obtener un valor
del coeficiente de correlacion Rho de Spearman -0.738; es decir a mayor presencia de dislexia
normal mejor comprension lectora. Tal como se puede observar existe semejanza en cuanto

resultados por lo tanto se afirman los resultados.
B. Contrastacion De La Hipotesis Especifica 1

Hipotesis alterna: Existe una relacion significativa entre la dislexia y la dimension literal de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion

Educativa Humberto Luna, Cusco-2022.

Tabla 16
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Resultado de la relacion entre la dislexia y la dimension literal de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucién Educativa Humberto Luna,
Cusco-2022.

Dislexia Literal

Rho Dislexia Coeficiente de relacion 1,000 -0,720**
Spearman

Sig.(bilateral) . ,000

N 50 50

Literal Coeficiente de relacion -0,720** 1,000
Sig.(bilateral) ,000 .
N 50 50

**La correlacion es significativa en el nivel 0.01 (bilateral)

Interpretacion

Se tiene que el p-valor es 0,000 <0.05 con el cual se rechaza la hipdtesis nula y se acepta
la hipdtesis alterna, a partir de ello se evidencia que existe una relacion muy fuerte, inversa y
significativa entre la dislexia y la dimension literal de la comprension lectora en los estudiantes
del tercer grado de primaria de la Emblemaética Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-
2022, al obtener un valor del coeficiente de correlacion Rho Spearman de -0,720, indica que a
medida que la dislexia aumenta, la comprension lectora tiende a disminuir, y viceversa. En otras
palabras, aquellos estudiantes con una dislexia tienden a experimentar mayores dificultades en el

nivel literal de la comprension lectora.

C. Contrastacion De La Hipotesis Especifica 2

Hipotesis alterna: Existe una relacion significativa entre la dislexia y la dimensién inferencial de
la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica

Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022.

Tabla 18
Resultado de la relacion entre la dislexia y la dimension inferencial de la comprension lectora en
los estudiantes del nivel primario de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco
-2022.
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Dislexia Inferencial

Rho Dislexia Coeficiente de relacion 1,000 -0,700**
Spearman

Sig.(bilateral) . ,000

N 50 50

Inferencial Coeficiente de relacion -0,700** 1,000
Sig.(bilateral) ,000 .
N 50 50

**La correlacion es significativa en el nivel 0.01 (bilateral)

Interpretacion

Se tiene que el p-valor es 0,000 <0.05 con el cual se rechaza la hipdtesis nula y se acepta
la hipdtesis alterna, a partir de ello se evidencia que existe una relacion muy fuerte, inversa y
significativa entre la dislexia y la dimension inferencial de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna,
Cusco0-2022, al obtener un valor del coeficiente de correlacion Rho Spearman de -0,700, indica
que a medida que la dislexia aumenta, la comprension lectora tiende a disminuir, y viceversa. En
otras palabras, aquellos estudiantes con una dislexia tienden a experimentar mayores dificultades

en el nivel inferencial de la comprension lectora.
D. Contrastacion De La Hipotesis Especifica 3

Hipotesis alterna: Existe una relacién significativa entre la dislexia y la dimension critico de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion

Educativa Humberto Luna, Cusco-2022.

Tabla 17

Resultado de la relacion entre la dislexia y la dimension critico de la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto
Luna, Cusco - 2022.
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Dislexia Critico
Rho Dislexia Coeficiente de relacion 1,000 ,680**
Spearman
Sig.(bilateral) . ,000
N 50 50
Critico Coeficiente de relacion ,680** 1,000
Sig.(bilateral) ,000 .
N 50 50

**La correlacion es significativa en el nivel 0.01 (bilateral)

Interpretacion

Se tiene que el p-valor es 0,000 <0.05 con el cual se rechaza la hipétesis nula y se acepta
la hipdtesis alterna, a partir de ello se evidencia que existe una relacion muy fuerte, inversa y
significativa entre la dislexia y la dimensién critico de la comprension lectora en los estudiantes
del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-
2022, al obtener un valor del coeficiente de correlacion Rho Spearman de -0,680, indica que a
medida que la dislexia aumenta, la comprension lectora tiende a disminuir, y viceversa. En otras
palabras, aquellos estudiantes con una dislexia tienden a experimentar mayores dificultades en el

nivel critico de la comprension lectora.
4.1.3. Discusion de resultados

En esta investigacion se presentd como objetivo general determinar el nivel de relacion que
exista entre la dislexia y la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de
la Emblemaética Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022. Se realiz6 la contrastacion de
hipdtesis teniendo primero como hipdtesis general: Existe una relacion muy fuerte, inversa y
significativa entre la dislexia y la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022, la cual se
determind que, si existe una relacion significativa muy fuerte entre la dislexia y la comprension

lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa
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Humberto Luna, Cusco-2022. Con el grado de relacion de la correlacion de Rho Spearman es de -
0.780.

Por otro lado también se realizo la correlacion de la hipodtesis especifica 1: Existe una
relacion muy fuerte, inversa y significativa entre la dislexia y la dimension literal de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion
Educativa Humberto Luna, Cusco-2022, la cual determina que existe una relacion significativa
considerable entre la dislexia y la dimension literal de la comprensién lectora en los estudiantes
del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-
2022. Con el grado de relacion de la correlacion de Rho Spearman es de -0.720. Del mismo modo
hipétesis especifica 2: Existe una relacion muy fuerte, inversa y significativa entre la dislexia y la
dimensién inferencial de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de
la Emblemética Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022, la cual se determina que
existe una relacion significativa considerable entre la dislexia y la dimension inferencial de la
comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblemaética Institucion
Educativa Humberto Luna, Cusco-2022. Con el grado de relacion de la correlacién de Rho
Spearman de -0.700. Y por Gltimo la contrastacion de la hipétesis especifica 3: Existe una relacion
muy fuerte, inversa y significativa entre la dislexia y la dimension critico de la comprension lectora
en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucién Educativa Humberto
Luna, Cusco-2022, la cual se determiné que existe una relacion significativa considerable entre la
dislexia y la dimension critico de la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de
primaria de la Emblemaética Institucién Educativa Humberto Luna, Cusco-2022. Con el grado de

relacion de la correlacion de Rho Spearman de -0.680.



56

Los datos hallados muestran que existe una relacién muy fuerte, inversa y significativa
entre la dislexia y la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la
Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022. Donde los resultados nos
indican que segun la correlacién de Rho Spearman (Rho=- -0.780).

Al obtener un valor de significancia de p=0.000 y es menor de 0.05; se acepta la
hipétesis alterna, demostrando que si existe una relacion muy fuerte, inversa y significativa entre
la dislexia y la comprensién lectora en los estudiantes del tercer grado de primaria de la
Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022, es decir, a mayor presencia de
dislexia normal mejor comprensién lectora

Ello muestra que las variables dislexia y comprension lectora de los estudiantes del tercer
grado de primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna, Cusco-2022, estan en
relacion a las muestras que se encuentran en los gréaficos y la prueba de hipétesis; estos resultados
son coincidentes con los hallazgos de Huayhua, M. (2021), quien demuestra que existe relacion
entre la variable dislexia y compresion lectora en una institucion educativa del distrito de San Juan
de Lurigancho, 2021 tiene una relacion moderada, inversa y significativa al obtener un valor del
coeficiente de correlacion Rho de Spearman -0.738; es decir a mayor presencia de dislexia normal
mejor comprension lectora. Para la hipétesis especifica 1, se demuestra que existe relacion entre
la variable dislexia y compresion lectora en una institucion educativa del distrito de San Juan de
Lurigancho, 2021 una relacion moderada, inversa y significativa al obtener un valor del coeficiente
de correlacion Rho de Spearman -0.768; es decir a mayor presencia de dislexia fonologia normal
mejor comprension lectora.

Al realizar la comparacién ambas investigaciones presentan grado de correlacion entre las

variables y sus dimensiones.
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CONCLUSIONES

Primero: Existe relacidn entre nuestras variables, dislexia y compresion lectora en los estudiantes
del tercer grado de primaria de la institucion educativa Humberto Luna, Cusco-2022, una relacion
muy fuerte, inversa y significativa al obtener el valor del coeficiente de correlacion de Rho de

Spearman de -0.780; es decir que a mayor presencia de dislexia es menor la comprension lectora.

Segundo: Existe entre nuestra variable dislexia y la dimension literal de la compresion lectora en
los estudiantes del tercer grado de primaria de la institucion educativa Humberto Luna, Cusco -
2022, una relacion muy fuerte, inversa y significativa al obtener el valor del coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de -0.720, es decir a mayor presencia de dislexia es menor
compresion lectora en la dimension literal. siendo asi que se acepta la hipotesis alterna y se rechaza

la hipotesis nula.

Tercero: Existe entre nuestra variable dislexia y la dimensién inferencial de la compresion lectora
en los estudiantes del tercer grado de primaria de la institucion educativa Humberto Luna, Cusco-
2022, una relacion muy fuerte, inversa y significativa al obtener el valor del coeficiente de
correlacion Rho de Spearman de -0.700 es decir a mayor presencia de dislexia es menor la
comprensién lectora en la dimension inferencial, siendo asi que se acepta la hipétesis alterna y se
rechaza la hipotesis nula.

Cuarto: Existe entre nuestra variable dislexia y la dimension critico de la compresion lectora en
los estudiantes del tercer grado de primaria de la institucion educativa Humberto Luna, Cusco-
2022, una relacion muy fuerte, inversa y significativa al obtener el valor del coeficiente de

correlacion Rho de Spearman -0.680 es decir que a mayor presencia de dislexia es menor la
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comprension lectora en la dimension critico, siendo asi que se acepta la hipotesis alterna y se

rechaza la hipotesis nula.
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RECOMENDACIONES

Primero. - Se recomienda que la Gerencia Regional de Educacion del Cusco promueva la
realizacion de eventos de capacitacion, como talleres y cursos permanentes, en todas las
instituciones de educacion basica regular, abarcando todos sus niveles y modalidades. Estos
eventos estarian centrados en la dislexia y la comprension lectora, con el propdsito de mejorar el
rendimiento académico de los estudiantes.

Segundo. - Se insta al director de la Emblematica Institucion Educativa Humberto Luna a
promover entre los docentes el uso de materiales didacticos, como el Programa de Estimulacion
Temprana del Lenguaje (PYTAL), Intelect, cuentos infantiles, y la implementacion de actividades
significativas en el aula. Esto se hace con el objetivo de apoyar y mejorar el desempefio de los
estudiantes que enfrentan dificultades relacionadas con la dislexia.

Tercero. - Se recomienda al director de la Emblematica Institucién Educativa Humberto Luna que
busque establecer una colaboracion con un profesional en psicopedagogia. Esta colaboracion
facilitaria el diagndstico temprano de posibles problemas de aprendizaje, especialmente la dislexia,
entre los estudiantes. Este enfoque permitiria implementar intervenciones oportunas y efectivas
para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.

Cuarto. - Se incentiva a los profesores y profesoras a perseverar en su compromiso de brindar
apoyo y enriquecer su preparacion, incluyendo la elaboracion de materiales diversos, la adopcion
de distintas técnicas y métodos pedagdgicos, asi como la incorporacién de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacion (TICs). Todo ello con el fin de facilitar el aprendizaje de la
lectoescritura en nifios y nifias que enfrentan la dislexia, con el objetivo de lograr una comprension

maés sélida y efectiva.
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Quinto. — Se sugiere ofrecer a los padres de familia programas de capacitacion centrados en la
dislexia. Esto les permitira prevenir, identificar y proporcionar apoyo efectivo desde el hogar,
fortaleciendo asi su papel en el desarrollo académico y emocional de sus hijos e hijas.

Sexto. — La investigacion realizada se pone a disposicion de la Emblematica Institucion Educativa

Humberto Luna con el propdsito de contribuir a la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS | Escala de medicion
CONCEPTUAL OPERACIONAL
La dislexia se recoge como un | La dislexia se podra ) -Union incorrecta de letras 1,2,3,4, Escala
trastorno  especifico  del | evaluar de acuerdo a la FONOLOGICO -Palabras inventadas 56,7.8, | 5.Siempre
AV P -Rotacion e inversién de | 9,10,11, | 4. Casi siempre
aprendizaje, que se guia practica de dislexia letras 12,13,1 | 3. A veces
Dislexia refleja en dificultades en la | donde determina que 415 i ﬁi‘;lcnunca
lectura o dislexia y/o | tiene dos variables que —
SUPERFICIAL -Dificultad de lectura 16.17.1
dificultad en la expresion | son: fonolégica y - Confusién de letras 8i9 2’0
escrita. TDAH (2015). superficial. -Omisin de letras 21,22,2
3,24,25,
26,27,2
8,29,30
V2 La comprension lectora es la | La comprension lectora - Idea principal 1,2,3,4, | C"eninicio"
. ) . NIVEL LITERAL -Secuencia de eventos 5,6,7,8 " "
capacidad para entender lo que | se evaluard media una B " proceso
Comprension se lee, tanto en referencia al | rGbrica de evaluacion A "logro esperado™
lectora significado de las palabras que | mediante las dimensiones NIVEL AD "logro destacado"
forman un texto, como con | que son: Nivel literal, | INFERENCIAL - Interpretacion 9,10,11
. . . . . -Infiere el significado de
respecto a la comprension | nivel inferencial y nivel -
palabras desconocidas.
global del texto mismo.” | critico.
Minedu (2015). NIVEL CRITICO -Capacidad de juzgamiento
desde su perspectiva. 12,131
4

-capacidad de analisis e
interpretacion
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA OBJETVO HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL
Fonoldgico ENFOQUE
- . B o . B L Hi: Existe una relacién significativa entre la dislexia y la
¢Cual es g! nivel de relacion entre la dislexia y la Determinar la relacion entre la dislexia y 1a | comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de CUANTITATIVA
comprension lectora en los estudiantes del tercer | comprension lectora en los estudiantes del tercer | primaria de la Emblematica Institucion Educativa Humberto TIPO
grado de primaria de la Emblematica Institucion | grado de primaria de la Emblematica Institucion | | yna Cusco - 2022, Variable 1
Educativa Humberto Luna, Cusco - 2022? Educativa Humberto Luna, Cusco - 2022. ariable BASICA
Dislexia NIVEL Y ALCANCE
CORRELACIONAL
PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICA Superficial DISENO DE INVESTIGACION:
1. ;Cuél es el nivel de relacién entre la dislexiay la | 1. Reconocer la relacién entre la dislexia y la | 1. Existe una relacién significativa entre la dislexia y la No experimental
dimension literal de la comprension lectora en los dimension literal de la comprension lectora en los dimension literal de la comprension lectora en los estudiantes
estudiantes del tercer grado de primaria de la | estudiantes del tercer grado de primaria de la | del tercer grado de primaria de la Emblematica Institucion
Emblemética Institucion Educativa Humberto Emblematica Institucion Educativa Humberto Educativa Humberto Luna, Cusco - 2022.
Luna, Cusco - 2022? Luna, Cusco - 2022.
2. Existe una relacion significativa entre la dislexia y la Literal
2. ;Cudl es el nivel de relacion entre la dislexia y la 2. Describir la relacién entre la dislexia y la dimensién inferencial de la comprension lectora en los
dimension inferencial de la comprension lectora en dimension inferencial de la comprension lectora en estudiantes del tercer grado de primaria de la Emblematica iabl
los estudiantes del tercer grado de primaria de la | los estudiantes del tercer grado de primaria de la | Institucién Educativa Humberto Luna, Cusco - 2022. Variable 2
Emblemética Institucion Educativa Humberto Emblematica Institucion Educativa Humberto " Donde:
Luna, Cusco - 20222 Luna, Cusco - 2022. 3. Existe una relacion significativa entre la dislexia y la Comprension lectora :
dimension critico de la comprension lectora en los estudiantes M: Muestra
3. ¢Cudl es el nivel de relacion entre la dislexia y la 3. Explicar la relacién entre la dislexia y la del tercer grado de primaria de la Emblemética Institucion X1: Variable 1
dimension critico de la comprensién lectora en los | dimension critico de la comprension lectora en los | Educativa Humberto Luna, Cusco - 2022. )
estudiantes del tercer grado de primaria de la estudlantg§ del te(cer_,grado de primaria de la Inferencial Y1: Variable 2
Emblematica Institucion Educativa Humberto | Emblematica Institucion Educativa Humberto R. Relacion que existe entre las variables.
Luna, Cusco - 2022? Luna, Cusco - 2022.
CORTE
TRANSVERSAL
TECNICAS:
-Ficha de observacion
-Rubrica de evaluacion
POBLACION Y MUESTRA
. La poblacion esta constituida 50 estudiantes y
Critico

la muestra es 124 estudiantes.

Escalas y niveles de valoracion
Escala

1.Siempre 2. Casi siempre 3. A veces 4. Casi
nunca 5. Nunca

C " en inicio”

B " proceso”

A "logro esperado”
AD "logro destacado”




FICHA DE OBSERVACION SOBRE LA DISLEXIA

Identificacion:

N[0 0] o] PP
[ To {0
INSEItUCION EUCALtIVA ... ..o

Fecha de 0DSEIVACION. ..o e e

Escalas de calificacion:

(1) Nunca (2) Casi nunca (3) A veces (4) Casi siempre (5) siempre

N° DISLEXIA FONOLOGICO N
1. Rotacion de letras.
2. Inversion de letras.

3. Union incorrecta de letras.

4. | Actud sin dificultad en un espacio abierto con o sin publico.

5. | Separacidn incorrecta de silabas.

6. | Separacion incorrecta de palabras.

7. | Dificultad de ordenar palabras o silabas.

8. | Agrega palabras o letras.

9. | Invencion de palabras o letras imaginarias.

10. | Confusion de los consonantes durante la escritura como B-D,
V-B o C-S.

11. | Disminuye palabras o letras.

12. | Mantiene la raiz y modifica los morfemas.
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13. | Confusion de signos de puntuacion.
14. | Respeta signos de puntuacion durante la escritura.
15. | Omision de silabas,
DISLEXIA SUPERFICIAL
16. | Confusion de palabras homafonas.
17. | Se olvida la pronunciacion de silabas durante la lectura.
18. | Pronunciacion al escribir palabras.
19. | Confusion de palabras al momento de expresar.
20. | Repite palabras o silabas durante la lectura.
21. | Dificultad al leer las palabras complejas.
22. | Omite letras o palabras durante la lectura.
23. | Diccion de palabras.
24. | Tartamudea durante la lectura.
25. | Timidez durante la lectura.
26. | Sustitucion de letras o palabras durante la lectura.
27. | Confusion de los consonantes durante la lectura.
28. | Confusion de signos de admiracion durante la lectura.
29. | Presenta problemas de rotacismo.
30. | Respeta signos de puntuacion durante la lectura.

Elaborado por Josep Toro Trallero y Monserrat Cevera Lavifia (2000) y posteriormente adaptado
por el investigador a la realidad nacional.




ESCALA CUANTITATIVA

ESCALA CUALITATIVA

5 Siempre

4 Casi siempre
3 A veces

2 Casi nunca
1 Nunca

NIVELES DE DISLEXIA

PUNTAJES OBTENIDOS

Normal 0-15
Leve 16-32
Moderada 33-54
Grave 55-64
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En una primera parte se mostrar los resultados de la calificacion general de dislexia, la cual fue
medida a través de la siguiente escala.
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PRUEBA DE LA COMPRENSION LECTORA
LA ESTRELLA DEL MAR

Estrella de Mar estaba enamorada de Pulpo y por eso, empezé a dejarse ver mucho mas por ese
barrio tropical con intencidn de conquistar sus tres corazones. Pulpo era bueno, guapo y tenia unos
fuertes tentaculos, pero, aunque pasaba por su lado continuamente, nunca reparaba en ella.

Un dia Estrella de Mar se puso un vestido de colores preciosos que le quedaba muy bien, realmente
estaba bella, se lo dijeron todos sus amigos, pero, ella no se veia bien y, Pulpo, nadando con sus
amigos calamares entre las hiedras ni siquiera la miro.

Otra tarde fue a la peluqueria y salio de alli con un peinado de trenzas que gusté mucho a todos
Sus amigos.

— Estas guapisima — dijeron todos a la vez, pero, Estrella del Mar, nunca se veia guapa y, aunque
Pulpo paso jugando a su lado con sus amigos espias, ni siquiera reparo en ella.

Entonces Estrella del Mar, aconsejada por una caracola, fue a dar clases de canto con una ballena,
pero, a los pocos dias, creyendo que desafinaba mucho y que no cantaba bien, a pesar de los ruegos
de su profesora, dejo de asistir a las clases.

Dias después aconsejada por un mero empez0 a aprender a bailar y, aunque lo pasaba fenomenal
en las clases, como era muy vergonzosa y creia que lo hacia muy mal dejo de asistir a las clases
de baile.

Por las noches, a la hora de dormir, Estrella del Mar pensaba que Pulpo nunca se iba a fijar en ella
y sufria porque, hasta ese momento, no habia conquistado ninguno de sus tres corazones y, aunque
intentd olvidarse de él con todas sus fuerzas, la realidad es que no podia.

Una mafana Estrella del Mar decidié pedir consejo a la luna, todos decian de ella que era buena,
comprensiva y muy inteligente. Esperd impaciente a que llegara la noche y cuando salio, se dirigio
a la orilla para que la pudiera ver bien.

— iEh, luna! - grito, jaqui! ;Me puedes ayudar?

La luna enseguida vio a Estrella del Mar y contesto:

— Dime Estrella del Mar, ;qué necesitas?

Estrella del Mar le conté entonces lo enamorada que estaba de Pulpo, todo lo que habia hecho por
conquistar sus tres corazones y lo mal que se sentia con ella misma.

La luna escuchd pacientemente a Estrella del Mar y dijo:
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Nunca podras enamorar a Pulpo mientras no seas capaz de quererte a ti misma. Reflexiona sobre
lo que te digo y empieza a cambiar tu actitud.

Estrella del Mar se qued6 muy callada y estuvo toda la noche pensando en las palabras de la luna
sin poder conciliar el suefio.

A la mafiana siguiente, cont6 a sus amigos lo que habia hablado con la luna y, todos estuvieron de
acuerdo con su sabio consejo.

Estrella del Mar entonces recapacitd seriamente en todo lo sucedido y, empez0 a quererse mas a
ella misma.

Una mafiana amanecié muy contenta y se puso a cantar feliz sin importarle quien escuchaba vy,
Pulpo que nadaba por alli, de repente, notd que uno de sus corazones latia mas deprisa de lo
habitual. Y qued6 enamorado de su voz.

Otro dia Estrella del Mar empez06 a bailar dejandose llevar por las olas sin importarle quien miraba
y, Pulpo que nadaba por alli, quedé embelesado con sus elegantes movimientos, sintiendo que su
segundo corazon latia aceleradamente.

Una tarde Estrella del Mar decidié vestirse muy guapa y hacerse las trenzas que tanto habian
gustado a sus amigos Yy, sucedidé que Pulpo al verla quedd prendado de su belleza y, sus tres
corazones empezaron a latir acompasadamente.

Estrella del Mar por fin comprendié que para que a uno le quieran, primero debe empezar a
quererse a si mismo. Logré conquistar los tres corazones de Pulpo siendo como era y fueron muy

felices.

1. ¢ De qué color era su vestido de la Estrella del Mar?

a) blanco
b) azul
c) morado

d) de colores
2. ¢Por qué crees que la Estrella del mar estaba enamorada del Pulpo?

a) Erabuenoy guapo
b) Era musculoso
c) Eravaliente



d) Era debil

. ¢ Estrella del Mar a quien pidi6 ayuda?
a) Sol
b) Estrellas
c) Luna
d) Constelacion

. ¢, Qué hizo la Estrella del Mar tras los consejos de la Luna?

a) Empezd a nadar
b) Empez6 a cantar y bailar alegremente
c) Empezd a escuchar madsica romantica

d) Empezo a bailar alegremente
. ¢ Por que el pulpo se enamord de la Estrella del Mar?

a) Porque era bonita
b) Le gustaba su vestido
c) Por sus elegantes movimientos

d) Por su hermoso color de piel
. ¢ Por qué la Estrella del Mar Pidié ayuda a la Luna?

a) Porque estaba enamorada del Pulpo
b) Porque era encantadora
c) Porque era sabia

d) Por que confiaba en la Luna

. ¢Por que la Estrella del Mar asistio a clases de baile y canto?

a) Porque era tranquila
b) Porque queria conocer mas personas
c) Para llamar la atencién del Pulpo

d) Porque queria mejorar en el baile y canto

. ¢Donde habita la Estrella del Mar?
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a) Enlatierra
b) Enelcielo
c) Enel mar

d) Enel bosque

9. ¢Por qué es importe amarse asi mismo?

10. ¢Por qué es importante cuidar el mar?

11. ¢ Por qué es bueno amar a tus amigos y familiares?

12. ;Es bueno pedir consejos?

13. ¢ A quién pedirias un consejo si te encuentras en su lugar de la Estrella del Mar?

14. ;Qué aconsejarias si estuvieras con de la Estrella del Mar?

71



RUBRICA DE EVALUACION:
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COMPRENSION C B A AD
LECTORA En inicio En proceso Logro previsto Logro
destacado
LITERAL Reconoce con Reconoce las Reconoce las Reconoce las
dificultad las | ideas principales | ideas principales | ideas principales
ideas de un texto e identifica las | y secundarias e
principales de narrativo. secuencias de identifica las
un texto una accion. secuencias de
narrativo. una accion.
INFERENCIAL Interpreta con Interpreta un Interpreta e Interpreta e
dificultad el lenguaje infiere el infiere el
lenguaje figurativo lenguaje lenguaje
figurativoe | sencillo e infiere figurativo y figurativo y
infiere significados de significados de | significados de
significados | algunas palabras palabras palabras
de algunas desconocidas. desconocidas. desconocidas
palabras. complejas.
CRITICO Juzga de Juzga algunas Juzga el Juzga el
forma sencilla partes del contenido de un | contenido de un
el contenido | contenido de un texto narrativo texto narrativo
de un texto texto narrativo | bajo un punto de | bajo un punto de
narrativo. bajo un punto de | vista personal. vista general y
Distingue con | vista personal. Distingue un personal.
dificultad un Distingue hecho de una Distingue un
hecho de una | algunos hechos opinién y hecho de una
opinioén. de opiniones y comienza a opiniény
comienza a analizar la analiza
analizar la intencion del criticamente la
intencion del autor. intencion del
autor. autor.

Fuente: Rubrica de evaluacion Ministerio de Educacion (MINEDU,2018)
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TITULO DEL PROYECTO: "Prevencion y Deteccion Temprana de la Dislexia en Nifios"

FUNDAMENTACION

1.

Prevalencia de la Dislexia: La dislexia es un trastorno del aprendizaje coman que afecta
a un porcentaje significativo de la poblacion infantil. La deteccién temprana es esencial
para garantizar que los nifios reciban la ayuda necesaria para superar los desafios que
presenta.

Impacto en el Aprendizaje y la Vida de los Nifios: La dislexia puede tener un impacto
significativo en el rendimiento académico, la autoestima y el bienestar emocional de los
nifios. Sin un apoyo adecuado, pueden enfrentar dificultades a lo largo de su vida.

Efectividad de la Intervencion Temprana: Numerosas investigaciones han demostrado
gue la identificacibn y el apoyo tempranos son fundamentales para mejorar las
habilidades de lectura y escritura de los nifios con dislexia. Cuanto antes se interviene,
mejores son las perspectivas de éxito.

Derechos de los Nifios: Todos los nifios tienen derecho a una educacién de calidad que
se adapte a sus necesidades individuales. La deteccion temprana de la dislexia y la
provision de apoyo adecuado son fundamentales para garantizar que se respeten estos
derechos.

Colaboracion Interdisciplinaria: La prevencion y detecciéon de la dislexia requieren la
colaboracion entre educadores, profesionales de la salud, padres y la comunidad en
general. Este proyecto fomenta la colaboracién entre estos grupos para abordar
eficazmente la dislexia.

Concientizacion y Desmitificacion: La dislexia es un trastorno que a menudo es
malentendido o estigmatizado. El proyecto busca sensibilizar a la comunidad sobre la
dislexia, reducir el estigma y aumentar la comprension de la condicién.

Beneficios a Largo Plazo: La deteccién temprana y el apoyo adecuado a los nifios con
dislexia no solo benefician a los individuos, sino que también tienen un impacto positivo
en la sociedad en general al permitir que estos nifios alcancen su maximo potencial y
contribuyan plenamente a la sociedad.

OBJETIVO GENERAL

El objetivo general de este proyecto es prevenir y detectar tempranamente la dislexia en nifios
de primaria, mejorando sus habilidades de lectura y escritura para facilitar su desarrollo
académico y emocional.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.

Identificar a nifios en riesgo de dislexia mediante evaluaciones tempranas y pruebas de
deteccion.

Proporcionar apoyo personalizado a los nifios identificados, adaptando las estrategias de
ensefianza a sus necesidades individuales.
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3. Capacitar a docentes y padres en la deteccion y comprension de la dislexia.
4. Desarrollar un ambiente escolar inclusivo y de apoyo para los nifios con dislexia.

5. Evaluar el progreso de los nifios a lo largo del proyecto y medir la efectividad de las
intervenciones.

RECURSOS NECESARIOS:
1. Personal especializado en educacion especial y psicologia.
2. Evaluaciones de deteccién temprana de la dislexia.
3. Materiales de aprendizaje adaptados a las necesidades individuales de los nifios.
4. Espacio adecuado para sesiones de aprendizaje y reuniones con padres y docentes.
5. Financiamiento para capacitacion y desarrollo de materiales educativos.

6. Apoyo de la comunidad escolar y colaboracion con profesionales de la salud.
CRONOGRAMA

Este proyecto se llevara a cabo durante un periodo de un afio escolar, que podria ser desde
septiembre hasta junio. El cronograma podria verse de la siguiente manera:

- Meses 1-2: Identificacion y evaluacion de nifios en riesgo.

+ Meses 3-5: Desarrollo de materiales y recursos personalizados.

- Meses 6-9: Implementacion de las 10 sesiones de aprendizaje.

+ Meses 10-11: Evaluacion y seguimiento del progreso.

« Meses 12: Presentacion de resultados y retroalimentacion.
Metodologia

Las sesiones de aprendizaje se llevaran a cabo a lo largo de un periodo de tres meses y seguiran
un enfoque gradual de inicio, desarrollo y cierre. Cada sesion se centrard en areas especificas
de la dislexia, como la conciencia fonoldgica, la fluidez de lectura y estrategias de comprension
lectora. Aqui hay un resumen de como podria estructurarse cada sesion:

- Inicio: Introduccién y establecimiento de metas para la sesion.
- Desarrollo: Ensefianza de conceptos clave y ejercicios practicos.

- Cierre: Resumen de lo aprendido, tareas para casa y retroalimentacion.

El enfoque de cada sesion se adaptara a las necesidades individuales de los nifios. Ademas, se
llevaran a cabo reuniones periddicas con padres y docentes para garantizar una colaboracion
efectiva y brindar apoyo continuo.
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TITULO DE LA SESION

ACTIVIDADES

OBJETIVOS

Conociendo la Dislexia

Charla explicativa sobre la dislexia.
Proyeccion de un video educativo.
Discusién grupal sobre experiencias y
dudas.

Comprender qué es la dislexia y
como afecta la lecturay la
escritura.

Conciencia Fonologica

Juegos de rimas y sonidos.

Ejercicios de segmentacién y mezcla

de sonidos.

Identificacion de
gue riman.

palabras

Desarrollar la conciencia
fonoldgica, que es clave para la
lectura.

Reconociendo las Silabas

Juegos de separacion de silabas.
Creacion de palabras a partir de
silabas.

Lectura de palabras con silabas.

Ayudar a los nifios a identificar y
dividir palabras en silabas.

Estrategias de

Decodificacion

Ensefianza de
pronunciacion.

Practica de la lectura de palabras
“"indecodificables”.

Juegos de adivinanzas de palabras.

reglas de

Ensefar estrategias de
decodificacién para leer palabras
desconocidas.

Comprensién Lectora

Lectura de un cuento corto.
Preguntas de comprension.
Discusion sobre el contenido del
cuento.

Mejorar la comprensién lectora a
través de estrategias de lectura.

Ortografia y Escritura

Dictado de palabras y frases.
Ejercicios de correccién ortogréafica.
Escritura de historias cortas.

Trabajar en la ortografia y la
escritura correcta de palabras.

Lectura en Voz Alta

Lectura de textos cortos.

Uso de tarjetas de palabras de alta
frecuencia.

Retroalimentacion constructiva.

Practicar la lectura en voz alta
para mejorar la fluidez.

Estrategias de

Organizacién

Uso de esquemas y
mapas conceptuales.

Escritura de ensayos sencillos.
Revision y correccion de textos.

Ensefar estrategias para
organizar las ideas al escribir.

Expresion Creativa

Escritura de cuentos cortos.

Dibujo de ilustraciones para acompafiar
los cuentos.

Lectura en voz alta de las historias.

Fomentar la creatividad en la
escritura.




93

Evaluaciéon y Plan de
Accion

Evaluacién de lectura y escritura.
Conversacion individual con cada nifio.
Establecimiento de metas y
recomendaciones.

Evaluar el progreso y desarrollar
un plan de accién para el futuro.
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