UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

TESIS

CANCIONES INFANTILES Y APRENDIZAJE DE LECTURA Y ESCRITURA DE
LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA INSTITUCION EDUCATIVA PRIVADA ALVAREZ THOMAS, CUSCO, 2024

PRESENTADO POR:

Br. ROSELY NOEMI HUAMANI
MERMA
Br. LUZ SOFIA WAGNER GARCIA

PARA OPTAR AL TIiTULO

PROFESIONAL DE
LICENCIADA EN EDUCACION:
ESPECIALIDAD EDUCACION
PRIMARIA

ASESOR:

Mgt. HILDA LAURA JARA BACA
Cadigo ORCID: 0000-0002-9487-124X

CUSCO - PERU
2026



LICENCIADA En EDUCACITA :
ESPECIALDAD EDuchCIionN PRiphip



Pagina 1 de 197 - Portada

Identificador de la entrega trn:oid:::27259:619827548

Luz Sofia Wagner Garcia - Rosely Noemi Huamani...

Canciones infantiles en el aprendizaje de lectura y escritura de
los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la i...

€ Universidad Nacional San Antonio Abad del Cusco

Detalles del documento

Identificador de la entrega

trn:oid:::27259:619827548

Fecha de entrega

2 sep 2026, 9:20 p.m. GMT-5

Fecha de descarga

2 sep 2026, 10:05 p.m. GMT-5

Nombre del archivo

TESIS MODIFICADA (1).pdf

Tamaiio del archivo

5.9 MB

Pagina 1 de 197 - Portada

189 paginas
36.443 palabras

208.415 caracteres

Identificador de la entrega trn:oid:::27259:619827548



Pagina 2 de 197 - Descripcién general de integridad Identificador de la entrega trn:oid:::27259:619827548

10% Similitud general

El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para ca...

Filtrado desde el informe

» Bibliografia
» Texto citado
» Texto mencionado

» Coincidencias menores (menos de 8 palabras)

Exclusiones

» N.° de coincidencias excluidas

Fuentes principales

7% @ Fuentes de Internet
7% WM& Publicaciones

8% 2 Trabajos entregados (trabajos del estudiante)

Marcas de integridad

N.° de alertas de integridad para revision
Los algoritmos de nuestro sistema analizan un documento en profundidad para

buscar inconsistencias que permitirian distinguirlo de una entrega normal. Si
advertimos algo extrafio, lo marcamos como una alerta para que pueda revisarlo.

Una marca de alerta no es necesariamente un indicador de problemas. Sin embargo,
recomendamos que preste atencién y la revise.

Pagina 2 de 197 - Descripcidn general de integridad Identificador de la entrega trn:oid:::27259:619827548



1l
Dedicatoria

A Dios por permitirme llegar hasta aqui, a mis padres
por darme la vida, Giovani Wagner e Hilda Garcia por nunca
dejarme sola y siempre estar ahi, a mi tia Elizabeth Coronado
Wagner por su amor incondicional, a mis tias, Baciliza, Dina,
Alida, Giovana y toda mi familia Wagner, a mis hermanos

Richard, Jorge, Snayder y Angela.

A mis tios por sus consejos y a todos mis familiares por
el apoyo incondicional para lograr esta meta y ser parte de mi
formacion profesional y motivandome constantemente para

seguir adelante y un futuro mejor.

Luz Sofia Wagner Garcia

Con amor, afecto y respeto a los seres que me dieron la
vida, Luz Marina Merma Alvarez y Alonso Huamani quienes,
con su amor incondicional y valores inculcados, me motivaron
a estudiar y esforzarme siempre. A mi hija Maryori por darme
su fortaleza, apoyo y amor incondicional para alcanzar mis

metas.

Rosely Noemi Huamani Merma



111

Agradecimientos

Al finalizar el trabajo de investigacion, se siente orgullo por cumplir con los
objetivos personales y profesionales. El proceso fue desafiante, pero el apoyo
incondicional de familias, profesionales y la institucion educativa fue fundamental para

el desarrollo y la conclusion del proyecto.

Expresamos un sincero agradecimiento a quienes apoyaron en la formacion personal y

profesional para concluir nuestro trabajo de investigacion.

Se destaca la importancia de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, a
mis docentes, quienes con paciencia, dedicacion y profesionalismo contribuyeron a mi
formacion académica. Gracias por sus enseflanzas, orientaciones y exigencia, que me
impulsaron a superarme dia a dia especialmente en el Programa de Educacion Primaria,

quienes contribuyeron a una formacion integral basada en valores.

Luz Wagner y Rosely Noemi.



v

Indice

DIEAICATOTIA. ...ttt ettt ettt ettt e bt et e bt e sttt esateebeeeaee i
YN a2 T4 (51631301 1S3 4110 1SRRI 1ii
INAICE dE tADIAS .......veveeeeeee e vii
TNAICE A& TIGUIAS ... viii
RESUITIEN ...ttt et st b e st e bt e st e ebee e X
AADSETACT. ..ttt ettt b e bt e e h e e et e e b e et e e bt e enteenees X
INEEOAUCCION. ...ttt ettt ettt e sbe e st e eaee e Xi
[. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ..ottt 1
1.1. Ambito de estudio: localizacion politica y ge0ZIAfiCa .........c.evvveeveveeeereeeeeeenns 1
1.2. Descripcion de la realidad problematica ............cccveevevieeeciiienieescieeeieeeee e 2
1.3. Formulacion del problema...........cccueeeiiieiiiieiieecie e 6
1.3.1. Problema general..........ccccccuiieiiiiiiiieeeiie ettt e 6
1.3.2.  Problemas eSPECIiCOS ....ueevuiiiriuiieiiiieeiieecite ettt 6

1.4. Justificacion de 1a INVEStIZACION.......cccuuieeiuieeeiieeeiie et e eereeeee e e sree e 7
1.4.1.  JuStifiCaCION tEOTICA. ...cciueiiuiieiieiieeite ettt ettt ettt et 7
1.4.2.  JuStifiCaCiON PIACHICA ....uveeeeieeeiieeeiieeeieeeetee et e eveeetaeeerae e e reeesnreeeenseeennas 7
1.4.3.  Justificacion PedagO@iCa .......cccveeevuieeriiieeeiieeeieeeeteeeteeetreeereeesreeeevee e 9

1.5. Objetivos de 1a INVESIZACION .....cccuvieeiiireeiiieiiie e eevee e erreeeree e e e eaee e 10
1.5.1.  ODbJetivo ZeNETal .......ceccuiiieiiieciiieciee et 10
1.5.2. ODbjetivos €SPECITICOS. .. uuiieiiiiiiiiieiiieeeiieeeiee et et e e sree e ereeeseree e 10

1.6. Delimitacion y limitaciones de la investigacion...........ccoccveeeeveeecieeecieeeecneeennee. 11
1.6.1. Delimitacion de la iInVestigacion .........c.eeecveeeriieeiieeerieeeeee e eree e 11
1.6.2. Limitaciones de la inVestiZaciOn .........ceeeevieeriieeiieeeiieeeee e ereeeevee s 11

II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL .....coouoeieieeeeeeeeeeeee e 13



2.1. Estado del arte de 1a inVeStiZaCiON ........ccevviveeiiiieeiieeeiieeeiee e 13
2.1.1.  INternacionales ........c.ccoceeiieiiiiiiiieiienite et 13
2.1.20 NACIONALES ....eeiieiiiieiie ettt 16
2.1.30 LOCAIES it 20

2.2, BaSES tEOTICAS ....vieuiiiiiiieiieeiie ettt ettt ettt et et e st e e e ae e bt e st et e e bt e enbeeeee 23
2.2.1. Las canciones Ifantiles ...........coooeiriiniiiiiiniiiiieeeee e 23

2.2.2. El aprendizaje de la lectoescritura en el primer grado de educacion

01880 0F: & £ SR 32

2.2.3. El &rea de cCOMUNICACION .....eeeuuiiiiiiaiieiieeiieeite ettt 44

2.3. Marco conceptual (palabras clave)........cccccveeviiieiiieeiieeee e 48
III. HIPOTESIS Y VARIABLES .......coouiiieieieeeeeeeee e 51
R T B & 07510113 RSP 51
3.1.1. HIpOtesis GENETal.......cccueieiiiiiiiiieiie et e 51
3.1.2.  HIpOtesiS €SPECTIICAS ..vvieeiiieeiiieciieeciee ettt e e e e e e e 51

3.2. Operacionalizacion de variables............ccccceeeiiiiiriiiiniiecee e 52
TV. METODOLOGIA .....coooviiiieiieeeeeeeeeeeeeeeeteee e 55
4.1. Tipo, nivel y disefio de INVeStIZACION........cceeeeureeeiieeiie e eieeeevee e 55
4.1.1.  Tipo de INVESHIZACION .....eeeiuriieiiieeiiieeiieeeieeeeieeesteeeeaeeeaeeesraeesseeessseeenns 55
4.1.2. Nivel de INVESHZACION .....cccuviieiiieeiiieeiie et eeee et et eeeeeesraeesreeesssee e 55
4.1.3. DisefNo de INVESIZACION ...c..veieieiieeiiieeiieeeiieeeieeesveeeeereeeaeeesraeesseeessseeenns 56

4.2. Poblacion y unidad de andliSis ........ccccecvieeiiieeeiiieeiiie e 58
4.2.1. Poblacion de eStudio.........cccueeuieiiiiiiiiiieiee e 58
4.2.2. Tamafo de muestra y técnica de seleccion de muestra...........c.ccecvveeeeneennns 58

4.3. Técnicas de recoleccion de infOrmacion ..........coceeeueeruieniieinieniieeiienieeee e 59

4.4. Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion...........cccoeeevveeeveennnnnnns 60



vi

4.5. Técnicas para demostrarla verdad o falsedad de las hipotesis planteadas ........ 60
V. RESULTADOS DE INVESTIGACION ........coceoiviuiieeeeeeeeeeeeeeereeeees e 62
5.1.  Andlisis de los calificativos antes de la intervencion (Pre Test) ..........ccc.u........ 63
5.2. Andlisis de los calificativos después de la intervencion (Pos Test) .................. 65

5.3. Comparativa de los calificativos antes y después de la intervencioén con las

canciones MNFANLIES ........coouiiiiiiiiiiii e 67

5.4. Eleccion de la prueba estadistica a emplear.........c.coeecveeeeiiiieiieecieeccieeceeeee, 68
5.5. Contraste de las hipotesis de INVEStiGaCION ........cccveeeveieeerieeeiieeeiiee e eevee e 70
VI DISCUSION......couiimiitiieieeisee sttt 86
CONCLUSIONES ...ttt sttt et e sttt e ste et esseenaeenseeseenseensenseans 89
SUGERENCIAS. ...ttt ettt et sttt sttt et e st e teenaesneeseeneas 91
BIBLIOGRAFIA ..ot 93
ANEXOS ..ottt ettt ettt ettt ettt e ent e teente et e nteenes 102
MatriZ d€ CONSISTENCIA ...uuviiutieiiieiieiiie ettt ettt et e et e e e saeeas 103
Instrumento de INVEStIZACION ........eeeeuieeiiieeiieeeiieeeieeeeteeesteeeireeeeeeeseeeesreeeseneeenes 105
Fichas de validacion por juiCio de €XPertos........ceeevveeevueeeeiieenieeenieeeeieeereeesvee e 120
Constancia de aplICACION ......c..eeecuiieeiieeciie et eee et e e be e e sabeesseeeereeeseseeenes 123
Base de datos .......oo.uiiiiiiiieie e 124
Panel fOtOZIATICO.....cciuiiiiiiie ettt e aee e 126

(O 1 103 10) 1 13 (OO OO PP TOPRP 130

Sesiones de aAPreNAIZAJE .....c.veeeeiireiiieeiiie et ete e eee et e e e e e e e e e bae e sree e seneeeens 144



vil

indice de tablas
Tabla 1 Variable independiente............cccveeriieeiiieeiiie e e 52
Tabla 2 Variable dependiente...........cccooeviieiiiiiiiiecie e 53
Tabla 3 Cuadro de operacionalizacion del instrumento de la variable dependiente..... 54
Tabla 4 Poblacion de eStudiO........coouiiiiiiiiiiiiieieee e 58
Tabla 5 Muestra de eStUIO.......ccuiiiiiiiiiiiei et 58
Tabla 6 Resumen de procesamiento de CASOS.......ccerueeerieeriieeriiieeeiieerieeenreeeeeee e 62
Tabla 7 Notas o calificativos del Pre-Test..........ccoceiiiiiiiiiiiiiiieeeeeceeee e 63
Tabla 8 Notas o calificativos del Pos-Test ..........cocieiiiiiiiiiiiiiiecececeecee 65
Tabla 9 Prueba de normalidad...........c.cooiiiiiiiiiiiiii e 69
Tabla 10 Contraste de la hipdtesis general ...........coocvveeveiieiiiieniieece e 70
Tabla 11 Contraste de la hipdtesis general ...........ccocvveeeieeiiieeniieece e 72
Tabla 12 Contraste de 1a hipOtesis ©.......cceervieeiiiieiiieeieeeee e 73
Tabla 13 Prueba de muestras emparejadas de la hipdtesis 1 ........occvveeciieeceeenieennneen. 75
Tabla 14 Contraste de 1a hipOtesis 2 ......cccvvieriiiiiiieeiieceeeeee e 76
Tabla 15 Prueba de muestras emparejadas de la hipotesis 2 ........oeeevvvevcieeecieeenieeenneen. 78
Tabla 16 Contraste de 1a hipOtesis 3......cc.eieiiieiiiiieiie e e 79
Tabla 17 Prueba de muestras emparejadas de la hipdtesis 3 ........ccocvvevciieeceeenieeeneen. 81
Tabla 18 Contraste de 1a hipOtesis 4.......c.eeevvieieiiieiiieeieeeee et 82

Tabla 19 Prueba de muestras emparejadas de la hipdtesis 4 ........occvveveveeeceeenieeennnen. 84



viil

indice de figuras

Figura 1 Mapa de ubicacion de la provincia de Espinar ...........cccoecvveeeiieiiieenciieenieeenne, 1
Figura 2 Esquema del disefio de investigacion ..........cccccueeevveereiieeeieieeniee e eevee e 56
Figura 3 Secuencia a seguir para la aplicacion de 10s Test .......ccceeevveecieencieencneeennnen. 57
Figura 4 Diagrama de barras del nivel de aprendizaje antes de la intervencion .......... 63
Figura 5 Diagrama de barras del nivel de aprendizaje antes de la intervencion .......... 65

Figura 6 Diagrama de barras del nivel de aprendizaje antes de la intervencion .......... 67



1X
Resumen

La presente investigacion, titulada “Las canciones infantiles en el aprendizaje de
la lectura y escritura de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la
institucion educativa Privada Alvarez Thomas, Espinar, 20257, tuvo como objetivo
determinar la influencia de la aplicacion de canciones infantiles en el aprendizaje de la
lectura y la escritura en estudiantes de primer grado. El estudio fue desarrollado bajo un
enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, con disefio pre experimental de pre-test y pos-
test, y fue ejecutado con una muestra de 17 estudiantes. Para la recoleccion de datos fue
aplicada una prueba pedagodgica de lectura y escritura, y los resultados fueron
procesados mediante estadistica descriptiva e inferencial en SPSS. En el pretest se
evidencid un desempefio predominantemente bajo, debido a que 94,1% de los
estudiantes fue ubicado en el nivel Inicio; en contraste, en el postest fue observado un
avance general, puesto que 70,6% alcanz6 Logro satisfactorio y 29,4% se ubico en

Proceso, sin registros en el nivel Inicio.

Palabras clave: Canciones Infantiles, Lectura, Escritura, Aprendizaje,

Educacién Primaria.



Abstract

This study, titled “Children’s Songs in the Development of Reading and Writing
Skills Among First-Grade Students at the Alvarez Thomas Private School in Espinar,
2025,” aimed to determine the impact of using children’s songs on the development of
reading and writing skills among first-grade students. The study was conducted using a
quantitative, applied approach with a pre-experimental pre-test and post-test design and
was carried out with a sample of 17 students. A pedagogical reading and writing test
was administered for data collection, and the results were analyzed using descriptive
and inferential statistics in SPSS. The pretest revealed predominantly low performance,
as 94.1% of the students were placed at the Beginning level; in contrast, the posttest
showed overall progress, with 70.6% achieving Satisfactory Achievement and 29.4% at

the Progress level, with no students remaining at the Beginning level.

Keywords: Children’s Songs, Reading, Writing, Learning, Elementary

Education.
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Introduccion

La presente investigacion, titulada “Canciones infantiles y aprendizaje de lectura
y escritura de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion
educativa privada Alvarez Thomas, Cusco, 2024”, tiene como propdsito analizar la
influencia del uso pedagdgico de las canciones infantiles en el proceso de adquisicion
de la lectoescritura en nifios y nifias que se encuentran en el inicio de su escolaridad
formal. En esta etapa, el dominio de la lectura y la escritura constituye la base para el
aprendizaje de todas las areas curriculares y para el desarrollo de competencias
comunicativas esenciales para el rendimiento académico y la participacion en su

entorno social y cultural.

Las canciones infantiles, al integrar ritmo, melodia y lenguaje sencillo, se
configuran como un recurso didactico que facilita el acercamiento ludico al lenguaje
escrito y fortalece procesos cognitivos como la atencion, la memoria, la discriminacion
auditiva y la conciencia fonologica. Frente a las dificultades frecuentemente observadas
en el aprendizaje de la lectoescritura en primer grado (lectura mecénica, escasa
comprension, confusion grafema—fonema, baja motivacion), la presente investigacion
busca aportar evidencia sobre el rol de las canciones infantiles en el desarrollo de
habilidades bésicas de lectura y escritura, asi como fundamentar su incorporacion

sistematica en las practicas pedagogicas.

La estructura del presente trabajo de investigacion se organiza en seis capitulos,
seguidos de las conclusiones, recomendaciones y anexos, de acuerdo con los

lineamientos de la Escuela Profesional de Educacion:

En el primer capitulo se desarrolla el planteamiento del problema, donde se
describe la realidad problematica relacionada con las dificultades en el aprendizaje de la

lectura y la escritura en los estudiantes del primer grado, se formula el problema general
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y los problemas especificos, se precisan los objetivos de la investigacion y se expone la

justificacion teorica, practica y social del estudio.

En el segundo capitulo se presenta el marco tedrico—conceptual, que incluye la
revision de los principales aportes teoricos sobre las canciones infantiles como recurso
pedagdgico, el aprendizaje de la lectura y escritura en la educacion primaria, los
enfoques pedagdgicos pertinentes, asi como los antecedentes de investigaciones
nacionales e internacionales que han abordado el mismo o similar problema de
investigacion. Este capitulo proporciona el sustento conceptual que orienta la

interpretacion de los resultados.

En el tercer capitulo se formula la hipotesis de la investigacion y se definen las
variables de estudio: el uso de canciones infantiles y el aprendizaje de la lectura y
escritura. Asimismo, se operacionalizan las variables mediante sus dimensiones,
indicadores y niveles de medicidn, organizados en una matriz que orienta la recoleccion

y el analisis de los datos.

El cuarto capitulo esta constituido por la metodologia de la investigacion, donde
se especifican el tipo y nivel de estudio, el disefio metodoldgico, el ambito de estudio, la
poblacién y la muestra, asi como las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.
También se describen los procedimientos para la aplicacion de los instrumentos y las

técnicas estadisticas que se emplearan para el andlisis de los datos.

En el quinto capitulo se presentan los resultados de la investigacion, organizados
en tablas y figuras, acompafiados de su respectiva descripcion e interpretacion inicial,
dando cuenta del comportamiento de las variables y del nivel de logro en lectura y

escritura de los estudiantes.
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En el sexto capitulo se desarrolla la discusion de los resultados, contrastandolos
con la hipdtesis planteada, el marco tedrico y los antecedentes de investigaciones

previas. En este apartado se analizan las coincidencias y divergencias encontradas, asi

como las implicancias pedagdgicas de los hallazgos.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones derivadas del
estudio, orientadas a la mejora de las practicas pedagogicas y al uso pedagdgico de las
canciones infantiles en el aula. El trabajo se complementa con los anexos, en los que se
incluye la matriz de consistencia, los instrumentos de recoleccion de datos con sus
respectivas validaciones y la documentacion adicional que respalda el proceso

investigativo realizado.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Ambito de estudio: localizacién politica y geogrifica

La presente investigacion se desarrollo en la Institucion Educativa Privada “Alvarez
Thomas” de la region del Cusco, correspondiente al nivel de educacion primaria y ubicada en
la calle Capitan Centeno N.° 105, en el centro poblado de Yauri, departamento del Cusco. La
institucion pertenece a la jurisdiccion de la UGEL Espinar y brinda atencion en el turno de la
mafana bajo la modalidad de educacion escolarizada. Asimismo, presenta la caracteristica de
institucion polidocente completa y atiende a estudiantes de género mixto dentro de un
contexto urbano.

La institucion educativa constituye un espacio adecuado para el desarrollo de la
investigacion debido a que atiende a estudiantes del primer grado de educacion primaria,
poblacioén en la que se centra el estudio sobre las canciones infantiles y el aprendizaje de la
lectura y escritura. Del mismo modo, el contexto escolar favorece la aplicacion de estrategias
didacticas orientadas al fortalecimiento de las competencias comunicativas en los estudiantes
durante sus primeros afios de formacion académica.

Figura 1

Mapa de ubicacion de la provincia de Espinar

Nota. Plano de ubicacion segliin el Google Map 2025



1.2. Descripcion de la realidad problematica

La adquisicion de la lectura y la escritura en los primeros afios de escolaridad
constituye un requisito esencial para el desarrollo académico y personal de los estudiantes. En
este marco, en la ultima década se han incrementado las investigaciones que exploran
estrategias innovadoras para fortalecer la lectoescritura, entre las cuales destaca el uso
pedagogico de la musica y, en particular, de las canciones infantiles. Estas investigaciones
coinciden en que el canto y las actividades ritmicas no solo incrementan la motivacion y la
participacion de los nifios, sino que también contribuyen al desarrollo de habilidades

lingiiisticas y cognitivas vinculadas directamente al aprendizaje de leer y escribir.

En el plano internacional, Lewis y Kim (2024) realizaron una revision de alcance en
el Journal of Music Therapy con estudios desarrollados en distintos paises de Europa
(Espafia, Francia e Italia), centrados en nifios con dificultades especificas de lectura.
Identificaron que las intervenciones musicales orientadas al trabajo de la percepcion auditiva,
la conciencia fonoldgica y el procesamiento temporal, especialmente mediante actividades
ritmicas y de canto, se utilizan con el propdsito de mejorar la precision lectora, aunque
subrayan la necesidad de describir con mayor detalle los elementos musicales empleados en
cada intervencioén. De manera complementaria, Cancer y Antonietti (2022), en una revision
de literatura publicada en Heliyon, analizaron 18 estudios con lectores con dificultades y
concluyeron que las intervenciones basadas en la musica y el entrenamiento auditivo
muestran efectos positivos, aunque no siempre consistentes, sobre la lectura; sin embargo,
reportan mejoras significativamente mayores en habilidades fonologicas respecto a las
condiciones de control, lo que respalda la hipotesis de un efecto de transferencia de la musica

hacia las competencias lectoras.

Asimismo, Ahokas et al. (2024) llevaron a cabo un estudio cuasi experimental en

escuelas primarias de Finlandia, con estudiantes de 6 a 8 afios, en el que compararon un



programa de entrenamiento ritmico intensivo integrado a las clases regulares de musica con
una ensefianza musical tradicional. Aunque no hallaron diferencias globales significativas en
las habilidades de lectura entre los grupos, si observaron una mejora moderada en la memoria
de trabajo del grupo experimental y, en analisis posteriores, un incremento significativo en el
desarrollo de la literacidad en el subgrupo de estudiantes con menor nivel lector inicial, lo
que sugiere que las intervenciones ritmicas podrian ser especialmente beneficiosas para nifios
con mayor riesgo de dificultades lectoras. En conjunto, estos estudios internacionales
muestran que las canciones y el trabajo musical estructurado tienen un potencial importante
para apoyar la lectoescritura, principalmente a través del fortalecimiento de la conciencia

fonologica, el procesamiento auditivo y la motivacion por el aprendizaje de la lengua escrita.

En el contexto nacional, la evidencia reciente también respalda el uso de canciones
infantiles como recurso didactico para el desarrollo de la lectoescritura y del lenguaje oral. En
Arequipa, Choque (2022) desarrollé una investigacion aplicada en nifios de 4 afios de la
Institucion Educativa Chachas (Castilla—Arequipa), en la que implemento talleres de
canciones infantiles durante seis semanas. Al comparar los resultados de un pretest y un
postest de lectoescritura, encontrd una mejora aproximada del 84 % en los niveles de
desempefio, concluyendo que el uso sistematico de canciones infantiles influye positivamente
en el aprendizaje de la lectoescritura en la primera infancia. De modo similar, Horna (2024),
en Iquitos, analizd la relacion entre las canciones infantiles y el desarrollo del lenguaje oral
en nifos de la Institucion Educativa Inicial N.° 178 “Lily Véasquez Ribeyro”, encontrando una
correlacion alta entre ambas variables y evidenciando que el canto infantil potencia la
pronunciacion, la fluidez y la expresion oral, todas ellas habilidades estrechamente

vinculadas a la alfabetizacion inicial.

En la region altiplanica, Mamani (2022) realizé un estudio correlacional en la

Institucion Educativa Inicial Tiquitiqui, en Puno, con nifios de 3, 4 y 5 afios, demostrando que



existe una relacion estadisticamente significativa entre las canciones infantiles y la expresion
oral: los estudiantes con mayor exposicion a cantos infantiles mostraron mejores niveles de
logro en expresion oral, lo que refuerza la importancia del componente musical para el
desarrollo del lenguaje en contextos andinos. A su vez, Saldarriaga (2023) comprobo, en la
institucion privada “San Juan el Obrero” de Tumbes, que un programa de canciones infantiles
incremento significativamente la expresion oral en nifios de 4 afios, pasando de un nivel “En
inicio” en el pretest a un 100 % de estudiantes en el nivel “Logrado” en el pos-test, con
diferencias estadisticamente significativas entre ambas mediciones. Estos antecedentes
nacionales, obtenidos en distintas regiones del pais (Arequipa, Loreto, Puno, Tumbes),
coinciden en sefialar que las canciones infantiles constituyen una estrategia pedagodgica eficaz
para mejorar el lenguaje oral y, por extension, las condiciones de base necesarias para la

lectoescritura.

Sin embargo, a pesar de la evidencia internacional y nacional disponible, atn existen
vacios en cuanto a la aplicacion sistematica de estas estrategias en contextos especificos y en
grados clave para la adquisicion formal de la lectura y la escritura, como es el primer grado
de educacion primaria. En particular, en la Institucion Educativa Privada Alvarez Thomas, de
la region Cusco, se observo a partir de los reportes docentes, diagnosticos institucionales y
resultados de evaluaciones internas que un grupo importante de estudiantes de primer grado
presenta dificultades para reconocer grafemas y fonemas, decodificar palabras simples, leer
con fluidez y producir textos escritos basicos. Estas limitaciones se manifiestan en una lectura
predominantemente mecanica, en la confusion frecuente de letras y silabas, asi como en una

escritura con errores recurrentes de omision, inversion o sustitucion de grafemas.

Entre los factores que podrian estar generando o agravando esta problematica se
encuentra el uso limitado de estrategias lidicas y musicales en el aula, particularmente de

canciones infantiles vinculadas a los contenidos de comunicacion. En muchos casos, el



trabajo de la lectoescritura se desarrolla aun bajo enfoques centrados en la repeticion
mecanica de silabas, dictados tradicionales y ejercicios descontextualizados, con escasas
oportunidades para que los nifios relacionen el lenguaje escrito con experiencias
significativas, emocionales y corporales como el canto, el juego y el movimiento. A ello se
suman condiciones estructurales como la diversidad lingliistica de la poblacion estudiantil,
posibles brechas en el acceso a materiales didacticos adecuados y la limitada capacitacion
docente especifica en estrategias musicales para la ensefianza de la lectoescritura, lo que
reduce la incorporacion planificada de canciones infantiles en la practica pedagogica

cotidiana.

Si esta situacion persiste, es previsible que los estudiantes de primer grado de la
Institucion Educativa Privada Alvarez Thomas no alcancen los niveles de lectura y escritura
esperados al término del ciclo, lo que repercutira negativamente en su desempeiio en grados
posteriores y en otras areas curriculares que dependen fuertemente de la comprension y
produccion de textos. A mediano y largo plazo, la falta de dominio de la lectoescritura puede
derivar en desmotivacion hacia el estudio, mayores riesgos de rezago escolar, dificultades
para el desarrollo del pensamiento critico y limitaciones en el acceso a la informacion escrita,
ampliando las brechas de desigualdad educativa y reduciendo las oportunidades de desarrollo

personal y social de los estudiantes.

En este escenario, resulta necesario y pertinente investigar de manera especifica el
papel que las canciones infantiles pueden desempefiar en el aprendizaje de la lectura y la
escritura en los estudiantes del primer grado de la Institucion Educativa Privada Alvarez
Thomas, Cusco, 2024. Profundizar en esta relacion permitira no solo describir el nivel actual
de lectoescritura y el uso pedagogico de las canciones en el aula, sino también identificar de
qué modo su aplicacion sistematica podria contribuir a superar las dificultades detectadas.

Los resultados de la presente investigacion aspiran a ofrecer evidencias empiricas que



orienten la toma de decisiones pedagogicas, apoyen el diseiio de estrategias didacticas
innovadoras y favorezcan la mejora sostenida de las practicas de ensefianza de la

lectoescritura en este contexto educativo concreto.

1.3. Formulacion del problema

1.3.1. Problema general

(De qué manera la aplicacion de las canciones infantiles influye en el aprendizaje
de la lectura y escritura de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la

institucién educativa privada Alvarez Thomas, 2024?
1.3.2. Problemas especificos

e ;De qué manera la aplicacion de las canciones infantiles influye en la obtencion de
informacion en el texto de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la
institucion educativa privada Alvarez Thomas, 2024?

e ;De qué manera la aplicacion de las canciones infantiles influye en inferir e interpretar
informacion del texto de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la
institucién educativa privada Alvarez Thomas, 2024?

e ;De qué manera la aplicacion de las canciones infantiles influye en adecuar el texto a la
situacion comunicativa de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la
institucion educativa privada Alvarez Thomas, 2024?

e ;De qué manera la aplicacion de las canciones infantiles influye en la organizacion las
ideas de forma coherente y cohesionada en un texto de los estudiantes del primer grado

de educacion primaria de la institucién educativa privada Alvarez Thomas, 2024?



1.4. Justificacion de la investigacion

1.4.1. Justificacion teorica

La justificacion tedrica de la investigacion se sustent6 en la necesidad de contrastar
y ampliar los modelos explicativos de la lectoescritura y del aprendizaje mediado por la
musica. Desde la psicolingiiistica y la psicologia cognitiva, se asumi6 que la conciencia
fonoldgica, la decodificacion y la comprension eran procesos centrales en la alfabetizacion
inicial, mientras que, desde el enfoque sociocultural, se consider6é que dichos procesos eran
mediados por herramientas culturales como las canciones infantiles. En este marco, se
plante6 que el ritmo, la rima y la repeticion presentes en las canciones podian potenciar la
segmentacion silabica, el reconocimiento sonoro—grafico y la construccion de significados,
por lo que el estudio fue concebido como un contraste empirico de estos supuestos en un

contexto real de primer grado de primaria.

Asimismo, la investigacion fue justificada tedricamente como un aporte al
conocimiento existente al operacionalizar la variable “canciones infantiles” en dimensiones
observables (motivacidn, participacion, conciencia fonoldgica y produccion escrita) y al
vincularla con el desempeio en lectura y escritura. Se esperd que los resultados permitieran
precisar, matizar o cuestionar las teorias que relacionaban musica y desarrollo lingliistico,
generando categorias y descriptores utiles para futuros estudios en educacion primaria. De
este modo, se considerd que el trabajo aportaria nuevas perspectivas para comprender el
papel de las canciones infantiles en la alfabetizacion inicial, especialmente en el contexto

especifico de la institucion educativa privada Alvarez Thomas.
1.4.2. Justificacion practica

La justificacion practica de la investigacion se sustentd en que, en la Institucion

Educativa Privada Alvarez Thomas, se habia evidenciado en la vida cotidiana del aula una



ensefnanza de la lectura y escritura centrada en la repeticion mecénica de silabas, dictados y
copias, con un uso muy limitado de recursos ludicos y musicales. Esta situacion se tradujo
en baja motivacion hacia la lectura, dificultades para reconocer grafemas y fonemas, escasa
fluidez lectora y produccion escrita restringida en los estudiantes de primer grado. Mediante
la aplicacion de un programa sistematico de canciones infantiles, disefiado y ejecutado en el
marco de un estudio preexperimental, se pretendio ofrecer una alternativa concreta para
atender este problema cotidiano: se busco que, a través del canto, el ritmo y la repeticion de
estructuras lingiiisticas, los nifios participaran activamente, desarrollaran mayor conciencia
fonolodgica y se acercaran al texto escrito de manera mas significativa. De esta forma, se
estimé que la investigacion aportaria estrategias didacticas directamente utilizables por los
docentes en sus sesiones de clase y que permitirian transformar practicas tradicionales por

otras mas dinamicas y acordes con las necesidades del desarrollo de la lectoescritura.

Asimismo, se consider6 que la poblacion estudiada fue beneficiada de manera
directa, en la medida en que se evidencid un incremento en su interés por leer y escribir, una
mejora en sus habilidades de decodificacion y comprension, asi como un fortalecimiento de
la confianza para expresarse por escrito. De manera indirecta, también se previd un
beneficio para las familias y para la institucion educativa, al disponerse de evidencias
empiricas que respaldaron la incorporacion formal de las canciones infantiles en el plan
lector y en la planificacion curricular de primer grado. Finalmente, se plante6 que el disefio
pre experimental y la estructura del programa de intervencion fueron formulados de tal
modo que pudieron ser replicados y adaptados en otras instituciones educativas con
caracteristicas similares, de manera que futuros estudios compararon resultados, ajustaron
las actividades musicales y ampliaron el alcance de las practicas pedagdgicas derivadas de

la presente investigacion.



1.4.3. Justificacion pedagégica

La justificacion pedagdgica de la investigacion se sustento en que el empleo de
canciones infantiles se reconocidé como un recurso didactico con alto potencial para
dinamizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura en el primer grado
de educacion primaria. Se considerd que, en la practica cotidiana del aula, la alfabetizacion
inicial se habia desarrollado de manera predominantemente mecanica y repetitiva, con
escasa integracion de experiencias ludicas, expresivas y musicales. Desde esta perspectiva,
se estimd que el estudio de la relacion entre las canciones infantiles y el aprendizaje de la
lectoescritura permitid reorientar el enfoque pedagogico hacia una propuesta mas activa,
significativa y motivadora, en la que el ritmo, la rima y la repeticion propia de las canciones
se utilizaron como mediadores para favorecer la conciencia fonologica, la atencion, la
memoria verbal y la comprension de estructuras lingiiisticas basicas. De este modo, se
justificd pedagogicamente la investigacion porque se centrd en un recurso cercano a la
cultura infantil, que se integrd de manera intencional al desarrollo de competencias

comunicativas fundamentales.

Asimismo, se valor6 que los resultados de la investigacion aportaran de manera
directa al quehacer pedagogico tanto de los estudiantes como de los docentes. Para los
estudiantes, se considerd que la incorporacién de canciones infantiles en las actividades de
lectura y escritura contribuyo al incremento de su participacion, al fortalecimiento de su
interés por los textos escritos y a la mejora observable de sus desempefios en tareas de
decodificacion y produccion escrita. Para los docentes, se estim6 que los hallazgos
ofrecieron insumos concretos para la planificacion y ejecucion de sesiones de aprendizaje
mas diversificadas, al brindar evidencias sobre qué tipo de actividades musicales resultaron
mas favorables y como podian articularse con los propdsitos curriculares del area de

Comunicacién. De esta manera, se concluyo que la investigacion se justificd
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pedagdgicamente porque proporciono criterios y orientaciones practicas para enriquecer las
estrategias de enseflanza, favorecer la toma de decisiones didacticas basadas en evidencias y
promover una cultura de aula en la que las canciones infantiles se usaron como herramienta
sistematica para apoyar la alfabetizacion inicial en la Institucion Educativa Privada Alvarez

Thomas.

1.5. Objetivos de la investigacion

1.5.1. Objetivo general

Determinar si la aplicacion de las canciones infantiles influye el aprendizaje de la
lectura y escritura de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la

institucion educativa privada Alvarez Thomas, 2024.

1.5.2. Objetivos especificos

Establecer en qué medida la aplicacion de las canciones infantiles influye en la
obtencion de informacion en el texto de los estudiantes del primer grado de educacion
primaria de la institucion educativa privada Alvarez Thomas, 2024.

e Conocer en qué medida la aplicacion de las canciones infantiles influye en inferir e
interpretar informacion del texto de los estudiantes del primer grado de educacion
primaria de la institucion educativa privada Alvarez Thomas, 2024.

e Reconocer en qué medida la aplicacion de las canciones infantiles influye en adecuar el
texto a la situacion comunicativa de los estudiantes del primer grado de educacion
primaria de la institucion educativa privada Alvarez Thomas, 2024.

¢ Identificar en qué medida la aplicacion de las canciones infantiles influye en la

organizacion las ideas de forma coherente y cohesionada en un texto de los estudiantes

del primer grado de educacién primaria de la institucion educativa privada Alvarez

Thomas, 2024.
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1.6. Delimitacion y limitaciones de la investigacion

1.6.1. Delimitacion de la investigacion

La delimitacion poblacional se establecio en funcion de los estudiantes del primer
grado de educacién primaria de la Institucién Educativa Privada Alvarez Thomas. La
poblacion de interés se definid como todos los nifios y nifias matriculados en dicho grado
durante el afio lectivo 2025, quedando excluidos los estudiantes de otros grados, de otros
niveles educativos (inicial y secundaria) y de otras instituciones educativas de la provincia de
Espinar. De manera complementaria, la delimitacion espacial se circunscribi6 al ambito fisico
y organizativo de la Institucién Educativa Privada Alvarez Thomas, ubicada en el
departamento del Cusco; en consecuencia, no fueron consideradas escuelas de otros distritos,
provincias o regiones del pais. Finalmente, la delimitacion temporal se fij6 en el afo
académico 2025, periodo en el cual se recopilaron los datos, se aplicaron los instrumentos y
se ejecuto el trabajo de campo del estudio, sin incluir informacion de afios anteriores ni
posteriores, de modo que los resultados quedaron referidos de manera especifica a las

condiciones pedagdgicas y contextuales de ese afo escolar.
1.6.2. Limitaciones de la investigacion

En la presente investigacion se reconocieron diversas limitaciones asociadas a
factores externos al control del equipo investigador, las cuales pudieron influir en el
desarrollo del estudio y en el alcance de sus resultados. De manera sintética, estas se

describieron del siguiente modo:
a) Ambito institucional restringido

El estudio se llevo a cabo solo en la Institucion Educativa Privada Alvarez Thomas,
con estudiantes de primer grado, por lo que los resultados quedaron circunscritos a este

contexto especifico y su generalizacion a otras escuelas o regiones fue limitada.
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b) Condicionamientos del calendario escolar

El trabajo de campo dependié del cronograma institucional, el cual incluyo
actividades oficiales, cambios de horario y eventuales suspensiones de clases, lo que pudo
afectar la continuidad y la frecuencia previstas de las sesiones con canciones infantiles y de la

aplicacion de instrumentos.

¢) Variaciones en la asistencia y participacion

La asistencia irregular de algunos estudiantes y las posibles variaciones en la
disponibilidad y participacion de los docentes escaparon al control del equipo de
investigacion y pudieron modificar la exposicion real de los nifios a la intervencion

pedagogica.

d) Influencia del entorno familiar

Factores como el apoyo de las familias, la presencia de materiales de lectura en el
hogar y la lengua predominante de uso familiar no pudieron ser controlados, aunque se

reconocio que pudieron incidir en el desarrollo de la lectura y escritura de los estudiantes.

e) Limitaciones de los instrumentos

El uso de pruebas y cuestionarios con nifios pequefios estuvo sujeto a posibles sesgos
derivados de la comprension de las consignas, del estado emocional al momento de la

evaluacion y de condiciones ambientales del aula.

En sintesis, estas limitaciones no anularon el valor del estudio, pero exigieron que los
resultados se interpretaran con cautela, reconociéndose que las conclusiones se refirieron
especificamente a las condiciones contextuales, temporales y poblacionales de la Institucién

Educativa Privada Alvarez Thomas.



II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Estado del arte de la investigacion

2.1.1. Internacionales

Ayala (2023) realiz6 una investigacion titulada “Efecto de un programa de
intervencion neuropsicologica en el desarrollo de las habilidades académicas en los primeros
afios escolares”, vinculada a la Universidad Catolica Luis Amigo, Medellin, Colombia, y
publicada en la revista indexada Propdsitos y Representaciones. El estudio se desarrollé con
un disefo cuasi-experimental, con grupo control y grupo experimental, ambos conformados
por 19 estudiantes de primer grado de bésica primaria (nifios y nifias de 5 a 6 afios) de la
institucion educativa Cadena Las Playas, en el municipio de Apartad6, Antioquia. La
intervencion consistio en la aplicacion, durante siete meses, de un programa de intervencion
neuropsicologica basado en el uso de la plataforma NeuronUP Kids, orientado a fortalecer
procesos implicados en lectura, escritura y aritmética. Como técnicas e instrumentos se
emplearon pruebas estandarizadas de rendimiento en lectura, escritura y calculo antes y

después de la intervencion. Las conclusiones principales fueron:

a) El programa de intervencion neuropsicoldgica se asocidé con mejoras importantes en las
habilidades académicas de lectura, escritura y matematicas del grupo experimental en
comparacion con la situacion inicial, lo que respaldoé la pertinencia de intervenciones
sistematicas en los primeros afos escolares.

b) Se destacd que la estimulacion estructurada de funciones neurocognitivas basicas
(atencidén, memoria, procesamiento fonologico) resultod especialmente relevante para
favorecer el aprendizaje inicial de la lectoescritura en contextos de bajo nivel

socioeconomico, recomendandose su incorporacion en programas de apoyo escolar.
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Desde la perspectiva educativa, este antecedente mostré que un programa
estructurado de base neuropsicologica podia mejorar de manera concreta la lectura y la
escritura en primer grado, lo que ofreci6 evidencia solida a favor de intervenciones
planificadas y sostenidas. Para la tesis sobre canciones infantiles, este estudio aporto la idea
de que cualquier estrategia (incluida la musical) que acttie sobre conciencia fonologica,
atencion y memoria de trabajo podia tener efectos positivos en la lectoescritura, y evidencio
la viabilidad de un disefio cuasi-experimental con grupo control en nifios de primaria en un

contexto latinoamericano similar al peruano.

Guartatanga y Chuchuca (2024) realizaron la investigacion titulada “Efectividad de un
programa de intervencion neuropsicologica para el fortalecimiento de procesos cognitivos
subyacentes a las dificultades especificas de lectoescritura en nifios de 6 a 10 afios”, adscrita a
la Universidad del Azuay (Cuenca, Ecuador) y publicada en la revista indexada Ciencia
Latina: Revista Multidisciplinar. El estudio se enmarcé en un disefio cuasi-experimental con
mediciones pre y post, aplicado a 70 nifios de 6 a 10 afios con dificultades especificas de
lectoescritura. El programa de intervencion (PINDEL) se desarroll6 durante 18 meses y se
estructurd en cinco médulos secuenciales basados en principios neurobioldgicos, orientados a
fortalecer conciencia fonologica, procesamiento ortografico, velocidad lectora y otros
procesos implicados en la lectura y escritura. Se utilizaron pruebas neuropsicolédgicas y
baterias de lectoescritura como instrumentos de evaluacion, junto con analisis estadisticos
avanzados (tamafios de efecto y regresiones jerarquicas). Las conclusiones principales

fueron:

a) El programa PINDEL result6 efectivo para mejorar de manera significativa todos los
dominios evaluados, con efectos especialmente altos en conciencia fonoldgica y
procesamiento ortografico, lo que respaldo la utilidad de intervenciones prolongadas e

integrales para dificultades de lectoescritura.
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b) Se evidencié que variables como edad, nivel socioeconémico y metodologia previa de
alfabetizacion modulaban los resultados, lo que llevé a recomendar la adaptacion del
programa a las caracteristicas del contexto escolar y familiar, asi como la integracion de

enfoques neuropsicologicos en el tratamiento de los problemas de lectura y escritura.

Este antecedente aport6 al campo educativo al demostrar que una intervencion
prolongada, sistematica y basada en procesos cognitivos especificos de la lectoescritura podia
lograr cambios robustos y medibles en nifios de educacion bésica. Para la tesis sobre
canciones infantiles, el estudio sirvi6 de respaldo teorico y metodoldgico al mostrar que, si
una intervencion musical se disefiaba para potenciar conciencia fonologica, ritmo silébico,
memoria verbal y procesamiento ortografico, podia articularse dentro de un enfoque
explicativo y cuasi-experimental similar, generando aportes tanto practicos como tedricos
sobre el papel de los estimulos auditivo-musicales en el aprendizaje de la lectura y la

escritura.

Balderrama Pérez y Gonzalez Monares (2023) llevaron a cabo la investigacion titulada
“Efectos de un programa de apoyo a la lectoescritura en primer y segundo grado de una
escuela primaria de la ciudad de Navojoa, Sonora”, publicada en la revista indexada Revista
de Investigacion Académica sin Frontera, vinculada a la Universidad de Sonora, México. El
estudio se oriento a determinar la efectividad de un programa de apoyo a la lectoescritura
basado en actividades sistematicas de lectura y produccion de textos. Participaron 11
estudiantes de primer y segundo grado de educacion primaria, seleccionados a partir de un
diagnostico inicial de su nivel de alfabetizacion. Se trabajé con un enfoque cuantitativo de
intervencion educativa con mediciones antes y después del programa, empleando como
técnica principal la evaluacion de desempefio en lectura y escritura mediante un instrumento
diagnostico estandarizado adaptado al contexto escolar. Las conclusiones principales

reportadas fueron:
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a) Tras la implementacion del programa, los estudiantes alcanzaron un nivel de
lectoescritura superior al registrado en la evaluacion inicial, lo que permitié considerar
que la intervencion habia sido exitosa para incrementar sus habilidades de lectura 'y
escritura.

b) Se resaltod que la practica frecuente de lectura y escritura de textos significativos, junto
con el acompanamiento docente sistematico, constituia un medio eficaz para apoyar a
estudiantes con rezago inicial en contextos de primaria, recomenddndose la ampliacion

del programa a mas grupos y grados escolares.

Este antecedente mostrd que incluso con grupos pequefios, un programa estructurado
de apoyo a la lectoescritura podia generar mejoras observables en el dominio de la lectura 'y
escritura en primeros grados de primaria. Para la investigacion sobre canciones infantiles,
este trabajo ofreci6 un referente metodologico para el disefio de secuencias didacticas de
intervencion (en este caso, se podria sustituir o complementar el trabajo con textos por
canciones infantiles) y para el uso de mediciones pre y post como evidencia de cambio.
Ademas, reforz6 la importancia de seleccionar materiales significativos para los nifios, lo que

se aline6 directamente con el uso pedagdgico de canciones cercanas a su cultura y contexto.

2.1.2. Nacionales

Manrique y Zavaleta (2024) realizaron la investigacion titulada “Enfoque
Comunicativo Textual para la Lectoescritura de estudiantes de primaria”, publicada como
articulo original en la Revista de Ciencias Médicas y de la Vida, Vol. 2(1-3), e033. El estudio
se desarroll6 con estudiantes del primer grado de educacion primaria de la I.LE. N.° 89001 “Ex
Prevocacional”, Chimbote (Pert), con datos recogidos en 2019 y publicados en 2024. El
disefio fue cuasiexperimental, con pretest y postest, empleando un grupo experimental y un
grupo control. La poblacion de interés estuvo constituida por estudiantes de primer grado; la

muestra fue intencional: 37 estudiantes en la seccién “A” (grupo experimental) y 37 en la
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seccion “B” (grupo control). La técnica fue la evaluacion pedagogica estandarizada y el
instrumento una prueba mixta de lectoescritura (lectura y escritura) aplicada antes y después

de la intervencion. Las conclusiones principales fueron:

a) Antes de aplicar el enfoque comunicativo textual, la mayoria de estudiantes del grupo
experimental se ubico en el nivel bajo de lectoescritura, lo que evidencié un dominio

insuficiente de lectura y escritura al inicio.

b) Después de la intervencion, el 65 % del grupo experimental alcanzo el nivel excelente y el
35 % el nivel bueno en lectoescritura, mientras el grupo control mantuvo niveles inferiores,
confirmando que el enfoque comunicativo textual mejord significativamente la lectoescritura

de los estudiantes.

Este antecedente ofreci6 evidencia solida de que un programa estructurado bajo el
enfoque comunicativo textual generd mejoras significativas en la lectoescritura de estudiantes
de primer grado. Al trabajar con un disefio cuasiexperimental y comparar un grupo
intervenido con uno de control, el estudio fortaleci6 el sustento empirico para el uso de
estrategias comunicativo-textuales en la ensefianza inicial de la lectura y escritura, lo que
resultd especialmente 1til para fundamentar propuestas didacticas innovadoras —como el uso
de canciones infantiles— orientadas a mejorar la lectoescritura en contextos similares de

educacion primaria.

Murrieta (2024) desarrollo la tesis titulada “Programa educativo de actividades
ludicas en la lectoescritura de los estudiantes en la Institucion Educativa N.° 6010130 Santa
Amelia, Pevas 2023”, para optar el titulo profesional de Licenciada en Educacion Primaria en
la Universidad Nacional de la Amazonia Peruana (UNAP), Iquitos. El estudio fue de tipo
aplicado, con disefio cuasiexperimental de pretest—postest con grupo control. La muestra

estuvo conformada por 19 estudiantes en el grupo experimental y 12 estudiantes en el grupo
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control, todos de educacion primaria multigrado (1. °, 2. °y 3. ©) de la .E. Santa Amelia,
distrito de Pevas (Loreto). Se utilizdé como técnica la evaluacion pedagdgica y como
instrumento un cuestionario de 10 items de lectoescritura, que recogia puntajes globales y por
dimensiones (capacidad fonética, vocabulario, fluidez, comprension; grafomotricidad,

ortografia y redaccion). Las conclusiones principales fueron:

a) Tras la aplicacion del programa de actividades ludicas, el grupo experimental obtuvo un
promedio de 12,58 en lectoescritura, superior al promedio de 9,58 del grupo control, lo que

mostro un incremento notable en el desempefio del grupo intervenido.

b) La diferencia entre las medias de ambos grupos resultd estadisticamente significativa (p <
0,05) en la lectoescritura y en sus dimensiones, concluyéndose que el programa educativo de
actividades ludicas mejor6 de forma significativa la lectoescritura de los estudiantes de

primaria participantes.

Este antecedente aport6 evidencias concretas sobre la eficacia de un programa ludico
estructurado para mejorar la lectura y escritura en nifios de educacion primaria en un contexto
rural amazoénico. El empleo de un disefio cuasiexperimental, con medicion por dimensiones,
permitio demostrar que las actividades ludicas incidieron de forma positiva en procesos
fonologicos, de fluidez, comprension y produccion escrita. Ello fortalecié el argumento
pedagogico a favor de metodologias activas y motivadoras —como el uso de canciones
infantiles—, mostrando que los recursos ludico-musicales podian integrarse al curriculo para

potenciar la lectoescritura de los estudiantes de primer grado en contextos similares.

Barrera y Castillo (2023) realizaron la tesis titulada “Taller cuenta cuentos para
mejorar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en primer grado”, para optar el
titulo profesional de Licenciadas en Educacion en la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo,

Facultad de Ciencias Historico Sociales y Educacion, Lambayeque. El disefio se describio
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como preexperimental, con aplicacion de un taller de cuentos mediante esquema de pretest—
po-stest, utilizando grupo experimental y grupo de comparacion dentro de estudiantes de
primer grado de educacion primaria (muestra total de 59 estudiantes). La técnica fue la
prueba pedagogica escrita y el instrumento una prueba de competencia “lee diversos tipos de
textos escritos”, construida a partir de los indicadores establecidos en el Curriculo Nacional

de Educacion Basica para primer grado. Las conclusiones principales fueron:

a) En el pretest ningin estudiante alcanz6 el nivel “logrado” en la competencia “lee diversos
tipos de textos escritos”, lo que evidencié un desempeiio inicial insuficiente en comprension

de textos escritos.

b) En el postest, después de aplicar el taller “cuenta cuentos”, se observd que una proporcion
de estudiantes del grupo intervenido alcanzoé el nivel “logrado” (aunque ninguno llego al
nivel “destacado”), concluyéndose que el taller influyd positivamente en la mejora de la

competencia de lectura de diversos tipos de textos en primer grado.

Este antecedente evidencio que el uso sistematico de talleres de cuentos —que
combinaban narracidn, recreacion y produccion de relatos— fue eficaz para mejorar la
competencia lectora en nifios de primer grado. El estudio mostré que las experiencias de
lectura compartida y creacion de historias ayudaron a que los estudiantes avanzaran desde
niveles de inicio hacia niveles de logro en la competencia lectora. Este hallazgo resulto
especialmente relevante para la tesis sobre canciones infantiles, porque reforzo la idea de que
recursos artisticos y narrativos (cuentos, canciones, textos creados por los nifios)
constituyeron mediadores poderosos en el desarrollo de la lectura y escritura en la educacion

primaria.
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2.1.3. Locales

Aragon y Barrios (2023) realizaron la investigacion titulada “Los video-cuentos y su
influencia en lecto-escritura en estudiantes del primer grado de educacion primaria institucion
educativa de aplicacion ‘Fortunato L. Herrera’ Cusco-2022”, para optar el titulo profesional
de Licenciados en Educacion (Especialidad Educacion Primaria) en la Universidad Nacional
de San Antonio Abad del Cusco (UNSAAC). El estudio se enmarc6 en un enfoque
cuantitativo, de tipo aplicado, con nivel explicativo y disefio pre-experimental de un solo
grupo con pretest y postest. La poblacion estuvo conformada por 171 estudiantes del nivel
primario, y la muestra se constituy6 por 26 estudiantes de primer grado de la I.E. de
aplicacion “Fortunato L. Herrera” de Cusco. Como técnicas e instrumentos se utilizaron
pruebas de lectoescritura (pre y postest) y una lista de cotejo, complementadas con sesiones

de aprendizaje basadas en video-cuentos. Las conclusiones principales fueron:

a) Se evidencio que, en el pretest, la mayoria de estudiantes se ubico en niveles muy bajo y
bajo de lectoescritura, con porcentajes predominantes de 19,2 % y 65,4 % respectivamente, lo

que confirm6 una problematica significativa en el desarrollo de esta competencia.

b) Tras la aplicacién sistematica de sesiones con video-cuentos, los resultados del postest
mostraron un desplazamiento hacia niveles medio, alto y muy alto, con predominio de los
niveles alto (57,4 %) y muy alto (26,9 %), y una significancia bilateral de 0,000 (< 0,05),
demostrando que los video-cuentos ejercieron una influencia significativa en el aprendizaje

de la lectoescritura en los estudiantes de primer grado.

Este antecedente ayud¢ a sustentar, desde un enfoque aplicado y explicativo, que los
estimulos multimodales (imagen, texto, voz, ritmo, entonacion) potenciaban la decodificacién
y la produccion escrita en primer grado. Ademas, aport6d evidencia sobre el uso de disefos

pre-experimentales con pruebas antes y después de la intervencion, lo cual resulté util como
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referente metodoldgico para investigaciones cuasi-experimentales que pretendieron trabajar

con canciones infantiles como recurso didactico para la lectura y la escritura.

Alvarez (2025) realizo la tesis titulada “Lectura de cuentos infantiles y produccion de
textos narrativos en estudiantes de 4to grado de primaria de la I.LE. N.° 56289 Ricardo Palma
— Livitaca — Chumbivilcas — Cusco, 2023”, para optar el grado de Maestro en Educacion,
mencion Gestion de la Educacion, en la Universidad Nacional de San Antonio Abad del
Cusco, Escuela de Posgrado. La investigacion se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, de
tipo aplicado, con disefio pre-experimental longitudinal, utilizando 14 sesiones de aprendizaje
basadas en lectura y narracion de cuentos infantiles. La poblacion correspondi6 a los
estudiantes de la L.LE. N.° 56289 “Ricardo Palma” de Livitaca, y la muestra estuvo
conformada por 19 estudiantes de cuarto grado de primaria. Como técnica principal se utilizd
la evaluacion de la produccion escrita, y como instrumento una ficha de puntuacién de texto
narrativo, con criterios de contenido, coherencia y estilo, planificacion, textualizacion,

revision y edicion. Las conclusiones principales fueron:

a) Se determino que el empleo sistematico de cuentos infantiles como estrategia didactica
influy6 significativamente en la produccion de textos narrativos de los estudiantes de
cuarto grado, observandose un incremento sustancial en la calidad global de sus
producciones.

b) Se comprobd una diferencia de medias aritméticas de 10,06 puntos entre el pretest (8,05) y
el postest (18,11), y la prueba t de Student arroj6 un valor de significancia de 0,000 (<
0,05), lo que confirm¢ estadisticamente el efecto positivo de la intervencion con cuentos

infantiles sobre el desempefio en escritura narrativa.

Este estudio ofrecié un marco de comparacion metodologico para disefiar programas

de estimulacion verbal y ritmica (basados en canciones) orientados a la produccion escrita,
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demostrando que un recurso cultural cercano al nifio (cuento o cancion) podia convertirse en

un mediador potente del aprendizaje de la escritura en aulas rurales de la regién Cusco.

Viasquez (2024) realizo6 la tesis titulada “Las canciones infantiles y la expresion oral
en nifos y ninas de 4 afios de la I.E.I 1375 del distrito de Urubamba, departamento del Cusco,
2023”, registrada en la Universidad Nacional del Altiplano (UNAP) como tesis de grado. El
estudio se desarrolld con un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, con disefio
correlacional, orientado a determinar la relacion entre el uso de canciones infantiles y el
desarrollo de la expresion oral en nifios de 4 afios. La muestra estuvo constituida por 24 niiios
y nifias de la .E.I 1375 del distrito de Urubamba. Como técnica principal se empleo la
observacion sistematica, utilizando guias de observacion tanto para la variable canciones
infantiles como para la variable expresion oral, considerando dimensiones fonética, semantica

y pragmatica. Las conclusiones principales fueron:

a) Se concluyo que existia una relacion significativa entre las canciones infantiles y el
desarrollo de la expresion oral, demostrando que la exposicidn sistematica a canciones
infantiles se asociaba a mejores niveles de desempefio en la expresion oral de los nifios de 4

anos.

b) Se evidencio6 que las canciones infantiles favorecian especialmente la articulacion, el
vocabulario y el uso funcional del lenguaje en situaciones comunicativas cotidianas en el
aula, por lo que se recomendo6 su incorporacion intencional en la planificacion pedagdgica de
la institucion inicial.

Este estudio proporciond argumentos solidos para considerar las canciones no solo
como recurso ludico, sino como estrategia lingiiistica sistematica, susceptible de ser adaptada
a procesos de decodificacion, conciencia fonologica y produccion escrita en los primeros

afos de educacion primaria.
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2.2. Bases teoricas

2.2.1. Las canciones infantiles

2.2.1.1. Definicion de las canciones infantiles segun diferentes autores y fuentes.

Las canciones infantiles son un tipo de composicién musical que se dirige
especialmente al publico infantil, es decir, a los nifios y nifas de diversas edades, desde los
bebés hasta los preadolescentes. Sin embargo, esto no significa que sean exclusivas de este
sector de la poblacion, ya que también pueden ser disfrutadas por nifios de educacion

primaria que aprecian su valor cultural, educativo y ludico.

Existen diversas definiciones de las canciones infantiles segun diferentes autores y
fuentes, que coinciden en algunos aspectos y difieren en otros. A continuacion, se presentan

algunas de estas definiciones:

Segun Jones (2021) define las canciones infantiles como "piezas musicales con letras
adaptadas a la comprension y la edad de los nifios, que buscan estimular su aprendizaje y
desarrollo cognitivo a través de la musica". Esta definicion enfatiza el papel de las canciones

infantiles en el desarrollo integral de los nifios.

Ademas, segin Garcia (2023), las canciones infantiles son "recursos musicales que
combinan elementos ludicos y educativos, con la finalidad de entretener y ensefiar a los nifios
de manera efectiva". Esta definicion destaca la dualidad de las canciones infantiles como

herramientas de entretenimiento y aprendizaje.

Finalmente, Pérez (2021) define las canciones infantiles como "expresiones artisticas
que, a través de la musica y la letra, buscan transmitir valores, conocimientos y emociones a
los nifios, de forma adaptada a su edad y nivel de comprension”. Esta definicion subraya el

aspecto emocional y formativo de las canciones infantiles en el desarrollo infantil.
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Como se puede observar, las definiciones de las canciones infantiles coinciden en
resaltar su finalidad de entretener, divertir y educar a los nifios, asi como su simplicidad y
repetitividad en la letra y la melodia. También se menciona su caracter de patrimonio cultural
que se transmite de generacion en generacion, y su adaptacion a las nuevas tendencias y
medios de comunicacion. Sin embargo, algunas definiciones amplian el concepto de
canciones infantiles a otros tipos de composiciones musicales que no son propiamente
canciones, como las nanas o canciones de cuna, o las melodias instrumentales que se usan

para estimular a los bebés en el vientre materno.
2.2.1.2. Caracteristicas de las canciones infantiles

Las canciones infantiles suelen tener algunas caracteristicas en comun que las
diferencian de otros tipos de musica y que las hacen adecuadas para el publico infantil. Estas

caracteristicas son las siguientes:

e Melodias simples y faciles de recordar: Las canciones infantiles suelen tener melodias
sencillas y pegajosas que los nifios pueden aprender y cantar facilmente. Estas melodias
suelen estar compuestas por notas musicales de corta duracioén y con intervalos pequefios
entre ellas, lo que facilita su reproduccion vocal e instrumental. Ademas, las melodias
suelen tener una estructura clara y definida, con una introduccién, un desarrollo y una
conclusion, que ayuda a los nifios a reconocer y anticipar las partes de la cancion.

e Letras simples y repetitivas: Las letras de las canciones infantiles a menudo son simples y
estan llenas de repeticiones para ayudar a los nifios a aprenderlas y recordarlas. Estas letras
suelen estar formadas por palabras cortas y familiares para los nifios, que se relacionan con
su entorno, sus experiencias y sus intereses. Ademas, las letras suelen tener un ritmo
marcado y una rima consonante o asonante, que facilita su memorizacion y su expresion

oral.



25

e Temas que atraen a los nifios: Las canciones infantiles suelen tratar temas que son
relevantes y atractivos para los nifios, como animales, cuerpos humanos, emociones,
juegos, colores, nimeros, letras, etc. Estos temas suelen estar presentados de forma ludica,
divertida y creativa, con el uso de recursos literarios como la personificacion, la
comparacion, la metéfora, el humor, la exageracion, etc. Estos temas también suelen tener
una intencion educativa, ya que buscan transmitir valores, conocimientos, habilidades y
actitudes a los nifos.

e Acompafiamiento de movimiento, gesto o juego: Las canciones infantiles suelen ir
acompanadas de alglin tipo de movimiento, gesto o juego que refuerza el sentido y el
disfrute de la cancidon. Estos movimientos, gestos o juegos pueden ser de diferentes tipos,
como imitar a los animales, sefialar las partes del cuerpo, hacer mimica, saltar, bailar,
aplaudir, etc. Estos movimientos, gestos o juegos ayudan a los nifios a desarrollar su

coordinacidén motriz, su expresion corporal, su atencion, su imaginacion y su socializacion.

Estas caracteristicas de las canciones infantiles hacen que sean un recurso muy
valioso para el desarrollo integral de los nifios, ya que estimulan su inteligencia, su

sensibilidad, su creatividad, su afectividad y su comunicacion.

2.2.1.3. Elementos que componen las canciones infantiles:

Las canciones infantiles son composiciones musicales que se transmiten de
generacion en generacion y que tienen un valor educativo, cultural y ladico. Los elementos

que componen las canciones infantiles segiin Garcia (2023) son los siguientes:

a) La letra: es el texto que se canta y que suele tener un contenido sencillo, divertido y

repetitivo, con rimas y juegos de palabras que facilitan la memorizacion y el aprendizaje.
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b) La melodia: es la sucesion de sonidos que se perciben como una unidad y que dan sentido
a la letra. La melodia de las canciones infantiles suele ser simple, alegre y pegadiza, con
intervalos pequefios y notas faciles de cantar.

c) Elritmo: es el orden temporal de los sonidos y los silencios que conforman la melodia. El
ritmo de las canciones infantiles suele ser regular, marcado y sincopado, con acentos que
resaltan las silabas mas importantes de la letra.

d) La armonia: es el conjunto de sonidos que acompafian a la melodia y que crean un efecto
de consonancia o disonancia. La armonia de las canciones infantiles suele ser simple, con
acordes basicos y tonalidades mayores que refuerzan la sensacion de alegria y estabilidad.

2.2.1.4. Ciriterios para seleccionar y utilizar las canciones infantiles en el aula.

Las canciones infantiles son un recurso didactico muy valioso para el proceso de
ensefanza-aprendizaje en la educacion infantil, ya que favorecen el desarrollo integral de los
nifos y nifas en los aspectos cognitivo, lingiiistico, emocional y social. Sin embargo, no
todas las canciones son adecuadas para el nivel, los intereses y las necesidades de los
alumnos, por lo que es necesario establecer unos criterios para seleccionar y utilizar las

canciones infantiles en el aula.

Segtn Faros (2021), los criterios para la seleccion de las canciones infantiles deben

atender a los siguientes aspectos:

El contenido: la letra de la cancion debe ser clara, sencilla, coherente y significativa
para los nifios, y debe estar relacionada con los temas que se trabajan en el aula o con las
experiencias cotidianas de los alumnos. Ademas, debe transmitir valores positivos, respeto,

tolerancia y diversidad cultural.

La forma: la melodia de la cancidn debe ser simple, agradable, facil de recordar y

adaptada al registro vocal de los nifos. El ritmo debe ser marcado, variado y acorde con la
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letra. La estructura debe ser repetitiva, con estribillos y rimas que faciliten la memorizacion y

la participacion de los alumnos.

El grado de participacion: la cancion debe permitir que los nifios intervengan
activamente, ya sea cantando, bailando, haciendo gestos, tocando instrumentos, etc. Asi, se

fomenta la expresion, la creatividad, la coordinacion y la socializacion de los alumnos.

En conclusion, se puede afirmar que la atencion al contenido, la forma y el grado de
participacion de las canciones es fundamental para garantizar su efectividad en el desarrollo
integral de los nifios. Al enfocarse en la claridad, coherencia y relevancia del contenido, asi
como en la simplicidad y adaptacion de la melodia, se promueve una experiencia musical
significativa y enriquecedora para los nifios. Ademas, al permitir la participacion activa de los
nifos, se fomenta su expresion, creatividad y socializacion. Estos criterios ofrecen una guia
valiosa para los educadores al seleccionar canciones que no solo entretengan, sino que
también contribuyan al desarrollo cognitivo, lingiiistico, emocional y social de los nifios en el

entorno educativo.
2.2.1.5. Beneficios de las canciones infantiles para el desarrollo integral de los nifios

Los beneficios de las canciones infantiles para el desarrollo integral de los nifios son

multiples y variados. Algunos de ellos segin Garcia (2023) son:

e Desarrollo cognitivo: las canciones infantiles estimulan el pensamiento 16gico, la
imaginacion, la creatividad, la memoria, la atencion y la concentracion de los nifios.
También favorecen el desarrollo de habilidades matematicas, como el conteo, la
clasificacion, la seriacion y la resolucion de problemas.

e Desarrollo lingiiistico: las canciones infantiles facilitan el aprendizaje del vocabulario, la

gramatica, la pronunciacion y la comprension oral y escrita del lenguaje. También
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fomentan la expresion oral y escrita de los nifios, asi como el desarrollo de la lectura y la
escritura.

e Desarrollo emocional: las canciones infantiles contribuyen al bienestar emocional de los
nifios, ya que les proporcionan alegria, diversion, relajacion y seguridad. También les
ayudan a expresar y regular sus emociones, asi como a desarrollar su autoestima y su
autoconfianza.

e Desarrollo social: las canciones infantiles promueven la interaccion social de los nifios,
ya que les permiten compartir, cooperar, comunicarse y respetarse con sus compaieros y
con el adulto. También les ensefian valores sociales como la solidaridad, la tolerancia, la

amistad y el respeto.

Se puede concluir que, a través de las canciones, los nifios pueden estimular su
pensamiento 16gico, su imaginacion y su creatividad, al tiempo que fortalecen sus habilidades
lingiiisticas y emocionales. Asimismo, las canciones infantiles fomentan la interaccion social
y les ensefian valores fundamentales como la solidaridad y el respeto. En resumen, las
canciones infantiles son una herramienta poderosa para el crecimiento y el bienestar de los

nifios en multiples aspectos de su desarrollo.

2.2.1.6. Efectos positivos de las canciones infantiles en el desarrollo cognitivo,
lingiiistico, emocional y social de los nifios del primer grado de educacion

primaria en la alfabetizacion.

Las canciones infantiles son un medio de expresion, comunicacion y aprendizaje que
influyen positivamente en el desarrollo de los nifios del primer grado de educacién primaria,
especialmente en el proceso de alfabetizacion. “La alfabetizacion se entiende como la
capacidad de leer, escribir, comprender y producir textos orales y escritos, asi como de
utilizarlos en diferentes contextos y situaciones” (UNESCO, 2022, p.56). Las canciones

infantiles contribuyen al desarrollo de esta capacidad desde diversos ambitos:
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e Desarrollo cognitivo: las canciones infantiles estimulan el pensamiento 16gico, la
memoria, la atencidn, la concentracion, la imaginacion y la creatividad de los nifios. Al
cantar, los nifios ejercitan su capacidad de asociar, comparar, clasificar, analizar y
sintetizar informacion, lo que les ayuda a resolver problemas y a adquirir nuevos
conocimientos. Ademads, las canciones infantiles favorecen la interrelacion de conceptos
y la transferencia de aprendizajes entre diferentes 4reas y disciplinas (Jauset et al., 2023,
p.56).

e Desarrollo lingiiistico: las canciones infantiles facilitan el aprendizaje del lenguaje oral y
escrito, al ampliar el vocabulario, la gramatica, la pronunciacion, la entonacion y el ritmo
de los nifios. Al cantar, los nifios adquieren conciencia fonologica, es decir, la capacidad
de identificar, segmentar y manipular los sonidos del lenguaje, lo que es fundamental
para el desarrollo de la lectura y la escritura. Asimismo, las canciones infantiles
fomentan la comprension y la expresion oral y escrita, al estimular la escucha activa, la
interpretacion, la produccion y la comunicacion de mensajes (Benitez et al., 2022, p.24).

e Desarrollo emocional: las canciones infantiles generan emociones positivas en los nifios,
como alegria, diversion, satisfaccion, confianza y autoestima. Al cantar, los nifios liberan
tensiones, reducen el estrés y mejoran su estado de animo. Ademas, las canciones
infantiles ayudan a los nifios a identificar, reconocer, expresar y regular sus propias
emociones y las de los demas, lo que les permite desarrollar su inteligencia emocional y

su bienestar psicologico (Herholz y Zatorre, 2023, p.34).

Desarrollo social: las canciones infantiles promueven la interaccion, la cooperacion, la
colaboracion y la convivencia entre los nifios. Al cantar, los nifios se relacionan con sus
iguales, comparten experiencias, se integran en el grupo, respetan las normas, asumen roles y
responsabilidades, y aprenden valores como la solidaridad, la tolerancia y la diversidad.

Ademas, las canciones infantiles favorecen el conocimiento y la apreciacion de la cultura
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propia y de otras culturas, al acercar a los nifios a las tradiciones, las costumbres, los idiomas

y las manifestaciones artisticas de diferentes pueblos y paises (Faros, 2021, p.76).

En conclusion, las canciones infantiles son un recurso didactico muy eficaz para el
desarrollo cognitivo, lingliistico, emocional y social de los nifios del primer grado de
educacion primaria en el proceso de alfabetizacion, ya que les proporcionan multiples

beneficios y ventajas para su aprendizaje integral.

2.2.1.7. Recomendaciones para adaptar y presentar las canciones infantiles a los

nifios del primer grado de educacion primaria.

Para adaptar y presentar las canciones infantiles a los nifios segun su edad, sus

intereses y sus necesidades es importante tener en cuenta algunos aspectos como:

e La seleccion previa de las canciones infantiles mas adecuadas para cada grupo de nifos.
¢ La introduccion de las canciones infantiles mediante una breve explicacion o una historia
que capte el interés de los nifos.
e Larepeticion de las canciones infantiles varias veces hasta que los nifios las aprendan y las
disfruten.
e La variacion de las formas de presentar las canciones infantiles mediante gestos,
imagenes, objetos o instrumentos que apoyen la comprension y la expresion de los nifios.
e Laampliacién de las canciones infantiles mediante actividades complementarias que
refuercen los contenidos trabajados o que propongan nuevos desafios a los nifios.
2.2.1.8. Actividades didacticas con canciones infantiles para el aprendizaje de la

lectura y escritura en los nifios de primer grado de educacion primaria.

Las canciones infantiles son un medio eficaz para favorecer el proceso de
alfabetizacion de los nifios del primer grado de educacion primaria, ya que les ayudan a

desarrollar sus habilidades lingiiisticas, cognitivas, emocionales y sociales. A través de las
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canciones, los nifios pueden aprender el alfabeto, el vocabulario, la gramatica, la
pronunciacion, la entonacion, el ritmo, la comprension y la expresion oral y escrita, asi como
la conciencia fonologica, que es la capacidad de identificar, segmentar y manipular los

sonidos del lenguaje, fundamental para la lectura y la escritura (Benitez et al., 2022).

Para aprovechar el potencial educativo de las canciones infantiles, se pueden disefiar y
realizar diversas actividades didacticas que impliquen a los nifios en el aprendizaje de forma

ludica, motivadora y significativa. Algunas de estas actividades son las siguientes:

e Cancion del abecedario: Canta una cancion del abecedario para ayudar a los nifios a
aprender las letras y su orden. Puedes hacerlo de manera divertida incorporando
movimientos o gestos para cada letra. Por ejemplo, puedes usar la cancién de Educa
peques o la de Pica-Pica.

e Juego de estatuas musicales: Pon musica y anima a los nifios a moverse al ritmo de la
cancion. Cuando la musica se detenga, los nifios deben quedarse quietos como estatuas. El
que se mueva, sale del juego. Repite el juego hasta que quede un ganador. Puedes usar
canciones infantiles que tengan que ver con el cuerpo humano, los animales o los medios
de transporte. Por ejemplo, puedes usar la cancion de Los Mejores Videos Infantiles o la
de Pin Pon.

e Adivina la palabra: Escoge una cancion infantil que los nifios conozcan y céantala
omitiendo algunas palabras clave. Los nifios deben adivinar qué palabra falta y completar
la cancion. Puedes hacerlo mas dificil dando pistas o mostrando imagenes relacionadas
con la palabra.

¢ Ordena la cancion: Escribe la letra de una cancion infantil en tiras de papel y repartelas
entre los ninos. Los nifios deben ordenar las tiras de papel segun el orden correcto de la

cancion. Luego, deben pegar las tiras en una hoja y decorarla con dibujos o recortes.
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e Crea tu propia cancion: Invita a los nifios a crear su propia cancion infantil sobre un tema
de su interés. Pueden inspirarse en otras canciones que les gusten o inventar una nueva.
Los nifios deben escribir la letra de la cancion, elegir la melodia y el ritmo, y practicar la
cancion. Luego, pueden presentar su cancion al resto de la clase y grabarla en un video o

un audio.

Estas son solo algunas ideas de actividades didacticas con canciones infantiles que se
puede realizar en el primer grado de educacion primaria para la alfabetizacion. Lo importante
es que las canciones sean adecuadas para la edad, el nivel y los intereses de los nifios, y que
las actividades sean variadas, divertidas y participativas. De esta forma, se lograria que los

nifios aprendan el lenguaje oral y escrito de forma natural, placentera y eficiente.

2.2.2. El aprendizaje de la lectoescritura en el primer grado de educacion primaria.

El aprendizaje de la lectoescritura en el primer grado de educacion primaria es un
proceso complejo y fundamental para el desarrollo cognitivo y lingiiistico de los nifios y
nifas.

Seglin Pérez y Garcia (2022), “se trata de una habilidad que implica la comprension y
la produccion de textos escritos, asi como el reconocimiento y la utilizacion de las reglas
ortograficas y gramaticales del idioma” (p.89). Para favorecer el aprendizaje de la
lectoescritura, los docentes deben emplear estrategias didacticas variadas y adaptadas a las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes, tales como el uso de materiales concretos,

juegos, actividades ludicas, lecturas compartidas, escritura creativa,

Entre otras Gonzélez y Martinez (2023) indica que “estas estrategias permiten que los
nifios y nifias se involucren activamente en el proceso de aprendizaje y desarrollen sus

competencias comunicativas de forma integral” (p.23).

2.2.2.1. Definicion de la lectura y escritura
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La lectura y la escritura son procesos cognitivos complejos que implican la
interaccion entre el lector o escritor y el texto, con el fin de construir significados y
comunicar ideas. Segun Solé (2022), la lectura es “un proceso de interaccion entre el lector y
el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su
lectura” (p. 11). Por su parte, la escritura es “un proceso de produccion de textos que implica
planificar, redactar, revisar y editar, con el proposito de comunicar un mensaje a un
destinatario” (Cassany, 2022, p. 15). Estas definiciones muestran que tanto la lectura como la
escritura son actividades que requieren de habilidades cognitivas, lingiiisticas, metacognitivas

y socioculturales, y que se realizan con una intencion y un contexto determinados.

2.2.2.2. Caracteristicas constructivistas de la ensefianza de la lectura y escritura

El enfoque constructivista de la ensefianza de la lectura y la escritura se basa en los
principios tedricos de autores como Piaget, Vygotsky, Bruner, Ferreiro y Teberosky, entre
otros. Este enfoque concibe la lectura y la escritura como procesos de construccion de
conocimiento que implican la interaccion activa del sujeto con el objeto de aprendizaje, el

lenguaje escrito, en un contexto sociocultural determinado.

Las caracteristicas principales del enfoque constructivista de la ensefianza de la

lectura y la escritura son las siguientes:

e Se parte de los conocimientos previos, las experiencias, las hipdtesis y los intereses de los
estudiantes, y se les brinda oportunidades para que los pongan a prueba, los modifiquen y
los amplien.

e Se propicia el aprendizaje significativo, es decir, el que se relaciona con la realidad, con el
sentido y con el proposito de la lectura y la escritura.

e Se fomenta el aprendizaje por descubrimiento, es decir, el que se basa en la exploracion, la

indagacion, la experimentacion y la solucion de problemas.
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Se promueve el aprendizaje cooperativo, es decir, el que se realiza en interaccion con los

pares, con el docente y con otros agentes educativos, mediante el didlogo, el debate, la

colaboracion y la retroalimentacion.

Se respeta el ritmo, el estilo y la diversidad de los estudiantes, y se les ofrece una atencion

personalizada y diferenciada segun sus necesidades y potencialidades.

Se utiliza una variedad de recursos, materiales, estrategias y actividades que estimulan la

motivacion, la creatividad, la reflexion y la metacognicion de los estudiantes.

Se evalua el proceso y el producto de la lectura y la escritura, mediante criterios claros,

coherentes y consensuados, y se reconoce el esfuerzo, el progreso y el logro de los

estudiantes.

2.2.2.3. Proceso de adquisicion y desarrollo de las habilidades de lectura y
escritura.

La lectoescritura es la capacidad de leer y escribir de forma comprensiva y comunicativa.

La adquisicion y el desarrollo de esta capacidad se produce a lo largo de la vida, pero tiene

una etapa crucial en la educacion primaria, donde los estudiantes aprenden los

fundamentos de la lengua escrita y las estrategias para usarla en diferentes situaciones. El

proceso de adquisicion y desarrollo de las habilidades de lectoescritura se puede dividir en

las siguientes fases (Kaufman, 2023).

Fase prealfabética: Los nifios reconocen algunos signos graficos, como los logotipos o

los dibujos, pero no establecen una relacion entre el sonido y la letra. Se basan en pistas

visuales o contextuales para interpretar los textos.

Fase alfabética inicial: Los nifios empiezan a comprender el principio alfabético, es decir,

que cada letra representa un sonido. Sin embargo, todavia no dominan el sistema

ortografico y cometen errores al leer y escribir. Se apoyan en la memoria auditiva o visual

para recordar las palabras.
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e Fase alfabética consolidada: Los nifios logran dominar el codigo escrito y pueden leer y
escribir palabras con fluidez y precision. Aprenden las reglas ortograficas y gramaticales,
y amplian su vocabulario y su comprension lectora. También pueden producir textos
coherentes y cohesionados, con un propo6sito y un destinatario definidos.

e Fase ortografica: Los nifios consolidan su competencia lectora y escritora, y pueden leer
y escribir textos de diferentes géneros, formatos y niveles de complejidad. Desarrollan
habilidades metacognitivas y criticas, que les permiten analizar, interpretar y evaluar los
textos que leen y escriben. Asimismo, pueden expresar sus ideas, opiniones y emociones

de forma creativa y argumentativa.

En conclusion, se puede afirmar que los nifios de primer grado se encuentran en la
fase alfabética inicial o consolidada, dependiendo de su nivel de madurez y de su experiencia
previa con la lengua escrita. En esta etapa, los nifios aprenden a reconocer y producir las
letras del alfabeto, las silabas y las palabras, y a establecer la correspondencia entre el sonido
y la grafia. También aprenden a identificar y comprender las unidades basicas de los textos,
como las oraciones, los parrafos y los signos de puntuacion. Ademas, se familiarizan con los
diferentes tipos de textos, como los narrativos, los informativos y los instructivos, y con sus
caracteristicas y funciones. Los nifios de primer grado necesitan de la guia y el apoyo del
docente y de sus pares para desarrollar sus habilidades de lectoescritura, asi como de
actividades ludicas y motivadoras que estimulen su interés y su curiosidad por la lengua

escrita.

2.2.2.4. Factores que influyen en el proceso de adquisicion y desarrollo de las

habilidades de lectura y escritura en los nifios

El proceso de adquisicion y desarrollo de las habilidades de lectoescritura en los nifios

de primer grado esta influido por diversos factores, tanto internos como externos, que pueden
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facilitar o dificultar su aprendizaje. Algunos de estos factores son los siguientes (Kaufman,

2023).

e Factores internos: Son aquellos que dependen de las caracteristicas individuales de cada
nifio, como su edad, su nivel de desarrollo cognitivo, lingiiistico y emocional, su estilo y
ritmo de aprendizaje, su motivacion, su autoestima, su actitud hacia la lectura y la
escritura, y sus conocimientos previos y expectativas sobre la lengua escrita. Estos
factores influyen en la forma en que los nifios se acercan al texto, en las estrategias que
utilizan para leer y escribir, y en el nivel de comprension y produccion que alcanzan. Por
ejemplo, un nifio que tiene una actitud positiva hacia la lectura y la escritura, que se siente
motivado y seguro de si mismo, y que cuenta con un buen nivel de desarrollo cognitivo y
lingtiistico, tendra mas probabilidades de aprender a leer y escribir con éxito que un nifio
que presenta lo contrario.

e Factores externos: Son aquellos que dependen del contexto en el que se produce el
aprendizaje, como el ambiente familiar, el entorno escolar, el curriculo, la metodologia,
los recursos, la evaluacion, el docente, los compafieros, y la exposicion y el acceso a los
textos escritos. Estos factores influyen en las oportunidades y los estimulos que los nifios
reciben para leer y escribir, en el tipo y la calidad de los textos que leen y escriben, y en el
apoyo y la retroalimentacion que obtienen de los agentes educativos. Por ejemplo, un nifio
que vive en un ambiente familiar que fomenta la lectura y la escritura, que asiste a una
escuela que ofrece una metodologia activa y participativa, que dispone de recursos
variados y adecuados, y que cuenta con un docente que le orienta y le evaltia de forma
formativa, tendra mas oportunidades de desarrollar sus habilidades de lectoescritura que

un nifio que no dispone de estas condiciones.

Estos factores interactiian entre si y determinan el grado de éxito o dificultad que los

niflos experimentan en el proceso de adquisicion y desarrollo de las habilidades de
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lectoescritura. Por ello, es importante que se realice una evaluacion integral y continua de los
mismos, y que se adopten medidas de prevencion, intervencion y refuerzo, segln las

necesidades de cada nifno.

Por su parte las etapas del aprendizaje de la lectura y escritura segin Teberosky
(1991) quien indica, que “el proceso de adquisicion de la lectura y escritura no se desarrolla
de manera mecanica ni lineal, sino que implica una construccion progresiva del conocimiento
por parte del nino” (p. 23). En este sentido, Maria Teberosky, junto con Emilia Ferreiro,
realizaron importantes aportes respecto al desarrollo de la lectoescritura desde la perspectiva
constructivista, sefialando que los estudiantes elaboran hipotesis sobre el funcionamiento del
sistema de escritura antes de dominarlo plenamente. Dichas etapas evidencian la forma en
que los nifios avanzan desde representaciones iniciales hasta la consolidacion de la escritura

convencional.

En la etapa presilabica, segiin (Ferreiro y Teberosky, 1979), “el nifio atin no establece
correspondencia entre lo que escribe y lo que habla, pero reconoce que la escritura transmite
mensajes” (p. 78). Esto indica que sus grafias pueden ser trazos sin forma definida,
combinaciones aleatorias de letras o repeticion de letras conocidas, priorizando la cantidad de

signos antes que su valor sonoro, pues cree que “mas letras” equivalen a “mas significado”.

Posteriormente, en la etapa silébica, el estudiante comienza a relacionar el lenguaje
oral con la escritura, estableciendo correspondencias entre silabas y letras. En esta fase suele
representar cada silaba con una letra, demostrando avances importantes en la comprension
del principio alfabético, aunque todavia no existe precision sonora total. (Teberosky, 1991;

Ferreiro y Teberosky, 1979)

La siguiente fase corresponde a la etapa sildbico-alfabética, en la cual para Teberosky,

(1991), “el nifio combina intentos sildbicos con representaciones mas aproximadas al valor
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sonoro real, comienza a usar mas letras por silaba, intenta ajustar sonidos y muestra mayor

conciencia fonologica, aunque ain conviven formas correctas e incorrectas” (p. 83).

Por ultimo, en la etapa alfabética para el nifio consolida la correspondencia fonema-
grafema, escribe de manera mas convencional y logra una representacion grafica coherente
con la lengua escrita. En este nivel, la escritura ya cumple plenamente su funcion
comunicativa y el estudiante puede producir textos mas comprensibles, evidenciando

dominio del codigo escrito. (Ferreiro y Teberosky, 1979; Teberosky, 1991)

Las etapas propuestas por Teberosky permiten comprender que la lectura y escritura
no se adquieren de manera mecanica ni homogénea, sino como un proceso gradual, activo y
profundamente vinculado con la experiencia social del nifio. Por ello, su propuesta ha tenido
gran impacto en las practicas pedagogicas actuales, ya que invita a respetar los ritmos
individuales, disenar estrategias didacticas contextualizadas y ofrecer experiencias
significativas que estimulen la reflexion sobre la lengua escrita desde edades tempranas. En
consecuencia, comprender estas etapas resulta fundamental para investigaciones como la
presente, orientadas a fortalecer los procesos de aprendizaje de la lectura y escritura en

estudiantes de primer grado.

2.2.2.5. Estrategias y métodos para la enseiianza de la lectura y escritura segin los

aportes de Emila Ferreiro y Ana Maria Kaufman.

La lectura y la escritura son habilidades fundamentales para el desarrollo cognitivo,
social y cultural de los estudiantes. Sin embargo, su ensefianza no siempre se realiza de
manera efectiva y significativa. Por ello, es importante conocer las estrategias y métodos que
han propuesto algunos autores relevantes en el campo de la alfabetizacion inicial, como

Emilia Ferreiro y Ana Maria Kaufman.
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Segun Ferreiro y Teberosky (2021), la lectura y la escritura son procesos de
construccion de conocimiento que implican la comprension del sistema de escritura como un
objeto cultural y un sistema simbolico. Para ello, los nifios y nifias deben realizar hipotesis
sobre el funcionamiento de la escritura, basadas en sus observaciones y experiencias previas,
y contrastarlas con la informacion que reciben de los adultos y de los textos. Asi, se produce
un avance progresivo desde niveles de conceptualizacion mas simples a mas complejos, que
se pueden clasificar en las siguientes etapas: pre-silabica, silabica, silabico-alfabética y

alfabética.

Para favorecer este proceso de construccion, Ferreiro y Teberosky (2021) proponen

una serie de estrategias y métodos para la ensefianza de la lectura y la escritura, tales como:

e Crear situaciones comunicativas que motiven a los nifios y nifias a leer y escribir con
sentido y proposito.

e Ofrecer una variedad de textos auténticos y funcionales que respondan a los intereses y
necesidades de los estudiantes.

e Respetar el ritmo y el nivel de desarrollo de cada nifio y nifia, sin forzarlos a memorizar o
repetir lo que no comprenden.

e Propiciar la reflexion y el andlisis sobre el lenguaje escrito, mediante actividades de
comparacion, clasificacion, segmentacion, invencion, etc.

e Fomentar la interaccion y el intercambio entre los estudiantes, para que puedan compartir
sus ideas, dudas y descubrimientos.

¢ Brindar retroalimentacion adecuada y oportuna, que oriente y estimule el avance de los

estudiantes, sin corregir o evaluar sus producciones de manera arbitraria o punitiva.

Por su parte, Kaufman (2023) hace énfasis en que los nifios y nifias “aprenden a leer y

a escribir textos leyendo y escribiendo textos” (p. 23). Esto implica que la lectura y la
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escritura no se deben ensenar como habilidades aisladas o descontextualizadas, sino como
practicas sociales que se realizan con diferentes propdsitos, destinatarios y géneros
discursivos. Por lo tanto, la ensefanza de la lectura y la escritura debe estar basada en el
trabajo con textos integrales y significativos, que permitan a los estudiantes desarrollar las

competencias necesarias para comprender y producir diversos tipos de textos.

Para lograr este objetivo, Kaufman (2023) sugiere una serie de estrategias y métodos

para la ensefianza de la lectura y la escritura, tales como:

e Organizar el aula en torno a proyectos didacticos que involucren la lectura y la escritura
de textos con fines comunicativos reales y auténticos.

e Seleccionar textos adecuados al nivel y al interés de los estudiantes, que representen
diferentes géneros y modalidades (narrativos, informativos, instructivos, etc.).

e Implementar secuencias didcticas que contemplen las fases de planificacion,
produccion, revision y edicion de los textos, tanto en la lectura como en la escritura.

e Promover la participacion activa y critica de los estudiantes, mediante actividades de
anticipacion, formulacion de preguntas, inferencia, interpretacion, etc.

e Establecer criterios de calidad y coherencia para la lectura y la escritura de los textos,
que orienten la autoevaluacion y la coevaluacion de los estudiantes.

e Utilizar recursos y herramientas tecnologicas que faciliten y enriquezcan la lectura y la
escritura de los textos, como el uso de internet, el procesador de textos, el corrector

ortografico, etc.

En conclusion, se puede afirmar que las estrategias y métodos para la ensefianza de la
lectura y la escritura segun los aportes de Emilia Ferreiro y Ana Maria Kaufman se basan en
una concepcidn constructivista, sociocultural e interactiva del lenguaje escrito, que reconoce

el papel activo y creativo de los estudiantes en el proceso de alfabetizacion inicial.
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2.2.2.6. El efecto de las canciones infantiles en el aprendizaje de la lectura y

escritura

Las canciones infantiles son un recurso didactico muy utilizado y valorado en la
ensefanza de la lectoescritura, especialmente en los primeros afios de la educacion primaria.
Las canciones infantiles tienen un efecto positivo en el aprendizaje de la lectoescritura, ya
que favorecen el desarrollo de diversas habilidades y competencias lingiiisticas, cognitivas,

afectivas y sociales en los nifios.

Entre los efectos de las canciones infantiles en el aprendizaje de la lectoescritura se

pueden mencionar los siguientes:

Las canciones infantiles estimulan el desarrollo fonolédgico, es decir, la capacidad de
percibir, discriminar y producir los sonidos del lenguaje. Al cantar, los nifios se familiarizan
con el ritmo, la entonacidn, la acentuacion y la pronunciacion de las palabras, lo que facilita

la decodificacion y la codificacion de la escritura (Cassany, 2022).

Las canciones infantiles favorecen el desarrollo 1éxico, es decir, el conocimiento y el
uso del vocabulario. Al cantar, los nifios amplian su repertorio de palabras, aprenden su
significado, su categoria gramatical, su ortografia y su uso en diferentes contextos. Ademas,
las canciones infantiles suelen emplear rimas, juegos de palabras, metaforas y otros recursos

literarios que enriquecen el lenguaje (Cassany, 2022).

Las canciones infantiles potencian el desarrollo sintactico, es decir, la capacidad de
construir y comprender oraciones y textos coherentes y cohesionados. Al cantar, los nifios se
familiarizan con las estructuras gramaticales, las reglas de puntuacion, los conectores, los
marcadores temporales y otros elementos que organizan el discurso. Asimismo, las canciones
infantiles suelen presentar diferentes tipos y géneros de textos, como narrativos, informativos,

instructivos, etc. (Cassany, 2020).
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Las canciones infantiles promueven el desarrollo semantico, es decir, la capacidad de
interpretar y producir mensajes con sentido y propoésito. Al cantar, los nifios desarrollan su
comprension lectora y su expresion escrita, ya que deben inferir, deducir, relacionar,
argumentar y opinar sobre el contenido de las canciones. Ademads, las canciones infantiles
suelen transmitir valores, actitudes, emociones y experiencias que conectan con la realidad y

los intereses de los nifios (Cassany, 2022).

Las canciones infantiles fomentan el desarrollo metalingiiistico, es decir, la capacidad
de reflexionar sobre el lenguaje y sus caracteristicas. Al cantar, los nifios toman conciencia de
los aspectos formales y funcionales del lenguaje escrito, y pueden analizar, comparar,
clasificar, segmentar, inventar y corregir palabras, oraciones y textos. Ademas, las canciones
infantiles suelen presentar situaciones comunicativas que requieren el uso adecuado del

lenguaje segun el proposito, el destinatario y el contexto (Cassany, 2022).

En conclusion, se puede afirmar que las canciones infantiles son un medio eficaz y
divertido para el aprendizaje de la lectoescritura, ya que contribuyen al desarrollo integral de

los nifios en el ambito lingiiistico, cognitivo, afectivo y social.

2.2.2.7. Descripcion de la propuesta de la aplicacion de las canciones infantiles en la

lectura y escritura.

La propuesta de la aplicacion de las canciones infantiles en la lectura y escritura
consiste en disefar e implementar una serie de sesiones didacticas que integren el uso de las
canciones infantiles como recurso para favorecer el desarrollo de las habilidades de
lectoescritura en los nifios del primer grado de educacion primaria. La propuesta se basa en
los principios del enfoque constructivista y en los beneficios de la musica infantil para el

aprendizaje de la lectura y la escritura.
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Las sesiones didacticas se organizan en torno a tres etapas: antes de la actividad,
durante la actividad y después de la actividad. Cada etapa tiene unos objetivos, unas

actividades y unas estrategias especificas que se describen a continuacion:

Antes de la actividad: Esta etapa tiene como objetivo activar los conocimientos
previos, despertar el interés y generar expectativas sobre la cancion infantil que se va a
trabajar. Las actividades que se pueden realizar en esta etapa son: presentar el titulo de la
cancién, mostrar una imagen relacionada con la cancion, formular preguntas sobre el tema de
la cancidn, anticipar el contenido de la cancion, etc. Las estrategias que se pueden utilizar en

esta etapa son: el didlogo, la lluvia de ideas, la prediccion, la hipotesis, etc.

Durante la actividad: Esta etapa tiene como objetivo desarrollar las habilidades de
lectoescritura a través de la escucha, la lectura, la escritura y el canto de la cancion infantil.
Las actividades que se pueden realizar en esta etapa son: escuchar la cancion varias veces,
seguir la letra de la cancion con el dedo, identificar las palabras clave, las rimas, las silabas,
las letras, los sonidos, etc., escr ibir palabras, oraciones o textos relacionados con la
cancion, cantar la cancion con o sin apoyo, etc. Las estrategias que se pueden utilizar en esta
etapa son: la repeticion, la imitacidon, la memorizacion, la asociacion, la segmentacion, la

invencion, etc.

Después de la actividad: Esta etapa tiene como objetivo consolidar y evaluar el
aprendizaje de la lectoescritura a partir de la cancion infantil. Las actividades que se pueden
realizar en esta etapa son: responder preguntas de comprension sobre la cancion, expresar
opiniones, sentimientos o experiencias sobre la cancion, realizar actividades de refuerzo o
ampliacion sobre la cancion, crear una nueva version de la cancion, etc. Las estrategias que se
pueden utilizar en esta etapa son: la inferencia, la interpretacion, la argumentacion, la

creatividad, la autoevaluacion, la coevaluacion, etc.
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La propuesta de la aplicacion de las canciones infantiles en la lectura y escritura se
fundamenta en los aportes tedricos y empiricos de diversos autores que han estudiado el
efecto de la musica infantil en el aprendizaje de la lectoescritura. Entre estos autores se
pueden citar a Cassany (2022), que destaca el valor de las canciones infantiles para el
desarrollo fonolodgico, 1éxico, sintactico, semantico y metalingliistico de los nifios; a
Islamusica (2022), que presenta una seleccion de las mejores canciones infantiles para
aprender a leer; a Arbol ABC , que ofrece una variedad de canciones infantiles con videos y
letras sincronizadas para motivar a los nifios hacia la lectura; a Laura Educa (2021), que
propone un juego con canciones conocidas para leer, escribir y reconocer titulos; y a
Lunacreciente (2023), que crea una serie de videos con el personaje del Mono Silabo para

ensenar las silabas a través de las canciones.
2.2.3. El area de comunicacion

El area de Comunicacion orienta el desarrollo progresivo del lenguaje oral y escrito
para que el estudiante participe de manera pertinente en situaciones reales de interaccion,
comprenda textos y produzca mensajes con sentido, en funcion de propdsitos y contextos.
Esta légica curricular se sustenta en los programas curriculares del Curriculo Nacional, los
cuales organizan competencias, capacidades y desempeiios por areas para concretar la

propuesta pedagogica en el aula (Ministerio de Educacion del Peru, 2021).

En continuidad con este marco, Guzman y Cdzar (2024) sistematizan evidencia
reciente y sefialan que la ensefianza de la expresion oral en primaria requiere intervencion
didactica intencional y planificada, debido a que la oralidad no se consolida solo por
exposicion cotidiana, sino por mediacion pedagdgica y oportunidades estructuradas de

desempefio.
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Desde esta perspectiva, el area de Comunicacién se articula directamente con la
variable “juegos verbales” porque dichos recursos (rimas, adivinanzas, trabalenguas, juegos
de palabras) provocan practicas lingiiisticas controladas, favorecen la precision fonoldgica y
amplian el repertorio 1éxico; a su vez, esto se proyecta hacia el aprendizaje formal de la
lectoescritura en primer grado, al fortalecer bases de decodificacion, comprension y
produccion. Esta relacion conduce al analisis del enfoque que organiza la ensefianza de la

comunicacion en la educacion primaria.

2.2.3.1. Enfoque del area de comunicacion

En el nivel primario, la ensefianza del area de Comunicacion se implementa desde un
enfoque que prioriza el uso funcional del lenguaje (hablar, escuchar, leer y escribir) como
practica social situada, donde el sentido se construye segun la intencion comunicativa, el
interlocutor y el contexto. En esa linea, Manrique y Zavaleta (2024) muestran que una
intervencion basada en el enfoque comunicativo textual se asocia con mejoras significativas
en lectoescritura, precisamente porque organiza actividades centradas en proposito,
comprension y produccion textual, y no tinicamente en repeticion mecanica de grafias o

silabas.

Bajo esta orientacion, los juegos verbales se justifican como estrategia coherente: no
operan como entretenimiento aislado, sino como situaciones comunicativas breves que
demandan escuchar con atencion, anticipar significados, manipular unidades sonoras (silabas
y fonemas), cuidar la pronunciacion y ajustar el discurso a reglas del juego. En concordancia,
Garcia, et al. (2024) reportan que los juegos verbales se emplean para fortalecer la expresion
oral en estudiantes de primaria, lo que refuerza su valor pedagogico cuando se planifican

como practica sistematica del lenguaje.

2.2.3.2. Competencias y capacidades del area de comunicacion
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En la educacion primaria, el area de Comunicacion organiza el aprendizaje en
competencias que integran conocimientos, procesos y desempefios observables; en primer
grado, estas competencias se operacionalizan mediante capacidades que permiten evaluar
avances concretos en comprension y produccion. En el marco del Curriculo Nacional y sus
programas curriculares, el area se centra, de manera articulada, en comunicacioén oral, lectura

y escritura (MINEDU, 2022).
a) Competencia: Se comunica oralmente en su lengua materna

En el marco curricular, la comunicacion oral se entiende como interaccion para
expresar y comprender ideas y emociones, donde el estudiante alterna roles de hablante y
oyente. El Ministerio de Educacion del Pera (2022) la define como “una interaccion dinamica
entre uno o mas interlocutores para expresar y comprender ideas y emociones” (p. 146). En
consecuencia, esta competencia orienta el trabajo pedagogico hacia la participacion oral

pertinente, la construccion de sentido y la responsabilidad comunicativa.
Capacidades:

e Obtiene informacion del texto oral.

e Infiere e interpreta informacion del texto oral.

e Adecua, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
e Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

e Interactua estratégicamente con distintos interlocutores.

e Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto oral. (Ministerio de

Educacion del Pert, 2022, p. 146).
b) Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

La lectura se concibe como un proceso activo de construccion de sentido, situado

social y culturalmente, en el que el estudiante interactua con el texto desde sus saberes y
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experiencias. Al respecto, el Ministerio de Educacion del Pert (2022) establece que esta
competencia “se define como una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los contextos
socioculturales que enmarcan la lectura” (p. 159). Por tanto, la lectura supera la
decodificacion y demanda interpretar, relacionar e incluso asumir una posicion frente a lo

leido.

Capacidades:

e Obtiene informacion del texto escrito.
e Infiere e interpreta informacion del texto.

e Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto. (Ministerio de

Educacion del Pert, 2016, p. 159).

¢) Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna

La escritura se comprende como produccion reflexiva orientada a comunicar
significados a otros, considerando propoésito, contexto y revision progresiva. En esa linea, el
Ministerio de Educacion del Peru (2022) precisa que esta competencia “se define como el uso
del lenguaje escrito para construir sentidos en el texto y comunicarlos a otros” (p. 169). En
consecuencia, escribir implica adecuar, organizar, textualizar y revisar, integrando
convenciones del sistema alfabético y estrategias para mejorar la claridad y el sentido del

texto.

Capacidades:

e Adecua el texto a la situacion comunicativa.
e Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.
e Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

e Reflexiona y evalua la forma, el contenido y el contexto del texto escrito. (Ministerio

de Educacion del Pera, 2016, p. 169).
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Marco conceptual (palabras clave)

Aprendizaje: En el ambito educativo contemporaneo, el aprendizaje se comprende
como un fendmeno dindmico de reconstruccion cognitiva. Al respecto, Garcia (2022)
sostiene que “‘el aprendizaje es un proceso de cambio en las capacidades humanas que
tiene un caracter relativo de permanencia y que no es atribuible simplemente al proceso
de maduracion” (p. 45). Bajo esta premisa, se entiende que el estudiante de primer grado
no es un receptor pasivo, sino un agente que transforma la informacion externa en
conocimiento aplicado.

Ensefianza: La labor docente trasciende la mera transmisioén de datos para convertirse en
una mediacion estratégica. De acuerdo con Lopez (2023), la ensefianza constituye “la
organizacion de métodos y recursos que facilitan la apropiacion del saber mediante una
interaccion intencionada entre el docente y el discente” (p. 12). Esta mediacion es
fundamental para que los juegos verbales se conviertan en herramientas didacticas
efectivas dentro del aula.

Aprendizaje significativo: Para que la adquisicion de la lectoescritura sea perdurable,
debe anclarse en estructuras cognitivas previas. Segin indica Méndez (2022), este tipo de
aprendizaje ocurre cuando “la nueva informacion se conecta con un concepto relevante
ya existente en la estructura cognitiva del alumno” (p. 88). En este sentido, los juegos
verbales actiian como el puente que vincula el lenguaje oral cotidiano con el sistema
formal de escritura.

Canciones infantiles: Estas composiciones representan un recurso lidico-pedagogico
que favorece la memoria y la atencion. Como afirma Rodriguez (2023), las canciones
son “unidades lingiiisticas ritmicas que permiten al nifio interiorizar estructuras
gramaticales y vocabulario de manera natural y motivadora” (p. 21). Por consiguiente, su

uso en primer grado potencia la discriminacion auditiva necesaria para la lectura.
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Ritmo: El componente ritmico en la educacion primaria facilita la segmentacion del
habla. Al respecto, Torres (2022) manifiesta que el ritmo es el “orden del movimiento en
el lenguaje que ayuda a los estudiantes a reconocer patrones sildbicos y acentuales™ (p.
54). Esta regularidad sonora permite que el estudiante anticipe sonidos y mejore su
fluidez verbal.

Rima: La rima constituye un elemento esencial de la conciencia fonologica para el éxito
lector. De acuerdo con Sanchez (2023), la rima se define como “la identidad acustica
entre dos o mds versos a partir de la tltima vocal acentuada, facilitando la identificacion
de fonemas similares” (p. 33). De esta manera, el juego con rimas entrena el oido del
niflo para detectar las unidades minimas del lenguaje.

Entonacion: La variacion de la frecuencia fundamental en el habla otorga sentido y
expresividad a la comunicacion. Segun explica Pérez (2022), la entonacion es “el rasgo
lingiiistico que permite distinguir tipos de enunciados y transmitir emociones a través de
la curva melddica de la voz” (p. 76). Una adecuada entonacion en los juegos verbales
prepara al nifio para la lectura prosodica.

Competencia: En el curriculo actual, el desempefio del estudiante se mide por su
capacidad de resolucion de problemas. Ramirez (2023) define la competencia como “la
facultad de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un proposito especifico
en una situacion determinada” (p. 102). Asi, la competencia comunicativa se manifiesta
cuando el nifio usa los juegos verbales para interactuar eficazmente.

Capacidades: Estos son los recursos individuales que, integrados, permiten el desarrollo
de competencias. Como sefiala Castro (2022), las capacidades son “los conocimientos,
habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para afrontar una tarea compleja” (p.
15). En la lectoescritura, estas capacidades incluyen desde la identificacion de letras

hasta la comprension de textos.
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Lectura: La lectura se concibe hoy como una construccion activa de significados y no
solo una decodificacion. Al respecto, Ruiz (2023) menciona que leer es “un proceso
interactivo entre el lector y el texto, donde el primero despliega estrategias para
interpretar mensajes escritos” (p. 44). Esta actividad se fortalece mediante el contacto
previo con la oralidad y los juegos de palabras.

Escritura: La produccion escrita es un proceso cognitivo complejo de representacion
simbolica. Segun refiere Morales (2022), la escritura es “un sistema grafico de
representacion del lenguaje que requiere la coordinacion de procesos motores, cognitivos
y socioculturales” (p. 67). En primer grado, este proceso comienza con la grafia de
sonidos previamente explorados lidicamente.

Lectoescritura: La lectoescritura se entiende como un proceso unitario e indisociable en
el desarrollo escolar. Segtn sostiene Vargas (2023), la lectoescritura es “el binomio
funcional que permite la comunicacion a través del codigo escrito, integrando la
comprension y la produccion de textos™ (p. 90). Esta integracion es el objetivo central
que los juegos verbales pretenden consolidar en la Institucion Educativa General José de

San Martin.



III. HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1. Hipdtesis

3.1.1. Hipotesis general

Las canciones infantiles influyen significativamente el aprendizaje de la lectura y

escritura de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion educativa

privada Alvarez Thomas.

3.1.2. Hipotesis especificas

La aplicacion de las canciones infantiles influye en la obtencion de informacion en
el texto de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion
educativa privada Alvarez Thomas.

La aplicacion de las canciones infantiles influye en inferir e interpretar informaciéon
del texto de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion
educativa privada Alvarez Thomas.

La aplicacion de las canciones infantiles influye en adecuar el texto a la situacion
comunicativa de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la
institucion educativa privada Alvarez Thomas.

La aplicacion de las canciones infantiles influye en la organizacion las ideas de
forma coherente y cohesionada en un texto de los estudiantes del primer grado de

educacion primaria de la institucion educativa privada Alvarez Thomas.



3.2. Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Variable independiente
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Definicion Conceptual

Definicion Operacional

Dimensiones

Galicia (2024) sefialan
que las canciones
infantiles, usadas
intencionalmente en la

escuela, potencian

aprendizaje y desarrollo:

ritmo y repeticion
fortalecen memoria
verbal; el canto
compartido favorece
interaccion social y
emocional, y
comunicacion y

colaboracion.

Las canciones infantiles es la
variable independiente que se
estudiara, en esta investigacion
para la cual se ejecutara sesiones
de aprendizaje en el area de
comunicacion con los estudiantes
del primer grado de educacion
primaria de la Institucion
educativa privada Alvarez

Thomas.

Esta variable tiene las siguientes
dimensiones:

e Melodia

e Ritmo

e Practica vocal y sensorial.

Dimensiéon 1: Melodia

La melodia, en el contexto de las canciones infantiles en el aprendizaje, es la secuencia de
notas musicales que conforman una cancion. Segun diversos estudios, la musica y las
canciones pueden tener un impacto positivo en el aprendizaje de los nifios, ya que involucran
multiples areas del cerebro y pueden ayudar a mejorar la memoria, la atencion y la

comprension.

Dimension 2: Ritmo

El ritmo es un elemento esencial de la musica que se refiere a la organizacion de los sonidos en
el tiempo. En el contexto de las canciones infantiles en el aprendizaje, el ritmo puede
desempeiiar un papel importante en el desarrollo de habilidades cognitivas y motoras de los

nifos.

Dimension 3: Practica vocal y sensorial

La practica vocal en las canciones infantiles implica el uso de la voz para cantar y recitar
canciones, rimas y cuentos. La practica vocal puede ayudar a los nifios a desarrollar habilidades
lingiiisticas, como la pronunciacion, el vocabulario, la entonacion y la comprension oral.
Ademas, la practica vocal puede ser una forma divertida y efectiva de mejorar la memoria y la

atencion, ya que los nifios deben recordar y seguir las letras y melodias de las canciones.

Nota. Descripcion de las definiciones conceptuales y operacionales de la variable independiente



Tabla 2

Variable dependiente
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Definicion Conceptual

Definicion Operacional

Dimensiones

Indicadores

Segun el Minedu (2022),
lectura, escritura 'y
pensamiento 16gico-
matematico son
aprendizajes esenciales
para la vida. Su
transferencia cognitiva y
afectiva fortalece
pensamiento,
comunicacion e
interaccion positiva.

Ademas, son instrumentos

clave para aprender,
continuar estudiando y
seguir desarrollandose
siempre.

El Aprendizaje de la lectura 'y
escritura es la variable
dependiente que se estudiara, en
esta investigacion para la cual
se empleara un cuestionario
para recoger informacion que
permitira realiza si existe una
influencia directa y significativa
entre la variable estrategia
desde una perspectiva para la
lectura y escritura de los
estuantes del primer grado de
educacion primaria de la
institucion educativa privada
Alvarez Thomas

Esta variable tiene las siguientes

dimensiones:

e Obtiene informacion del
texto.

o Infiere e interpreta
informacion del texto.

e Organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.

e Adectia el texto a la
situacion comunicativa.

Dimension 1: Obtiene informacién del texto.
El estudiante localiza y selecciona informacion
explicita en textos escritos con un proposito
especifico.

o [dentifica una palabra de uso frecuente.

o [dentifica informacion explicita que se encuentra en

lugares evidentes de una oracion

o Identifica informacion explicita distinguiéndola de

otra informacion semejante en una anécdota.

Dimension 2: Infiere e interpreta informacion
del texto.

El estudiante construye el sentido del texto. Para
ello, establece relaciones entre la informacion
explicita e implicita de este para deducir una
nueva informacién o completar los vacios del
texto escrito.

¢ Deduce el tema de una anécdota.

¢ Deduce el significado de una expresion segin el
contexto a partir de informacion explicita de una
descripcion.

e Deduce las relaciones logicas de causa- efecto a
partir de informacién explicita de un cuento.

® Deduce la ensefianza de un cuento.

Dimension 3: Adecua el texto a la situacion
comunicativa.

El estudiante considera el proposito, destinatario,
tipo de texto, género discursivo y registro que
utilizara al escribir los textos, asi como los
contextos socioculturales que enmarcan la
comunicacion escrita.

e Adecuacion al tipo textual.

Dimension 4: Organiza y desarrolla las ideas
de forma coherente y cohesionada.

El estudiante ordena logicamente las ideas en
torno a un tema, ampliandolas y
complementandolas, estableciendo relaciones de
cohesion entre ellas y utilizando un vocabulario
pertinente.

e Segmentacion de palabras.

e Asociacion entre grafias y sonidos

e Desarrolla ideas en torno a un tema.

e Establece relaciones logicas de adicion usando
conectores.

Nota. Descripcion de las definiciones conceptuales y operacionales de la variable dependiente



Tabla 3

Cuadro de operacionalizacion del instrumento de la variable dependiente
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VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS ESCALAY VALORES

e Identifica una palabra de uso frecuente.

Dimension 1: Obtiene informaciéon e  Identifica informacion explicita que se encuentra 1,2,3

del texto. en lugares evidentes de una oracion 456
e Identifica informacion explicita distinguiéndola de N

otra informacion semejante en una anécdota. 7,8,9,10,
12, 15

e Deduce el tema de una anécdota.
e  Deduce el significado de una expresion segun el

Dimension 2: Infiere e interpreta contexto a partir de informacion explicita de una

Aprendizaje de la informacion del texto. descripcion. AD: Logro destacado
lectura y escritura e Deduce las relaciones logicas de causa- efecto a A: Logro esperado
partir de informacion explicita de un cuento. 11,13, B: Proceso

e Deduce la ensefianza de un cuento. 14.16.17 C: Inicio

Dimension 3: Adecua el texto a |

.l . ' . ec.ua cexoata Adecuacion al tipo textual. 18,19,20
situacion comunicativa.
. . . e Segmentacion de palabras.
Dimensién 4: Organiza y e Asociacion entre grafias y sonidos
desarrolla las ideas de forma ] & y 21
. e Desarrolla ideas en torno a un tema.

coherente y cohesionada. ) ] o 2223

o Establece relaciones 16gicas de adicion usando >

conectores.

Nota. Operacionalizacion del instrumento de la variable dependiente



IV. METODOLOGIA

4.1. Tipo, nivel y disefio de investigacion

4.1.1. Tipo de investigacion

La investigacion corresponde al tipo aplicada, debido a que busca utilizar
conocimientos y estrategias pedagogicas para atender una situacion concreta dentro
del contexto educativo (Aguirre y De la Torre, 2018, p. 21). En este caso, se
aplicaron canciones infantiles como estrategia didactica con la finalidad de
contribuir al aprendizaje de la lectura y escritura de los estudiantes del primer grado
de educacion primaria de la Institucion Educativa Privada Alvarez Thomas. De esta
manera, la investigacion no se limita a describir una situacion, sino que plantea y
aplica una alternativa pedagogica orientada a generar cambios en el aprendizaje de

los estudiantes.
4.1.2. Nivel de investigacion

El estudio corresponde al nivel explicativo, debido a que busca determinar
los cambios producidos en el aprendizaje de la lectura y escritura después de la
aplicacion de las canciones infantiles como estrategia didactica (Supo, 2012). En
este sentido, el interés de la investigacion se centra en establecer si la intervencion
aplicada genera modificaciones en el desempefio de los estudiantes, para lo cual se
realizaron mediciones antes y después de su aplicacion.

Este nivel guarda relacion con el proposito del estudio, puesto que no
solamente se pretende conocer el nivel de aprendizaje de los estudiantes, sino
también analizar los cambios que se presentan luego de la aplicacion de la

estrategia basada en canciones infantiles.
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4.1.3. Diseiio de investigacion

La investigacion presenta un disefio preexperimental de un solo grupo con
pretest y postest, debido a que se trabajé con un tnico grupo de estudiantes al que
se aplico una medicidn inicial, posteriormente se desarrollo la intervencion
mediante canciones infantiles y, finalmente, se realiz6 una segunda medicion para
identificar los cambios producidos en el aprendizaje de la lectura y escritura.

Hernandez y Mendoza (2018) sefialan que los disefios preexperimentales
presentan un menor grado de control sobre las variables externas y se caracterizan
por trabajar, en determinadas modalidades, con un solo grupo de participantes. En
el presente estudio, esta caracteristica se evidencia porque los 17 estudiantes del
primer grado A fueron evaluados antes y después de la intervencion.

El esquema del diseno es el siguiente:

Figura 2

Esquema del diserio de investigacion

Especificaciones:
G : Grupo de sujetos en el cual se aplica el estimulo
M1  : Medicion inicial al grupo de sujetos de estudio

M2  : Medicion final al grupo de sujetos de estudio

X : Tratamiento, estimulo o intervencion experimental.
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De esta manera, la comparacion entre O: y Oz permiti6 identificar los
cambios presentados en el aprendizaje de la lectura y escritura después de la
aplicacion de las canciones infantiles.

En la secuencia por temporalidad a considerar durante todo el proceso de
investigacion segun lo sefialado por Hernandez y Mendoza (2018, p. 153) se
especifica a continuacion:

*  Un experimento se lleva a cabo para analizar si una o mas variables
independientes afectan a una o mas variables dependientes y por qué lo hacen, por
ello su alcance es explicativo.

» Lavariable dependiente no se manipula, sino que se mide para ver el efecto que la
manipulacion de la variable independiente tiene en ella. La medicion de la
variable dependiente resulta igualmente importante y, como en la variable
dependiente se observa el efecto, la medicion debe ser adecuada, valida y
confiable.

* El control o validez interna se refiere a que, si en el experimento se observa que
una o mas variables independientes hacen variar a las dependientes, la variacion
de estas ultimas se deba verdaderamente a la manipulacion de las primeras y no a
otros factores o causas.

Figura 3

Secuencia a seguir para la aplicacion de los Test




58

4.2. Poblacion y unidad de analisis

4.2.1. Poblacion de estudio

La poblacion estuvo constituida por 28 estudiantes matriculados en el
primer grado de educacion primaria de la Institucion Educativa Privada Alvarez
Thomas durante el afio académico 2024. La poblacion estuvo distribuida en dos
secciones, primero A y primero B, conformadas por estudiantes de ambos sexos.

Tabla 4

Poblacion de estudio

Grado y seccion Hombres Mujeres Total
ler grado A 8 9 17
lero grado B 6 5 11

TOTAL 28

4.2.2. Tamaiio de muestray técnica de seleccion de muestra
La muestra estuvo conformada por 17 estudiantes del primer grado A,

quienes participaron en las etapas de pretest, intervencion con canciones
infantiles y postest. La seleccion de los participantes se realiz6 mediante un
muestreo no probabilistico por conveniencia, debido a que se trabajo con el
grupo al que se tuvo acceso directo y sobre el cual fue posible desarrollar la
intervencion pedagogica.
Tabla §

Muestra de estudio

Grado y seccion Hombres Mujeres Total

ler grado 8 9 17
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La seleccion de este grupo permitid desarrollar la intervencidn en
condiciones reales del contexto educativo y realizar la comparacién de los

resultados obtenidos antes y después de la aplicacion de las canciones infantiles.

4.3. Técnicas de recoleccion de informacion

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, por lo que la
informacion fue recogida mediante procedimientos que permitieron obtener datos
susceptibles de ser organizados y analizados estadisticamente. Para evaluar el
aprendizaje de la lectura y escritura se utilizo como técnica la evaluacion, mientras que
como instrumento se empled una prueba de aprendizaje, aplicada en dos momentos:

antes y después de la intervencion.

A. PRE-TEST (Prueba de Entrada): Es la prueba llamada también de medicioén
previa, se empleo con la finalidad de medir los conocimientos previos de los
estudiantes antes de utilizar las canciones infantiles como estrategia para mejorar
la lectura y escritura de los estudiantes de primer grado.

B. POS-TEST (Prueba de Salida): Es la prueba que se aplico con la finalidad de
realizar una nueva medicion después de haber utilizado las canciones infantiles
como estrategia para mejorar la lectura y escritura de los estudiantes de primer

grado elegidos dentro de la muestra.

Ambas evaluaciones permitieron comparar los resultados obtenidos por los
mismos participantes en los dos momentos del estudio. De esta manera, fue posible
determinar las diferencias entre las puntuaciones iniciales y finales, tanto en la variable
general como en sus dimensiones: obtencion de informacion del texto; inferencia e
interpretacion de informacion del texto; adecuacion del texto a la situacion
comunicativa; y organizacion y desarrollo de las ideas de forma coherente y

cohesionada.
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4.4. Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion

Una vez aplicados el pretest y el postest, los datos fueron organizados y
registrados en una base de datos elaborada en Microsoft Excel. Posteriormente, fueron

procesados mediante el programa estadistico IBM SPSS Statistics version 26.

Para el analisis descriptivo se utilizaron frecuencias, porcentajes, medias y
medidas de dispersion, segun correspondiera a los datos obtenidos. Asimismo, los
resultados fueron presentados mediante tablas y graficos estadisticos con la finalidad de

facilitar su descripcion e interpretacion.

Para el analisis inferencial, inicialmente se evalu6 la distribucion de los datos
mediante la prueba de Shapiro-Wilk, debido a que la muestra estuvo conformada por 17
estudiantes. Los resultados permitieron determinar la pertinencia del procedimiento

estadistico utilizado para la comparacion de las mediciones.

Debido a que se trabajo con los mismos estudiantes en el pretest y el postest y se
obtuvieron datos con distribucion normal, se utilizo la prueba t de Student para muestras
relacionadas, con un nivel de significancia de 0,05. Esta prueba permitié determinar si
las diferencias observadas entre las puntuaciones obtenidas antes y después de la

aplicacion de las canciones infantiles fueron estadisticamente significativas.
4.5. Técnicas para demostrarla verdad o falsedad de las hipdtesis planteadas

En lo referente a la demostracion de la veracidad o falsedad de las hipotesis, se
realizo su contraste a través de la prueba estadistica T de Student, que previamente fue
analizada la distribucion de los datos a través de una prueba de normalidad. Para ello se

ha seguido la siguiente ruta:

a) Analisis descriptivo de las variables
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El analisis descriptivo fue parte fundamental para la presentacion de los
resultados y para establecer relacion entre las variables Canciones Infantiles y
Aprendizaje de la lectura y escritura, porque a través de estas mediciones
(estimaciones) se pudo establecer adicionalmente el grado de afinidad entre ambas
variables. Esto se represento a través de tablas de frecuencia para datos agrupados

segun el nivel de aprendizaje de los estudiantes.
b) Analisis bivariado de las variables

Para demostrar la verdad o falsedad de las hipotesis se hizo uso del
estadigrafo “T de Student” el cual contemplo un analisis bivariado, es decir de dos

variables.
¢) Método para determinar la verdad o falsedad de la hipotesis

Las hipdtesis matematicas a demostrar su verdad o falsedad estuvieron
dado por un nivel de significancia del 5% el cual fue comparado con la
probabilidad del valor de error (valor P o significancia asintotica), y un nivel de
confianza del 95% que fue calculado por el programa estadistico IBM SPSS. Las
hipotesis planteadas, asi como los criterios para la prueba de hipotesis se

especifican en cada una de ellas.



V. RESULTADOS DE INVESTIGACION

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos tras la aplicacién de los
instrumentos de evaluacion y la ejecucion del programa basado en canciones infantiles,
dirigido a los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion educativa
privada Alvarez Thomas, 2025. El propésito central de este analisis es determinar en qué
medida el uso de las canciones influye en el aprendizaje de la lectura y escritura de los nifios

y nifias participantes.

Para ello, se procesaron los datos recolectados en las etapas de pre-test y pos-test,
utilizando herramientas estadisticas descriptivas e inferenciales. Estos resultados permiten
comparar el nivel de desempeio de los estudiantes antes y después de la intervencion, a fin
de verificar la validez de las hipdtesis planteadas. Ademads, se analizan las dimensiones de
cada variable, considerando los cambios observados en la obtencidon de informacion, la
interpretacion de textos, la adecuacion comunicativa y la organizacion de ideas, aspectos

fundamentales del proceso de lectura y escritura en el nivel primario.

Tabla 6

Resumen de procesamiento de casos

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Vilido Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
PRE-TES 17 100,0% 0 0,0% 17 100,0%
POS-TEST 17 100,0% 0 0,0% 17 100,0%

Nota. Elaborado con el SPSS

Descripcion e Interpretacion

El resumen de procesamiento de casos muestra que tanto en el pre-test como en el

pos-test se trabajo con un total de 17 estudiantes. Todos los casos fueron validos, es decir, no
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hubo datos incompletos ni registros perdidos. Tanto el pre-test como el pos-test alcanzaron el
100 por ciento de casos validos, lo que significa que la informacion obtenida esta completa y

lista para su analisis.

5.1. Analisis de los calificativos antes de la intervencion (Pre Test)

Tabla 7

Notas o calificativos del Pre-Test

Notas del Pre Test

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Inicio 16 94,1 94,1
Logro satisfactorio 1 5.9 100,0
Total 17 100,0

Nota. Elaborado con el SPSS

Figura 4

Diagrama de barras del nivel de aprendizaje antes de la intervencion

Nota. Elaborado con el SPSS
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Descripcion e interpretacion

En el pre test aplicado a los estudiantes, se observa que la gran mayoria se ubico en el
nivel Inicio. De un total de 17 participantes, 16 estudiantes representan el 94,1% y se
encuentran en este nivel, mientras que solo 1 estudiante (5,9%) alcanzo el nivel de Logro
satisfactorio. Esta distribucion muestra que, antes de la intervencidon con canciones infantiles,
el desempefio general en lectura y escritura era bastante bajo, ya que casi todos los

estudiantes evidenciaban dificultades en las habilidades evaluadas.

Los resultados evidencian que el grupo de estudio presentaba importantes dificultades
al inicio de la investigacion, puesto que practicamente la totalidad de los estudiantes se
concentrd en el nivel Inicio. Esta situacion permite inferir que las habilidades relacionadas
con la comprension de informacion, la interpretacion de textos y la produccion escrita aun se
encontraban en proceso de consolidacion. Considerando que se trata de estudiantes del primer
grado de educacion primaria, estos resultados también reflejan la necesidad de emplear
estrategias pedagdgicas acordes con sus caracteristicas y formas de aprendizaje, que permitan
trabajar el lenguaje de manera activa, significativa y motivadora. En este contexto, las
canciones infantiles se plantearon como una alternativa didactica pertinente, debido a que
integran elementos como la repeticion, el ritmo, la pronunciacion y la secuencia verbal, los
cuales pueden generar oportunidades para que los estudiantes se familiaricen
progresivamente con los sonidos, las palabras y las estructuras del lenguaje. Por ello, los
resultados obtenidos en el pretest constituyen una referencia inicial necesaria para valorar
posteriormente los cambios producidos después de la intervencion y determinar si la
estrategia aplicada contribuyo efectivamente al fortalecimiento del aprendizaje de la lectura y

escritura.
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5.2. Analisis de los calificativos después de la intervencion (Pos Test)

Tabla 8

Notas o calificativos del Pos-Test

Notas del Pos Test

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Proceso 5 29.4 294
Logro satisfactorio 12 70,6 100,0
Total 17 100,0

Nota. Elaborado con el SPSS

Figura §

Diagrama de barras del nivel de aprendizaje antes de la intervencion

Nota. Elaborado con el SPSS

Descripcion e interpretacion

En el Pos test se observa un cambio notable en el rendimiento de los estudiantes. Tras

la intervencion, 5 estudiantes (29,4%) alcanzaron el nivel Proceso, mientras que 12
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estudiantes (70,6%) llegaron al nivel de Logro satisfactorio. Lo mas significativo es que
ningun estudiante permanecio en el nivel Inicio, lo que evidencia un avance generalizado del
grupo.

Los resultados del postest permiten apreciar un cambio favorable en el nivel de
aprendizaje de los estudiantes. El hecho de que el 70,6 % haya alcanzado el nivel Logro
satisfactorio y que ningun estudiante permanezca en el nivel Inicio evidencia que, después de
la intervencion, el grupo present6d un desempefio superior al observado inicialmente.
Asimismo, los 5 estudiantes que se ubicaron en el nivel Proceso también muestran una
evolucion respecto al diagnostico inicial, pues pasaron de un nivel de desempefio inferior a
uno en el que ya evidencian avances en las habilidades evaluadas, aunque todavia requieren
continuar fortaleciendo algunos aprendizajes. Este comportamiento puede relacionarse con
las caracteristicas de las canciones infantiles como recurso didéctico, debido a que su ritmo,
repeticion, pronunciacion y estructura favorecen la familiarizacion con los sonidos y las
palabras, generando situaciones de aprendizaje mas dindmicas para estudiantes que se
encuentran en las primeras etapas de adquisicion de la lectura y escritura. No obstante,
aunque la comparacion descriptiva entre el pretest y el postest muestra una tendencia
favorable, estos resultados deben ser complementados con el analisis inferencial para
determinar si la diferencia observada es estadisticamente significativa y, con ello, establecer
con mayor fundamento la influencia de la aplicacidon de las canciones infantiles en el

aprendizaje de la lectura y escritura.



67

5.3. Comparativa de los calificativos antes y después de la intervencion con las
canciones infantiles

Figura 6
Comparacion de los puntajes del aprendizaje de la lectura y escritura antes y después de la

intervencion con canciones infantiles

Nota. Elaborado con el SPSS
Descripcion e interpretacion

El grafico muestra los puntajes obtenidos por cada uno de los 17 estudiantes en el
pretest y el pos-test del aprendizaje de la lectura y escritura. La linea azul representa los
resultados del pretest, mientras que la linea naranja muestra los puntajes del pos-test. A
simple vista, se observa que los puntajes del pretest son considerablemente mas bajos y
presentan una mayor variabilidad entre estudiantes, con valores que van desde 0 hasta
alrededor de 7 puntos. En cambio, los puntajes del pos-test se mantienen en un rango mucho
mas alto y estable, situdndose entre 12 y 17 puntos aproximadamente. Ademas, las lineas de
tendencia permiten visualizar que, mientras la tendencia del pre-test es baja y ligeramente

ascendente, la del pos-test se mantiene alta y mas regular a lo largo de todos los estudiantes.
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La comparacion entre ambas lineas muestra con claridad el impacto positivo que tuvo
la aplicacion de las canciones infantiles en el aprendizaje de la lectura y escritura. Todos los
estudiantes evidenciaron un aumento significativo en sus puntajes al pasar del pre-test al pos-
test, lo que refleja una mejora generalizada en sus habilidades evaluadas. Este
comportamiento sugiere que la aplicacion de las canciones infantiles estuvo acompafiada de
una mejora general en las habilidades de lectura y escritura evaluadas. Una posible
explicacion es que las actividades desarrolladas mediante canciones proporcionaron
experiencias repetitivas y significativas relacionadas con los sonidos, las palabras y la
expresion oral y escrita, facilitando la participacion activa de los estudiantes durante el
proceso de aprendizaje. Ademas, la reduccion de las diferencias entre los puntajes puede
indicar que la estrategia no solo favorecio a los estudiantes con mejores desempefios iniciales,
sino que también permitié que aquellos que partian de niveles mas bajos alcanzaran mayores
avances. Sin embargo, esta apreciacion grafica debe ser complementada con los resultados de
la prueba t de Student para muestras relacionadas, cuyos valores permitiran determinar si las

diferencias observadas entre el pretest y el postest son estadisticamente significativas.

5.4. Eleccion de la prueba estadistica a emplear

A continuacion, es primordial saber y determinar qué prueba de hipotesis estadistica
se debid emplear, para ello se realizd primero la prueba de normalidad a los datos de ambas
variables, luego se establecieron los criterios a considerar en el proceso de cada prueba

estadistica.

5.4.1. Prueba de normalidad

Se evalu6 si los datos seguian una distribucion normal mediante las siguientes hipotesis:
e Hipdtesis nula (Ho): Los datos presentan una distribucion normal

e Hipotesis alternativa (Hi): Los datos no presentan una distribucion normal
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5.4.2. Se especifican los criterios de aceptacion:

e Nivel de confianza del 95%

e Error maximo permitido de 5% (a = 5%) igual a 0,05

Se selecciond la prueba Shapiro-Wilk como método de evaluacion, por ser adecuada

para muestras menores a 50 datos
5.4.3. Criterios de interpretacion:

e Cuando el valor p resulta menor a 0,05: Se rechaza Ho y se acepta Hi (distribucion no
normal)
e Cuando el valor p es igual o mayor a 0,05: Se mantiene Ho (distribuciéon normal)

Tabla 9

Prueba de normalidad

Prueba de normalidad
Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.

Pretest — Postest (Diferencia) ,947 17 411

Nota. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera. Correccion de significacion de
Lilliefors

Descripcion e interpretacion

Para determinar si los puntajes obtenidos para la variable dependiente si seguian una
distribucion normal, se aplico la prueba de normalidad Shapiro -Wilk, apropiada para
muestras menores a 50 datos. Los resultados muestran el valor del estadistico W de 0.947 y
un valor p de 0.411, considerando un total de 17 casos validos. Este valor p supera el nivel de

significancia de 0.05 establecido para el analisis.

Dado que el valor p obtenido es de 0.411 y mayor que 0.05, se mantiene la hipotesis
nula que sostiene que los datos presentan una distribucion normal. En otras palabras, no

existen evidencias estadisticas para afirmar que los puntajes se desvian de la normalidad. Esto
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permite continuar con técnicas estadisticas que asumen este tipo de distribucion, ya que los
resultados indican un comportamiento adecuado de los datos para el andlisis posterior. Por lo
tanto, al tratarse de una distribucion que presenta normalidad, se empleara una prueba de

hipdtesis paramétrica, en este caso la prueba t de Student.

5.5. Contraste de las hipotesis de investigacion
5.5.1. Contraste de la hipotesis general
Hipotesis Nula:

Las canciones infantiles no influyen significativamente el aprendizaje de la lectura 'y
escritura de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion educativa

privada Alvarez Thomas.
Hipotesis Alternativa:

Las canciones infantiles influyen significativamente el aprendizaje de la lectura y
escritura de los estudiantes del primer grado de educacién primaria de la institucion educativa
privada Alvarez Thomas.

Tabla 10

Contraste de la hipdtesis general

Estadisticas de muestras emparejadas

Media N Defsv.‘ ’ Desv. El‘l:Ol'
Desviacion promedio
Pre-Test A izaj 1
re-Tes pr.endlzaje dela 712 17 5207 1,263
lectura y escritura
Pos-Test Aprendizaje de la 2271 17 2257 547

lectura y escritura

Nota. Correccion de significacion de Lilliefors

Descripcion e interpretacion

La tabla de estadisticas de muestras emparejadas muestra los resultados del pre test y

post test sobre el aprendizaje de la lectura y escritura en una muestra de 17 estudiantes. En el
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pre test, la media fue de 7.12 puntos, con una desviacion estandar de 5.207, lo que refleja una
alta dispersion en los puntajes iniciales. En contraste, en el post test la media aumento6 a 22.71
puntos, con una desviacion estandar de 2.257, indicando que los puntajes finales fueron mas
altos y también mas homogéneos. El error estdndar promedio disminuy6 de 1.263 a 0.547

entre ambas mediciones.

La diferencia observada entre las medias permite identificar una mejora descriptiva
importante en el aprendizaje de la lectura y escritura después de la aplicacion de las
canciones infantiles. El incremento de 7,12 a 22,71 puntos indica que, al finalizar la
intervencion, los estudiantes alcanzaron un desempefo considerablemente superior al
registrado inicialmente. Asimismo, la reduccion de la desviacion estandar de 5,207 a 2,257
muestra que los puntajes finales fueron menos dispersos, lo que sugiere que la mejora no se
concentrd unicamente en algunos estudiantes, sino que se presenté de manera mas uniforme
dentro del grupo. Desde una perspectiva pedagogica, este resultado puede relacionarse con
las caracteristicas de las canciones infantiles, debido a que el ritmo, la repeticion de palabras,
la vocalizacién y la asociacion entre sonidos y expresiones lingiiisticas pueden generar
experiencias de aprendizaje accesibles y motivadoras para estudiantes que se encuentran en
una etapa inicial de adquisicion de la lectura y escritura. No obstante, aunque estos resultados
evidencian una mejora descriptiva después de la intervencion, la determinacion de si esta
diferencia es estadisticamente significativa corresponde al contraste de hipdtesis mediante la

prueba t de Student para muestras relacionadas.
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Tabla 11

Contraste de la hipotesis general

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo

Desv. Sig.
. Desv. de confianza de la t gl .
Media Desviacion Error. diferencia (bilateral)
promedio . .
Inferior Superior
PRE TEST
Aprendizaje de

la lectura y
escritura — POS
TEST
Aprendizaje de
la lectura y
escritura

Nota. Elaborado con SPSS

-15,588 5,969 1,448 -18,657 -12,519 -10,767 16 ,000

Descripcion e interpretacion

La prueba de muestras emparejadas compara los puntajes del pre test y post test del
aprendizaje de la lectura y escritura. La diferencia media entre ambas mediciones es de -
15.588 puntos, lo que indica un aumento notable en los resultados del post test. La desviacion
estandar de esta diferencia es 5.969 y el error estandar es 1.448. El intervalo de confianza al
95% va desde -18.657 hasta -12.519, sin incluir el valor cero. El estadistico t obtenido es -

10.767 con 16 grados de libertad, y la significancia bilateral es 0.000.

Los resultados permiten establecer que existe una diferencia estadisticamente
significativa entre las puntuaciones obtenidas antes y después de la aplicacion de las
canciones infantiles. La diferencia media negativa (-15,588) se debe a que SPSS calcul6 la
comparacion como pretest menos postest; por tanto, el signo negativo indica que las
puntuaciones obtenidas en el postest fueron superiores a las del pretest. Esta diferencia es
estadisticamente significativa, debido a que el valor de significancia obtenido (p = 0,000) es
menor que o = 0,05. Ademads, el intervalo de confianza no contiene el valor cero, lo que

refuerza la existencia de una diferencia entre ambas mediciones. En consecuencia, se rechaza
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la hipotesis nula y se acepta la hipotesis alternativa, concluyéndose que las canciones
infantiles influyen significativamente en el aprendizaje de la lectura y escritura de los
estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion educativa privada
Alvarez Thomas. Este resultado guarda correspondencia con el incremento observado en las
medias, que pasaron de 7,12 puntos en el pretest a 22,71 puntos en el postest, lo cual
evidencia no solo una diferencia estadisticamente significativa, sino también una mejora

considerable en el desempefo del grupo después de la intervencion.
5.5.2. Contraste de la hipdtesis especifica 1

Ho : La aplicacion de las canciones infantiles no influye en la obtencion de informacion
en el texto de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion

educativa Privada Alvarez Thomas.

Ha : La aplicacion de las canciones infantiles influye en la obtencion de informacion en el
texto de los estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion
educativa Privada Alvarez Thomas.

Tabla 12

Contraste de la hipotesis 1

Estadisticas de muestras emparejadas

. ., Media de
. Desviacion
Media N . error
estandar ,
estandar
Obtiene informacion PRE-TEST 4,06 17 2,015 ,489
Obtiene informacion POS-TEST 10,35 17 1,115 ,270

Nota. Elaborado con SPSS

Descripcion e interpretacion

La tabla de estadisticas de muestras emparejadas presenta los resultados del pre-test y

pos-test en la dimension “Obtiene informacion del texto”. En el pre-test, la media obtenida
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fue de 4.06 puntos, con una desviacion estandar de 2.015, lo que refleja variacion moderada
entre los estudiantes. Tras la aplicacion de las canciones infantiles, el puntaje promedio
aumento a 10.35 puntos en el pos-test, acompafiado por una desviacion estdndar menor
(1.115), lo que indica una mayor homogeneidad en los resultados. Ademas, el error estandar

disminuy6 de 0.489 a 0.270.

Los resultados muestran una mejora importante en la capacidad de los estudiantes
para obtener informacion del texto después de la aplicacion de las canciones infantiles. El
incremento de la media de 4,06 a 10,35 puntos indica que, al finalizar la intervencion, los
estudiantes alcanzaron un mayor desempeiio en las actividades relacionadas con la
identificacion de palabras, la localizacion de informacion explicita y el reconocimiento de
informacion presente en los textos. Asimismo, la reduccion de la desviacion estandar de
2,015 a 1,115 evidencia que los resultados del postest fueron menos dispersos, lo que sugiere
que el avance se presentd de manera relativamente uniforme entre los participantes. Desde el
punto de vista pedagdgico, este resultado puede relacionarse con el caracter repetitivo y
sonoro de las canciones infantiles, ya que la exposicion reiterada a palabras, frases y
expresiones puede facilitar el reconocimiento y la recuperacion de informacion explicita. Sin
embargo, estos resultados corresponden al analisis descriptivo de la dimension; por ello, para
determinar si la diferencia observada es estadisticamente significativa y establecer la decision
respecto de la hipotesis especifica 1, es necesario considerar los resultados de la prueba t de

Student para muestras relacionadas.
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Tabla 13

Prueba de muestras emparejadas de la hipotesis 1

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

i Sig.
. ., Mediade ¢ |
Media Desviacion error coni.'ianza (.le la g (bilateral)
estandar diferencia
estandar
Inferior Superior
Obtiene
informacion Pre-
Test - Obtiene -6,294 2,756 ,668 -7,711 4,877 9,416 16 ,000
informacion Pos-
Test

Nota. Elaborado con SPSS

Descripcion e interpretacion

La prueba de muestras emparejadas compara los puntajes obtenidos en el pre-test y el
pos-test en la dimension “Obtiene informacion del texto™. La diferencia promedio entre
ambas mediciones es de -6.294 puntos, lo que significa que los resultados del pos-test fueron
significativamente mayores. La desviacion estandar de esta diferencia es 2.756, y el error
estandar asciende a 0.668. El intervalo de confianza al 95% para la diferencia se ubica entre -
7.711 y -4.877, un rango completamente negativo que confirma la existencia de un cambio
consistente. El valor t obtenido es -9.416 con 16 grados de libertad, y el nivel de significancia

es 0.000.

Los resultados permiten establecer que existe una diferencia estadisticamente
significativa entre los puntajes obtenidos antes y después de la aplicacion de las canciones
infantiles en la dimension “Obtiene informacion del texto”. La diferencia media negativa (-
6,294) se explica porque la comparacion realizada por SPSS corresponde al pretest menos el
postest; por tanto, el signo negativo indica que los resultados posteriores a la intervencion

fueron superiores a los obtenidos inicialmente. Ademas, el valor de significancia obtenido (p
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= 0,000 < 0,05) permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipdtesis alternativa. Este
resultado es consistente con el incremento observado en la media de la dimension, que paso
de 4,06 puntos en el pretest a 10,35 puntos en el postest, evidenciando una mejora
significativa en el desempefio de los estudiantes. Asimismo, el intervalo de confianza se
mantiene completamente por debajo de cero, lo que refuerza la existencia de una diferencia
entre ambas mediciones. En consecuencia, se concluye que la aplicacion de las canciones
infantiles influye significativamente en la obtencion de informacion del texto de los
estudiantes del primer grado de educacion primaria de la institucion educativa privada

Alvarez Thomas.
5.5.3. Contraste de la hipotesis especifica 2

Ho : La aplicacion de las canciones infantiles no influye en la dimension de inferir e
interpretar informacion del texto de los estudiantes del primer grado de educacion

primaria de la institucion educativa Privada Alvarez Thomas.

Ha : La aplicacion de las canciones infantiles influye en la dimension de inferir e
interpretar informacion del texto de los estudiantes del primer grado de educacion
primaria de la institucion educativa privada Alvarez Thomas.

Tabla 14

Contraste de la hipotesis 2

Estadisticas de muestras emparejadas

Desviacién Media de
Media N ‘:l ! error
estandar i
estandar
Infiere e interpreta informacion
1 1 2,44
del texto PRETEST 88 / 446 393
Infiere e interpreta informacion 6.18 17 809 196

del texto. POSTEST
Nota. Elaborado con SPSS
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Descripcion e interpretacion

En la dimension Infiere e interpreta informacion del texto, los resultados muestran
una diferencia clara entre el desempefio inicial y el posterior a la aplicacion de las canciones
infantiles. En el pretest, los estudiantes obtuvieron una media de 1.88 puntos, acompanada de
una desviacion estandar alta (2.446), lo que deja ver un rendimiento limitado y bastante
desigual dentro del grupo. Después de la intervencion, la media se elevo a 6.18 puntos y la
desviacion estandar disminuy6 notablemente a 0.809. Esta combinacion, unida a un error
estandar mas pequefio, refleja que los estudiantes no solo mejoraron, sino que también

tendieron a desempenarse de manera mas homogénea

Los resultados muestran una mejora descriptiva importante en la capacidad de los
estudiantes para inferir e interpretar informacion del texto después de la aplicacion de las
canciones infantiles. El aumento de la media de 1,88 a 6,18 puntos evidencia que, al finalizar
la intervencion, los estudiantes alcanzaron un mejor desempeio en actividades relacionadas
con la deduccion de temas, significados, relaciones de causa y efecto y ensefianzas presentes
en los textos. Asimismo, la reduccion de la desviacion estdndar de 2,446 a 0,809 indica que
los resultados finales fueron menos dispersos, lo que sugiere que el progreso alcanzado fue
mas uniforme entre los participantes. Este comportamiento puede relacionarse con las
posibilidades que ofrecen las canciones infantiles para trabajar la comprension de mensajes,
la asociacion de ideas y la anticipacion de significados mediante recursos como la repeticion,
el ritmo y la secuencia de sus contenidos. Por tanto, los resultados descriptivos evidencian
una tendencia favorable después de la intervencidn; sin embargo, para determinar si esta
diferencia constituye una influencia estadisticamente significativa de las canciones infantiles,

corresponde analizar los resultados de la prueba t de Student para muestras relacionadas.
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Tabla 15

Prueba de muestras emparejadas de la hipotesis 2

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de Sig.
Media Desviacion Media de confianza de la ! el (bilateral)
edia  ctandar error diferencia
estandar ) .
Inferior  Superior
Infiere e
interpreta
informacion del
texto Pre-Test -
-4,294 2,519 ,611 -5,589 -2,999  -7,028 16 ,000
Infiere e
interpreta

informacion del
texto. Pos-Test

Nota. Elaborado con SPSS

Descripcion e interpretacion

La prueba t para muestras emparejadas present6 una diferencia de medias de -4.294
entre el pretest y el postest, con una desviacion estandar de 2.519 y un error estandar de
0.611. El intervalo de confianza al 95 por ciento se ubicé entre -5.589 y -2.999, lo que
muestra un margen estable y completamente alejado del cero. Estos valores reflejan un
cambio cuantitativo marcado entre ambos momentos de evaluacion en la dimension

analizada.

Los resultados permiten establecer que existe una diferencia estadisticamente
significativa entre los puntajes obtenidos antes y después de la aplicacion de las canciones
infantiles en la dimension “Infiere e interpreta informacion del texto”. La diferencia media
negativa (-4,294) se debe a que la comparacion realizada por SPSS corresponde al pretest
menos el postest; por tanto, el signo negativo indica que los estudiantes obtuvieron
puntuaciones superiores después de la intervencion. Asimismo, el valor de significancia

obtenido (p = 0,000 < 0,05) permite rechazar la hip6tesis nula y aceptar la hipotesis
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alternativa, estableciendo que la diferencia entre ambas mediciones es estadisticamente
significativa. Este resultado guarda relacion con el incremento de la media observado en la
Tabla 14, que pasé de 1,88 puntos en el pretest a 6,18 puntos en el postest. En términos
pedagogicos, esta mejora evidencia un mayor desempefio en actividades que requieren
deducir temas, interpretar expresiones, establecer relaciones de causa y efecto y reconocer la
ensefanza de los textos. Ademas, el intervalo de confianza se mantiene completamente por
debajo de cero, lo que refuerza la existencia de una diferencia entre las dos mediciones. En
consecuencia, se concluye que la aplicacion de las canciones infantiles influye
significativamente en la capacidad de los estudiantes para inferir e interpretar informacion del

texto.
5.5.4. Contraste de la hipotesis especifica 3

Ho : La aplicacion de las canciones infantiles no influye en la dimension de adecuar el
texto a la situacion comunicativa de los estudiantes del primer grado de educacion

primaria de la institucion educativa privada Alvarez Thomas.

Ha : La aplicacion de las canciones infantiles influye en la dimension de adecuar el texto
a la situacion comunicativa de los estudiantes del primer grado de educacion primaria
de la institucion educativa privada Alvarez Thomas.

Tabla 16

Contraste de la hipotesis 3

Estadisticas de muestras emparejadas

. es Media de
. Desviacion
Media N , error
estandar .
estandar
Adecua el texto a la situacion
,59 17 , 795 ,193

comunicativa PRETEST
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Adecua el texto a la situacion

comunicativa POSTEST 2,06 17 827 ,201

Nota. Elaborado con SPSS

Descripcion e interpretacion

En la dimension Adecua el texto a la situacion comunicativa, los resultados
evidencian un avance claro tras la intervencion. En el pretest, los estudiantes registraron una
media de 0.59 puntos, acompafiada de una desviacion estandar de 0.795, lo que muestra un
desempefio inicial bastante limitado y con una variabilidad moderada dentro del grupo.
Luego de trabajar con canciones infantiles, la media ascendid a 2.06 puntos y la desviacion
estandar se mantuvo en un nivel similar (0.827), lo que indica que el incremento se dio de
forma consistente entre la mayoria de estudiantes. En conjunto, estos valores muestran una

mejora general en la capacidad de adecuar un texto a su situacién comunicativa.

Los resultados muestran una mejora descriptiva en la capacidad de los estudiantes
para adecuar el texto a la situacion comunicativa después de la aplicacion de las canciones
infantiles. El incremento de la media de 0,59 a 2,06 puntos evidencia que, al finalizar la
intervencion, los estudiantes presentaron un mejor desempefio en las actividades relacionadas
con la adecuacion de sus producciones escritas a determinadas situaciones comunicativas. A
diferencia de las dimensiones anteriores, la desviacion estandar present6 un ligero aumento,
de 0,795 a 0,827, lo que indica que los avances no fueron exactamente iguales entre todos los
estudiantes y que se mantuvieron algunas diferencias individuales en el desempeio. Esto
puede explicarse porque la adecuacion textual implica que el estudiante no solo reconozca
palabras o informacion, sino que comprenda la intencidon comunicativa y seleccione formas
de expresion acordes con el tipo de texto y la situacion planteada. En este sentido, las

canciones infantiles pudieron proporcionar situaciones sencillas y cercanas para reconocer
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mensajes, propositos y formas de expresion, favoreciendo progresivamente esta capacidad.
No obstante, estos resultados corresponden al analisis descriptivo, por lo que sera necesario
considerar la prueba t de Student para muestras relacionadas para determinar si la diferencia
observada entre el pretest y el postest es estadisticamente significativa.

Tabla 17

Prueba de muestras emparejadas de la hipotesis 3

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

. 95% de intervalo Sig.
Desviacion Media de 4, confianza de la t gl bilateral
Media error . . (bilateral)
estandar diferencia
estandar

Inferior Superior

Adecta el texto a la

situacién comunicativa

Pre-Test - Adecta el 1,471 ,943 ,229 -1,956  -986 -6428 16 ,000
texto a la situacion

comunicativa Pos-Test

Nota. Elaborado con SPSS
Descripcion e interpretacion

La prueba t para muestras emparejadas muestra una diferencia promedio de 1.471
puntos entre el pre-test y pos-test. La desviacion estandar de esta diferencia fue de 0.943, con
un error estandar de 0.229. Ademas, el intervalo de confianza al 95 por ciento oscil6 entre -
1.956 y -0.986, lo que refleja una diferencia estable y completamente distinta de cero. Esto
indica que el cambio observado en el rendimiento de los estudiantes es consistente y

cuantificable.

Los resultados permiten establecer que existe una diferencia estadisticamente
significativa entre los puntajes obtenidos antes y después de la aplicacion de las canciones
infantiles en la dimension “Adecua el texto a la situaciéon comunicativa”. La diferencia
negativa de -1,471 puntos se debe a que la comparacion se realiza considerando el pretest

menos el postest; por tanto, el signo negativo indica que los estudiantes obtuvieron
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puntuaciones superiores después de la intervencion. Esta diferencia resulta estadisticamente
significativa, debido a que el valor de significancia obtenido (p = 0,000 < 0,05) permite
rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis alternativa. Asimismo, el intervalo de
confianza se encuentra completamente por debajo de cero, lo que respalda la existencia de
una diferencia entre ambas mediciones. Este resultado guarda relacion con el incremento de
la media observado en la Tabla 16, que pas6 de 0,59 puntos en el pretest a 2,06 puntos en el
postest. En términos pedagogicos, la mejora observada indica que, después de la
intervencion, los estudiantes presentaron un mejor desempeio en actividades relacionadas
con la adecuacion de sus producciones escritas a la situacion comunicativa planteada. En
consecuencia, se concluye que la aplicacion de las canciones infantiles influye
significativamente en la capacidad de los estudiantes para adecuar el texto a la situacion

comunicativa.
5.5.5. Contraste de la hipotesis especifica 4

Ho : La aplicacion de las canciones infantiles no influye en la organizacion de ideas de
forma coherente y cohesionada en un texto de los estudiantes del primer grado de

educacion primaria de la institucion educativa privada Alvarez Thomas.

Hi : La aplicacion de las canciones infantiles influye en la organizacion de ideas de forma
coherente y cohesionada en un texto de los estudiantes del primer grado de educacion
primaria de la institucion educativa Privada Alvarez Thomas.

Tabla 18

Contraste de la hipotesis 4

Estadisticas de muestras emparejadas

. ey Media de
Desviacion

Media N . error
estandar i
estandar
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Organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada .59 17 795 193
PRETEST

Organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada 4,12 17 928 225
POSTEST

Nota. Elaborado con SPSS

Descripcion e interpretacion

En la dimension Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada, los
resultados muestran un avance notorio después de la intervencidon con canciones infantiles.
En el pretest, los estudiantes obtuvieron una media bastante baja de 0.59 puntos, acompanada
de una desviacion estandar de 0.795, lo que evidencia un punto de partida limitado en la
estructuracion de ideas dentro de un texto. Tras la aplicacion de las actividades musicales, la
media se elevd a 4.12 puntos, mientras que la desviacion estandar fue de 0.928, manteniendo
una variabilidad similar, pero evidenciando un incremento so6lido en el desempeio del grupo.
Estos resultados describen una mejora clara en la organizacion logica y cohesion de ideas en

la escritura de los estudiantes.

Los resultados evidencian una mejora descriptiva importante en la capacidad de los
estudiantes para organizar y desarrollar sus ideas de manera coherente y cohesionada después
de la aplicacion de las canciones infantiles. El incremento de la media de 0,59 a 4,12 puntos
indica que, al finalizar la intervencion, los estudiantes mostraron un mejor desempefio en las
actividades relacionadas con la segmentacion de palabras, la asociacion entre grafias y
sonidos, el desarrollo de ideas en torno a un tema y el establecimiento de relaciones 16gicas
mediante conectores. Aunque la desviacion estandar presentd un ligero incremento, de 0,795

a 0,928, esta variacion es relativamente pequeia frente al aumento observado en la media,
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por lo que el principal cambio se encuentra en el nivel de desempeiio alcanzado por el grupo.
Desde una perspectiva pedagogica, las canciones infantiles pueden proporcionar modelos
lingiiisticos breves, repetitivos y secuenciales que facilitan el reconocimiento de sonidos,
palabras y estructuras, elementos que pueden servir como apoyo para que los estudiantes
organicen progresivamente sus propias ideas al producir textos. No obstante, al tratarse de
resultados descriptivos, la existencia de una influencia estadisticamente significativa debera
establecerse mediante la prueba t de Student para muestras relacionadas que se presenta en la
siguiente tabla.

Tabla 19

Prueba de muestras emparejadas de la hipotesis 4

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

. Sig.
. 95% de intervalo de .
. Desviacion Media de confianza de la t gl (bilateral
Media . error . . )
estandar . diferencia
estandar . .
Inferior Superior
Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada PRE-TEST 5 5)g g3 220 4014 3044 -15428 16,000

- Organiza y desarrolla
las ideas de forma
coherente y
cohesionada POS-TEST

Nota. Elaborado con SPSS
Descripcion e interpretacion

La prueba t para muestras emparejadas indica que la diferencia de medias entre el pre-
test y pos-test fue de -3.529 puntos, con una desviacion estandar de 0.943 y un error estandar
de 0.229. El intervalo de confianza del 95 por ciento se ubico entre -4.014 y -3.044, lo que
confirma que la diferencia es consistente y se aleja claramente de cero. Esto refleja que el

cambio observado no es producto del azar, sino de un efecto estable de la intervencion.
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Los resultados evidencian una diferencia estadisticamente significativa entre los
puntajes obtenidos en el pre-test y el pos-test, debido a que el valor de significancia (p =
0,000) es menor que el nivel establecido de 0,05. Por tanto, se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alternativa, concluyéndose que la aplicacion de las canciones infantiles
influy6 significativamente en la capacidad de los estudiantes para organizar y desarrollar sus
ideas de forma coherente y cohesionada. Este resultado responde al cuarto objetivo especifico
de la investigacion, orientado a identificar en qué medida la aplicacion de las canciones
infantiles influye en esta dimension. En términos educativos, el incremento observado
después de la intervencion permite considerar que las actividades desarrolladas mediante
canciones favorecieron habilidades relacionadas con la segmentacion de palabras, la
asociacion entre grafias y sonidos, el desarrollo de ideas y el establecimiento de relaciones

entre ellas, aspectos necesarios para avanzar en el aprendizaje inicial de la escritura.



VI. DISCUSION

En Los resultados de la presente investigacion confirman que la aplicacion sistematica
de canciones infantiles produjo una mejora estadisticamente significativa en el aprendizaje de
la lectura y escritura de los estudiantes de primer grado (media pretest 7.12 vs. postest 22.71;
p = 0.000), con avances en todas las dimensiones evaluadas. A continuacion, se contrastan
estos hallazgos con cada uno de los antecedentes revisados, destacando las relaciones y

explicaciones tedrico-metodolédgicas que vinculan los estudios.

La investigacion de Ayala (2023) evalu6 un programa de intervencion
neuropsicologica (NeuronUP Kids) en estudiantes de primer grado y reporté mejoras notables
en habilidades académicas, especialmente lectura y escritura, al fortalecer procesos
cognitivos como atencion, memoria y procesamiento fonologico. Esta tesis guarda una
relacion directa porque las canciones infantiles también actian como mediadoras de esos
mismos procesos: el ritmo y la repeticion melddica favorecen la memoria de trabajo y la
conciencia fonologica, mecanismos centrales en la alfabetizacion inicial. La diferencia radica
en que mientras Ayala utilizé una plataforma digital estructurada, este estudio empled un
recurso cultural y ludico de bajo costo y alta accesibilidad, demostrando que intervenciones
musicales sistematicas pueden lograr efectos comparables en contextos educativos peruanos

similares a los latinoamericanos de Ayala.

Guartatanga y Chuchuca (2024) implementaron un programa neuropsicologico
prolongado (PINDEL) que mejor6 significativamente la conciencia fonologica y el
procesamiento ortografico en nifios con dificultades de lectoescritura. Los resultados de esta
investigacion se alinean estrechamente, ya que las canciones infantiles potenciaron de manera
similar la conciencia fonoldgica y la decodificacion a través de la segmentacion silabica y el

reconocimiento sonoro-grafico presentes en rimas y estrofas. La relacion se explica porque



ambas intervenciones inciden en sustratos cognitivos compartidos; sin embargo, esta tesis
aporta evidencia de que un recurso musical cotidiano puede generar transferencias positivas
en un disefio preexperimental mas breve y aplicado directamente en el aula regular,

complementando los hallazgos de intervenciones mas intensivas.

Balderrama Pérez y Gonzalez Monares (2023) demostraron que un programa de
apoyo sistematico basado en lectura y produccion de textos mejord el nivel de lectoescritura
en estudiantes de primero y segundo grado. Esta tesis presenta una relacion complementaria
porque sustituye o enriquece el trabajo directo con textos por canciones infantiles, que
ofrecen estructuras lingiiisticas significativas, repetitivas y motivadoras. El vinculo se
fundamenta en que ambos estudios enfatizan la practica frecuente con material significativo;
las canciones actiian como puente ludico que facilita la transicion hacia la comprension y
produccion textual, explicando por qué se observaron mejoras similares en decodificacion,

fluidez y escritura inicial.

Manrique y Zavaleta (2024) aplicaron un enfoque comunicativo-textual en primer
grado y obtuvieron mejoras significativas mediante un disefio cuasiexperimental con grupo
control. Los hallazgos de esta investigacion convergen porque las canciones infantiles
también promueven un uso funcional del lenguaje al contextualizar la lectura y escritura en
situaciones comunicativas reales (narracion, emocion, interaccion). La relacion radica en el
énfasis compartido en el sentido y el propdsito comunicativo; las canciones proporcionan
modelos textuales orales que facilitan la transicidn a la escritura coherente y cohesionada,

reforzando el enfoque comunicativo en un contexto andino.

Los estudios nacionales reportaron mejoras en lectoescritura (Choque) o en lenguaje
oral y expresion (Mamani, Saldarriaga, Horna) mediante canciones infantiles. Esta tesis
extiende esos hallazgos al primer grado de primaria en Cusco, demostrando efectos no solo

en oralidad sino en comprension lectora y produccion escrita medidas con instrumentos



especificos. La relacion se explica por el rol compartido de la musicalidad como facilitadora
de conciencia fonoldgica, motivacion y retencion verbal en contextos educativos peruanos

diversos.

En sintesis, los resultados de este proyecto se alinean consistentemente con los
antecedentes al confirmar que las intervenciones que fortalecen procesos cognitivos-
lingiiisticos (atencién, memoria fonoldgica, motivacion) mediante recursos significativos y
repetitivos mejoran la lectoescritura. La principal contribucion radica en haber
operacionalizado las canciones infantiles como estrategia didactica especifica y sistematica
en primer grado, ofreciendo evidencia empirica aplicable en aulas peruanas con recursos

limitados.



CONCLUSIONES

Primera: Los resultados evidencian que la aplicacion de canciones infantiles influye de
manera positiva en el aprendizaje de la lectura y escritura de los estudiantes del primer grado
de primaria de la institucion educativa privada Alvarez Thomas. Las actividades musicales no
solo favorecieron el ingreso a la lectura y el reconocimiento de estructuras basicas del lenguaje,
sino que también potenciaron la expresion escrita inicial, mostrando que el uso pedagogico de
canciones constituye un recurso eficaz y pertinente en el desarrollo de estas habilidades

fundamentales.

Segunda: Se determind que la incorporacion de canciones infantiles favorece la obtencion de
informacion explicita en los textos. Los estudiantes mostraron mayor capacidad para identificar
ideas principales y detalles relevantes, dado que la estructura ritmica y repetitiva de las
canciones actu6 como un soporte para la atencion, la decodificacion y la comprension

inmediata del contenido.

Tercera: Los resultados indican que las canciones infantiles también influyen en el desarrollo
de procesos inferenciales e interpretativos. La combinacion de melodia, imagenes mentales y
narrativa musical permitié que los estudiantes relacionaran elementos del texto, anticiparan
significados y elaboraran interpretaciones mas ajustadas, fortaleciendo la comprension lectora

en niveles superiores.

Cuarta: Se concluye que la aplicacion de canciones infantiles contribuye a que los estudiantes
adecuen sus producciones escritas a diversas situaciones comunicativas. La dindmica musical
genero un ambiente expresivo que facilito la eleccion de vocabulario pertinente, el uso de frases
funcionales y la adaptacion del mensaje segiin la intencidon comunicativa planteada en las

actividades.



Quinta: Se identifico que el uso de canciones infantiles influye de manera positiva en la
organizacion coherente y cohesionada de ideas en los textos producidos por los estudiantes. La
secuencialidad natural de las letras musicales ayudd a que los nifios organicen sus ideas,

relacionen partes del mensaje y construyan textos con mayor fluidez interna.



Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Quinta

SUGERENCIAS

: Se sugiere que la MINEDU fortalezca el uso de canciones infantiles como
estrategia sistematica dentro del area de Comunicacion, debido a que se ha
comprobado su influencia positiva en el aprendizaje inicial de la lectura y la
escritura. Incorporar este recurso de forma planificada permitira consolidar los

avances logrados y afianzar habilidades fundamentales en los estudiantes.

: Se recomienda a los especialistas de primaria fortalecer la practica docente
mediante capacitaciones orientadas al uso pedagdgico de la musica infantil,
incorporando estrategias creativas que integren ritmo, movimiento y lectura. Este
enfoque permite que los docentes empleen el recurso de manera mas consciente

y efectiva.

Se recomienda a las Instituciones Educativas promover actividades de
produccion escrita que permitan a los estudiantes adaptar mensajes inspirados en
canciones segun diversas intenciones comunicativas, tales como avisos, didlogos,
saludos o descripciones. De esta manera, se potencia su capacidad de adecuar el

texto a la situacion comunicativa y se amplia su repertorio verbal.

: Se sugiere a los docentes de aula incluir el uso de canciones infantiles dentro de
la programaciéon anual y las unidades didécticas, considerandolas como
estrategias permanentes que contribuyen al desarrollo de la comprension lectora
y la escritura inicial, en coherencia con la planificacion curricular de la institucion

educativa.

: Se recomienda a los docentes brindar sesiones de refuerzo a estudiantes con
mayores dificultades, empleando canciones de estructura repetitiva y vocabulario

basico. Este tipo de recursos facilita el reconocimiento sonoro, la memorizacién



Sexta

Séptima

y la organizacion de ideas, contribuyendo a una mejora progresiva en su

desempefio.

: Es oportuno que los docentes utilicen la estructura secuencial y repetitiva de las
canciones para modelar la organizacion de ideas en la escritura. Actividades como
ordenar estrofas, reconstruir letras o transformar versos en pequefios textos
narrativos fortaleceran la coherencia y cohesion textual en las producciones

escritas de los estudiantes.

: Se recomienda que los docentes seleccionen canciones con letras claras, breves
y progresivas, de modo que faciliten la identificacion de ideas principales y
detalles explicitos. Asimismo, es pertinente complementar estas actividades
musicales con preguntas guiadas y material visual que refuerce la comprension
literal, en concordancia con los procesos vinculados a la obtencién de

informacidn.
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Matriz de consistencia

. VARIABLES DE | METODOLOGIA

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS GENERAL INVESTIGACION
e ;De qué manera la aplicacion de | e Determinar si la aplicacion de las | o Las canciones infantiles influyen | Variable independiente: | ENFOQUE:

las canciones infantiles influye en canciones infantiles influye el significativamente el aprendizaje L C o

L L . . a aplicacion de las | Cuantitativo

el aprendizaje de la lectura y aprendizaje de la lectura y escritura de la lectura y escritura de los canciones infantiles

escritura de los estudiantes del de los estudiantes del primer grado estudiantes del primer grado de ’ TIPO DE ,

primer grado de educacion de educacién primaria de la educacion  primaria de la | Dimensiones: INVESTIGACION:

primaria de la institucién institucion educativa Privada institucion  educativa  Privada « Melodi Aplicada - experimental

educativa privada Alvarez Alvarez Thomas. Alvarez Thomas. 'e odia p p

Thomas, 20247 . Iff‘tmt‘_’- | DISENO DE

_ i ] i e Practica vocal y N:
PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS sensorial INVESTIGACION
e ;De qué manera la aplicacion de | e Establecer en qué medida la | eLa aplicacion de las canciones . . D! X DE
. . B S . . S ., Variable dependiente:
las canciones infantiles influye en aplicacion de las canciones infantiles influye en la obtencion . :
., . ., . N ., . ., Aprendizaje de la lecturay | Preexperimental

la obtencion de informacion en el infantiles influye en la obtencion de de informacion en el texto de los escritura

texto de los estudiantes del primer informacion en el texto de los estudiantes del primer grado de ’ ]

grado de educacién primaria de la | estudiantes del primer grado de | educacion primaria de la | Dimensiones: POBLACION

institucion  educativa  privada educacion primaria de la institucion institucion  educativa  privada . . . 28 . .

‘ . . . ; 5 estudiantes del primer

Alvarez Thomas, 2024? educativa privada Alvarez Thomas, Alvarez Thomas, 2024. ¢ doegtizzgl. informacion grado de la Instilzucién

(De qué manera la aplicacion de
las canciones infantiles influye en
inferir e interpretar informacion
del texto de los estudiantes del

primer grado de educacién
primaria de la institucion
educativa  privada  Alvarez

Thomas, 20247

(De qué manera la aplicacion de
las canciones infantiles influye en
adecuar el texto a la situacion
comunicativa de los estudiantes
del primer grado de educacion
primaria de la institucién
educativa privada Alvarez

2024.

Conocer en qué medida la
aplicacion de las canciones
infantiles influye en inferir e

interpretar informacion del texto de
los estudiantes del primer grado de
educacion primaria de la institucion
educativa privada Alvarez Thomas,
2024.

Reconocer en qué medida Ia
aplicacion de las canciones
infantiles influye en adecuar el texto
a la situaciéon comunicativa de los
estudiantes del primer grado de
educacion primaria de la institucion

La aplicacion de las canciones
infantiles influye en inferir e
interpretar informaciéon del texto
de los estudiantes del primer
grado de educacion primaria de la
institucion  educativa  privada
Alvarez Thomas, 2024.

La aplicacion de las canciones
infantiles influye en adecuar el
texto a la situacion comunicativa
de los estudiantes del primer
grado de educacion primaria de la
instituciéon  educativa  privada
Alvarez Thomas, 2024.

e La aplicacion de las canciones

e Infieren e interpreta
informacion del texto.

e Adecuan el texto a la
situacion comunicativa.

e Organizan y desarrollan
las ideas de forma
coherente y cohesionada.

educativa privada Alvarez
Thomas, 2024.

MUESTRA DE
ESTUDIO:

17  estudiantes de la
Institucion educativa privada
Alvarez Thomas, 2024.

METODO DE ANALISIS
DE DATOS:

El procesamiento estadistico
serd en EXCEL y SPSS v.26
a partir de estadisticos
descriptivos, paramétricos y
no paramétricos, asi como




Thomas, 20247

e ;De qué manera la aplicacion de
las canciones infantiles influye en
la organizacion las ideas de forma
coherente y cohesionada en un
texto de los estudiantes del primer
grado de educacion primaria de la
instituciéon  educativa  privada
Alvarez Thomas, 20247

educativa privada Alvarez Thomas,
2024.

e Identificar en qué medida Ila
aplicacion de las canciones
infantiles influye en la organizacion
las ideas de forma coherente y
cohesionada en un texto de los
estudiantes del primer grado de
educacion primaria de la institucion
educativa privada Alvarez Thomas,
2024,

infantiles influye en la
organizacion las ideas de forma
coherente y cohesionada en un
texto de los estudiantes del primer
grado de educacion primaria de la
instituciéon  educativa  privada
Alvarez Thomas, 2024.

elaboracion de tablas y
graficos estadisticos y el
analisis e interpretacion de
resultados. Prueba de
Hipotesis T de Student.




Instrumento de investigacion

INSTRUCCIONES

Estimado estudiante, lee con atencion las siguientes instrucciones:

La Evaluacidn Regional de Aprendizajes
de Proceso estda compuesta de 20
preguntas, cada pregunta presenta tres
alternativas (a, b, ¢).

Lee cada pregunta con mucha atencién
Y marca larespuesta correcta con un aspa X.
Recuerda marcar sélouna respuesta por cada
pregunta.

Organiza tu tiempo para desarrollar la
Prueba, tienes 60minutos para resolverla.

Utiliza los espacios en blanco del
cuadernillo para realizar tus calculos o
hacer anotaciones. No esta permitido
usarotras hojas o cuadernos.

Sdlo debes usar lapiz, borrador y tajador.

Si te equivocas, puedes borrar con
cuidado y volver a marcar la respuesta
correcta.

La evaluacion es personal, resuelve tu
cuadernillo en silencio sin mirar las
Pruebas de tus compaferos.

Finalizada la resolucion de la Prueba,
entrega el cuadernillo completo al
Aplicador.




DOCENTE APLICADOR, USTED DEBE LEER AL NINO LAS CONSIGNASY
PREGUNTAS DE LA PRUEBA Y ORIENTAR QUE MARQUEN CON UN ASPA (X) LA

RESPUESTA SELECCIONADA.



1. Une con una linea la palabra con su dibujo.

[ Caballo

2. Une con una linea la palabra con su dibujo.

[ Platanos




3. Une con una linea el dibujo con su tarjeta.

Casa | ;o
y voad
Y
" ™
Escuela ‘
. J
- ™ f!-"fr -“‘1.11
Iglesia Ly C .
\. J '\H. ‘‘‘‘‘ .._,.-
4. Une con una linea la oracion con su dibujo.
{ El gato consume su comida. J
O A
T R
s, S o
\}h._ = f*fﬂ“"ﬁ&-'l:
el S S




Lee la oracion y marca con una “X” la respuesta correcta.

Maria juega con la mufieca y Marcelino patea la
pelota.

5. (Con qué juega Maria?

——

a Conuna muneca

.

b Con una amiga

c Conuna pelota

Lee la oracion y marca con una “X” la respuesta correcta.

La manzana es rica y es una fruta que ayuda a
limpiar los dientes al comerla a mordidas.

6. (Qué fruta ayuda a limpiar los dientes al comerlas a mordidas?

a La mandarina
b La manzana

C La naranja




Lee el texto y marca con una “X” la respuesta correcta.

Mi mejor amigo se llama Benito. Va a segundo grado, es
delgado como yo y bien alegre. Tiene el cabello largo y
0jos pequenos. Su boca es pequena y sus dientes son
blancos.

7.

8.

. Como es Benito?

a Es delgado y bien alegre.

d

Es pequefno y renegdn.

[
L

Es delgado y muy serio.

]

.De qué trata el texto que leiste?

d

Trata del amigo de Benito.

I
[ 8

d

Trata de un nifio pequeno.

F
L

Trata de como es Benito.

¥
L




EVALUACION DE APRENDIZAJES - 2023

Lee la historia y marca con una “X” la respuesta correcta.

Pepe estaba Entonces, un erizo |Pepe al mirar su
recogiendo se acerco a la canasta vacia, se
manzanas del canasta y se llevd |sintio triste.

arbol en su todas las

canasta. manzanas en las

espinas de su

cuerpo.

9. (;Qué esta haciendo Pepe?

—
| @ | Estd jugando con las manzanas.
e
i b , Esta recogiendo manzanas del arbol.
e

C Esta mirando las manzanas en el arbol.




EVALUACION DE APRENDIZAJES - 2023

10. ;Qué hizo el erizo al acercarse a la canasta?

a Comiod todas las manzanas.

b Mird alegre las manzanas.

C Se llevo todas las manzanas.

11. ;Como se sinti6 Pepe al ver su canasta vacia?

a Feliz
b Triste

C Indiferente




Lee el texto y marca con una “X” la respuesta correcta.
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jLos gatos son adorables! Son animales !

{
pequenitos con cuatro patas, bigotes y ojitos brillantes. }
‘

o

Pueden ser de diferentes colores, como blanco, negro o
marréon. A los gatos les encanta vivir en casas y;
divertirse corriendo tras las pelotitas y jugando con

hilos. Son muy traviesos y juguetones.
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S Lh e sl e

B T R R T T aC s, |

12. Segun el texto ;Cémo son los gatos?

a
e,
b
—

C

Son pequenos, con bigotes y ojitos brillantes.
Son de cuatro patas y solo de color blanco.

Son traviesos y no les encanta vivir en casa.

13. ;Por qué los gatos son traviesos y juguetones?

. Porque corren dentro y fuera de las casas.

Porque son de colores blancos, negro o marrones.

Porque corren tras las pelotitas y juegan con hilos.



14. ;Crees que los gatos son adorables?

re—

a Si, porque son muy malos.

s

b Si, porque son muy divertidos.

] ’ .
c Si, porque tengo mis gatos.

Lee el texto y marca con una “X” la respuesta correcta.

“Limonada

refrescante”
Ingredientes

e 3 limones
e |jarradeagua
e Azucar al gusto

Preparacion:

1. Pide a un adulto que corte los limones por la mitad.

2. Exprime el jugo de los limones en la jarra de agua.

3. Agrega azucar al gusto y revuelve bien con una cuchara.

iListo! Sirve la limonada en vasos con hielo y disfruta.

15. ;Con cuantos limones se va a preparar la limonada?

a 1 limon.

b 2 limones.

C 3 limones.




16. ;Qué se debe hacer después de exprimir los limones en la jarra de agua?

—

| a.  Agregar azlcar al gusto y remover.

—_—
b

Cortar limones por la mitad.

—
C

Servir la limonada en vasos con hielo.

L 4

17. ;A quién debes pedir ayuda para que corte los limones?

g

A un companero.

A un hermano.

=3

b

C A un adulto.

"

18. De acuerdo al texto ;En qué se debe servir la limonada?

T

a En una jarra con hielo.

b En un vaso con hielo.

En una jarra con vaso.
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Fichas de validacion por juicio de expertos










Constancia de aplicacion




Base de datos
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Captura N° 02

lectura y escritura)




Captura N° 03: Datos introducidos en el programa SPSS version 26

Captura N° 04: Grafico de barras para el Pre Test

Captura N° 05: Resultados de la Prueba T de Student




Panel fotografico

Foto N° 1: Tesistas en el frontis de la institucion educativa privada Alvarez Thomas, Espinar

Foto N° 2: Tesista interpretando una cancién con el apoyo de la guitarra, como recurso

pedagdgico para el desarrollo de la lectura y escritura.




Foto N° 03: Tesistas realizando dindmicas con la ejecucion de gestos y movimientos

corporales para la estrategia didactica de una cancion infantil.

Foto N° 04: Tesista acompanando y retroalimentando el proceso de la escritura de una

estudiante de la institucién educativa privada Alvarez Thomas de Espinar.




Foto N° 05: Tesistas implementando una estrategia kinestésica basada en gestos y

movimientos corporales para reforzar la memorizacioén de una cancion infantil.

Foto N° 06: Tesistas acompafiando en la aplicacion de actividad ladico-cognitiva

(rompecabezas) para el favorecimiento la construccion del significado del texto leido.




Foto N° 07: Tesista implementando una estrategia musical colaborativa con guitarra y las

claves como recurso pedagogico para el fortalecimiento estimulacion de los procesos de

lectura y escritura.




Cancionero

1. HUAYNO DE LA ARANITA

Sube sube la araiiita, va tejiendo su tela

Baja baja la araiiita, con cuidado y sin prisa

Sube sube la araiiita, va tejiendo su tela

Baja baja la araiiita, con cuidado y sin prisa.

Por el cielo va volando huica flor, huica flor, va
Buscando flores de su dulce color, dulce color
Por el cielo va volando huica flor, huica flor, va

Buscando flores de dulce color, de dulce color.

Sube sube la araiiita, va tejiendo su tela
Baja baja la araiiita, con cuidado y sin prisa
Sube sube la araiiita, va tejiendo su tela

Baja baja la araiiita, con cuidado y sin prisa.

2. EN LA CABANA DE UN BOSQUE




En una cabaiia, en un bosque

Un hombrecito a la ventana

Vio un conejo brincando por ahi

Y allamar a su puerta:

iSocorro, socorro, por favor!

Que el cazador me va a matar.

Ven, conejito, ven a la vez,

Conmigo vas a estar bien




3. EL BARQUITO CHIQUITITO

Habia una vez un barquito chiquitito,

Que no podia, que no podia,

Que no podia navegar.

Pasaron un, dos, tres, cuatro, cinco, seis semanas,

Pasaron un, dos, tres, cuatro, cinco, seis semanas,

Y aquel barquito, y aquel barquito,

Y aquel barquito navego.

Y si esta historia no te parece larga,

Volveremos, volveremos a empezar.




4. EL PATO RENATO

El pato Renato

no sabe cantar

y todos los dias

S¢ pone¢ a ensayar:

cuac, cuac, cuac,

cuac, cuac.

El pato Renato

es muy divertido

y mueve las alas

a un nuevo sonido:

cuac, cuac, cuac,

cuac, cuac




5. TOCANDO MARACAS

Todos queremos
ver (escoge el nombre de alguien)
mover maracas
una maraca
suave
una maraca
sexi
una maraca
baja
y la maraca
sube y una maraca

loca.

(es cancion de repeticion

y ase baila lo que se dice)




6. A MI BURRITO

A mi burro, a mi burro
Le duele la cabeza
Y el médico le ha dado
Jarabe de frambuesa
JLe duele la cabeza?

iJarabe de frambuesa!

A mi burro, a mi burro
Le duele la nariz
Y el médico le ha dado
Confites con anis
(Le duele la nariz?
iConfites con anis!
(Le duele la cabeza?

Jarabe de frambuesa!

A mi burro, a mi burro
Le duelen las orejas
Y el médico le ha dado
Sopita con arvejas

JLLe duelen las orejas?

iSopita con arvejas!

. Les duele la nariz?
iConfites con anis!
.Les duele la cabeza?

iJarabe de frambuesa!




A mi burro, a mi burro
Le duele la garganta
Y el médico le ha dado
Una bufanda blanca
.Le duele la garganta?
iUna bufanda blanca!
.Le duelen las orejas?
iSopita con arvejas!
JLe duele 1a nariz?
iConfites con anis!
JLLes duele la cabeza?

iJarabe de frambuesa!

Ami burro, a mi burro
Le duele 1a barriga
Y el médico le ha dado

Licuado de sandia

. Le duele la barriga?

iLicuado de sandia!
.Le duele la garganta?
iUna bufanda blanca!
JLLe duelen las orejas?
iSopita con arvejas!
JLe duele 1a nariz?
iConfites con anis!
(Le duele la cabeza?
iJarabe de frambuesa!
Hoy mi burro, hoy mi burro

Contento desperto




Y el médico le dijo
iUsted ya se curd!
JLe duele barriga?
iLicuado de sandia!
.Le duele la garganta?
iUna bufanda blanca!
.Le duelen las orejas?
iSopita con arvejas!
JLe duele 1a nariz?
iConfites con anis!
JLe duele la cabeza?
iJarabe de frambuesa!
Contento desperto
iMi burro se curd!
Contento desperto

iMi burro se curd!

iMi burro se curd!




7. LA VACA ESTUDIOSA (Maria Elena Walsh)

Habia una vez una vaca
En la quebrada de Humahuaca
Como era muy vieja, muy vieja
Estaba sorda de una oreja

Y, a pesar de que ya era abuela
Un dia, quiso ir a la escuela
Se puso unos zapatos rojos
Guantes de tul y un par de anteojos

La vio la maestra asustada
Y dijo: Estas equivocada
Y la vaca le respondid
é¢Por qué no puedo estudiar yo?

La vaca vestida de blanco
Se acomodd en el primer banco
Los chicos tirabamos tiza
Y nos moriamos de risa

La gente se fue muy curiosa
A ver a la vaca estudiosa
La gente llegaba en camiones
En bicicletas y en aviones

Y como el bochinche aumentaba
En la escuela, nadie estudiaba
La vaca, de pie en un rincén
Rumiaba sola la leccion

Un dia, toditos los chicos
Nos convertimos en burricos
Y en ese lugar de Humahuaca

La Unica sabia fue la vaca




Y en ese lugar de Humahuaca
La unica sabia fue la vaca

Y en ese lugar de Humahuaca




8. CIEN PIES

El cien pies

es un bicho muy

largo parece ser

muchos bichos atados

cuando lo veo me acuerdo

de un tren le cuento

las patas y llego

hasta el cien.




9. LA CANAO SE HUNDIO (Joao Walter Plinta, Alberto Romualdo
Junior)
La canoa se hundio

Hasta el fondo del mar
Fue por culpa de la nifia
Que no supo remar
Si yo fuera un pececito
Y supiera nadar
Sacaria a Bob Zoom

Desde el fondo del mar

La canoa se hundio
Hasta el fondo del mar
Fue por culpa del nifio

Que no supo remar
Si yo fuera un pececito

Y supiera nadar

Sacaria a Bob Zoom

Desde el fondo del mar.

La canoa se hundio

Hasta el fondo del mar

Fue por culpa de la nifia

Que no supo remar
Si yo fuera un pececito

Y supiera nadar




Sacaria a Bob Zoom

Desde el fondo del mar.

La canoa se hundio
Hasta el fondo del mar
Fue por culpa del nifio

Que no supo remar

Si yo fuera un pececito

Y supiera nadar
Sacaria a Bob Zoom

Desde el fondo del mar




10.EL PERRO BOBY

El perro Bobby se molestd, porque le pisé la cola y le dolio
A la guau, guau, guau, a la guau, guau, guau

Porque le pise la cola y le dolid.

El gato Félix se molesto, porque le pisé la cola y le dolié
A la miau, miau, miau, a la miau, miau, miau

Porque le pise la cola y le dolid.

La vaca Flora se molestd, porque le pisé la cola y le dolid
A la muu, muu, muu, a la muu, muu, muu

Porque le pise la cola y le dolid.

El pato Donald se molesto, porque le pisé la cola y le dolid
A la cua, cua, cua, a la cua, cua, cua

Porque le pise la cola y le dolid.

El cerdo Porky se molesto, porque le pisé la cola y le dolidA la oing,

oing, oing, a la oing, oing, oing

Porque le pise la cola y le dolid.




Sesiones de aprendizaje

Alvarez Thomas

Docente: Luz Sofia Wagner Garcia — Rosely Noemi Huamani Merma

Grado y seccion: [ Fecha: J] [[ 07/05/25 ]}

COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Lee diversos tipos de textos | e Identifica palabras y frases de | ® Lectura en voz alta de
escritos en su lengua | lacancion escuchaday leida. partes de la cancion con
materna. ritmo y entonacion.

e Reconoce el ritmo, la melodia | e Participacion en
y las repeticiones del texto | ejercicios de practica
musical. vocal y sensorial.

e Producciéon de frases

informacién del texto | e Relaciona la lectura con la| cortas a partir de la

escrito. practica vocal y sensorial | cancion.

Reflexiona y evalua la (entonacion, pronunciacion). Criterios de evaluacion

forma, el contenido y e Lee en voz alta siguiendo

contexto del texto escrito. el ritmo de la cancion.

e Reconoce palabras claves
del texto musical.

e Participa en actividades de
practica vocal y sensorial.

Desempeiios Evidencias de aprendizaje

e (Obtiene informacion del
texto escrito.
Infiere e  interpreta

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL: Derechos




Valores Actitudes y/o acciones observables

Los docentes propician y los estudiantes practican la
Diélogo y concertacion deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracidén de normas u otros.

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? ¢, Qué recursos o materiales se utilizaran?

M Video
 Plumoén
VI Papelote
 Cuaderno
v Accesorios

VI Leer la sesion

VI Preparar la proyeccion del video

VI Fotocopiar los anexos para cada
estudiante.

MOMENTOS DE LA SESION

k- ~

BT 949 PINICIO #4948 "

Saludo cordial y motivacion con palmas siguiendo un ritmo.
Preguntas de saberes previos:

a) (Les gusta cantar?

b) (Qué canciones conocen?

c) (Por qué creen que las canciones nos ayudan a leer mejor?

Presentacion del propdsito: Hoy aprenderemos a leer una cancion para mejorar nuestro
ritmo, melodia y préctica vocal.

Establecemos normas de convivencia:
1. Escuchamos a nuestros compafieros.
2. Respetamos el turno para participar.

#4734« %% DESARROLLO # 4“7 ¢4 4% 0¥

Escucha activa
 Presento el video de la cancion en la pantalla: “HUAYNO DE LA ARANITA”
e Los estudiantes escuchan atentamente e identifican palabras repetidas.
Lectura compartida
e Muestro en un papelote la letra de la cancion.
e Leemos juntos marcando el ritmo con palmas.
e Destaco palabras claves y las repito en tarjetas.
Practica vocal y sensorial
e Los nifios repiten versos en voz alta, primero lento, luego siguiendo el ritmo de la
cancion.
e Realizan ejercicios de respiracion y entonacion (ejemplo: subir y bajar el tono con
una misma palabra).
Juego ritmico
o Cada grupo marca el ritmo con un instrumento (palmas, pandereta, palitos) mientras
canta la estrofa.
e Se intercambian roles: un grupo canta, otra marca el ritmo.

P49 34 %% CIERRE # &5 "0 &4 "




Reflexién en plenario:
e (Qué aprendimos con la cancion?
e (Cbomo nos ayuda a leer mejor?

e (Qué fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:

e (Qué senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e (Qué puedo mejorar en mi lectura?

Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.

D3

(Qué avances tuvieron mis estudiantes?
(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?
(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales no?

KD
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>
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Hoy vamos a aprender a leer y cantar “En la cabaiia, de un bosque”

Alvarez Thomas

Docente:

\.

Luz Sofia Wagner Garcia - Rosely Noemi Huamani Merma

Grado y seccion:

o (Lo ) osas

COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Desempeiios

Evidencias de aprendizaje

Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua
materna.
e Obtiene informacion del
texto escrito.
Infiere e  interpreta
informacion del texto
escrito.
Reflexiona y evaltia la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

e Identifica palabras y frases

claves en la cancion.

Lee en voz alta siguiendo el
ritmo y la melodia.
Participa en dinamicas de
practica vocal y sensorial
acompanando la lectura con
gestos.

e Lectura cantada de
estrofas con ritmo y
entonacion.

Ejercicios de imitacion
de gestos y sonidos
(préctica sensorial).

e Produccion oral de
frases cortas a partir de
la cancion.

Criterios de evaluacion

e Lee en voz alta con
ritmo y entonacion.
Reconoce palabras
claves en la cancion.
Participa en juegos de
practica
sensorial.

vocal y

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo




ENFOQUE

TRANSVERSAL: Derechos

Valores Actitudes y/o acciones observables

Los docentes propician y los estudiantes practican la
Diélogo y concertacion deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracién de normas u otros.

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? ¢, Qué recursos o materiales se utilizaran?

VI Audio de la cancion (URL: En la cabaiia,
de un bosque — Doris Zuzunaga). ¥ Video

V] Papelote con la letra de la cancion. ¥ Plumén

] Tarjetas con palabras o imagenes ¥ Panelote
relacionadas (bosque, cabafia, animalitos, ] CuIZl derno
etc.). ., v Accesorios

V] Instrumentos de percusion (panderetas,
palitos, botellas con arroz).

BT 94 PINICIO #4908 "

e Saludo con ritmo de palmas.
e Presentacion del audio: “Hoy vamos a aprender a leer y cantar una cancién muy divertida

llamada En la cabaria, de un bosque”.
e Preguntas de activacion:
e /Qué¢ saben de los bosques?
e [/Qué¢ animales viven en ellos?
e /Qué creen que puede pasar en una cabana dentro del bosque?
e Comunicacion del proposito: Aprenderemos a leer y cantar la cancion, marcando su
melodia, ritmo y practicando nuestra voz.

P4 9 4&%% DESARROLLO #4943 &% ¥

Escucha activa
e Reproduzco la cancion completa.
e Los nifios escuchan y levantan la mano cada vez que escuchan una palabra repetida.
Lectura guiada
e Muestro la letra en un papelote.
e Leemos por partes: docente primero, luego estudiantes en coro.
e Se destacan palabras repetidas (ejemplo: cabaria, bosque).
Practica vocal y sensorial
e (Cantamos despacio, luego mas rapido, marcando el ritmo con palmas.
o Los nifios realizan gestos (ejemplo: mover brazos como ramas, saltar como
animalitos).
e Ejercicios de entonacion: cantar agudo y luego grave algunas frases.
Juego ritmico
o En grupos, unos marcan el ritmo con instrumentos y otros leen-cantan la estrofa.
o Cambio de roles.




#4934 %% CIERRE # ¢ <9 a gan
Reflexion:

(Qué aprendimos con la cancién?
(Como nos ayudo a leer mejor?

e (Qué fue lo mas divertido?
Metacognicion:

e CoOmo me senti al cantar y leer?
(,Qué puedo mejorar en mi lectura?

Compromiso: Cantar y leer la cancion en casa con la familia, marcando el ritmo con

D3

(Qué avances tuvieron mis estudiantes?
(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?
(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales no?
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Hoy aprenderemos a leer una canciéon “En la cabafia de un bosque”

Alvarez Thomas

Docente:

Luz Sofia Wagner Garcia — Rosely Noemi Humani Merma

Grado y seccion:

COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Desempeiios

Evidencias de aprendizaje

Lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua
materna.
e Obtiene informacion del
texto escrito.
Infiere e  interpreta
informacion del texto
escrito.

Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y
contexto del texto escrito.

e Identifica palabras y frases
claves en la cancion.
Lee en voz alta siguiendo
el ritmo y la melodia.
Participa en dinamicas de
practica vocal y sensorial
acompafnando la lectura
con gestos.

e [ectura cantada de
estrofas con ritmo y
entonacion.

e Ejercicios de imitacion
de gestos y sonidos
(practica sensorial).

e Produccion oral de
frases cortas a partir de
la cancion.

Criterios de evaluacion

Lee en voz alta con ritmo
y entonacion.

Reconoce palabras
claves en la cancion.
Participa en juegos de
practica vocal y sensorial.

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Derechos

Valores

Actitudes y/o acciones observables




Los docentes propician y los estudiantes practican la
Dialogo y concertacion deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracion de normas u otros.

2 Qué necesitamos hacer antes de la sesion? 2 Qué recursos o materiales se utilizaran?

Leer la sesion

Preparar la proyeccion del video
Fotocopiar los anexos para cada
estudiante.

Audio de la cancion (URL: En la cabafa
de un bosque — Doris Zuzunaga).

M Video

v Plumoén
VI Papelote
I Cuaderno
I Accesorios

n 7949 PINICIO #4948 ¥

Saludo con ritmo de palmas.
Presentacion del audio: “Hoy vamos a aprender a leer y cantar una canciéon muy divertida
llamada En la cabafa, de un bosque”.

e Preguntas de activacion:

(Qué saben de los bosques?

(Qué animales viven en ellos?

(Qué creen que puede pasar en una cabaiia dentro del bosque?

e Comunicacion del proposito: Aprenderemos a leer y cantar la cancion, marcando su
melodia, ritmo y practicando nuestra voz.

4 73&%% DESARROLLO # 4“7 ¢4 4% ¥

Escucha activa

o Reproduzco la cancion completa.
o Los nifios escuchan y levantan la mano cada vez que escuchan una palabra repetida.

Lectura guiada
o Muestro la letra en un papelote.
o Leemos por partes: docente primero, luego estudiantes en coro.
o Se destacan palabras repetidas (ejemplo: cabaria, bosque).
Practica vocal y sensorial
Cantamos despacio, luego mas rapido, marcando el ritmo con palmas.
Los nifios realizan gestos (ejemplo: mover brazos como ramas, saltar como
animalitos).

Ejercicios de entonacion: cantar agudo y luego grave algunas frases.

Juego ritmico




o En grupos, unos marcan el ritmo con instrumentos y otros leen-cantan la estrofa.
o Cambio de roles.

P49 9349 YCIERRE 2 #5974 449

Reflexion en plenario:
e (Qué¢ aprendimos con la cancion?
e (CoOmo nos ayuda a leer mejor?
e (Qu¢ fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:
e (Qué¢ senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e (Qué puedo mejorar en mi lectura?
Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.

®,
X4
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(Qué avances tuvieron mis estudiantes?

(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cudles no?
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Alvarez Thomas

Docente:

Luz Sofia Wagner Garcia — Rosely Noemi Huamani Merma

Grado y seccién:

1r0 C(A’) ]}

) Lomnors |

COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Desempeiios

Evidencias de aprendizaje

Lee diversos tipos de
textos
lengua materna.

escritos en su

Obtiene informacion
del texto escrito.
Infiere e interpreta
informacion del texto
escrito.

Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito.

e Identifica palabras y frases
repetidas en la cancion.

elee y canta en voz alta
siguiendo la melodia y el
ritmo.

e Participa en juegos de
practica vocal y sensorial.

Lectura cantada de estrofas de
la cancion.

Produccion oral de frases
cortas a partir de la cancion.
Ejercicios de respiracion,
entonacion y gestos.

Criterios de evaluacion

Lee en voz alta siguiendo el
ritmo y la melodia.

Reconoce repeticiones en la
cancion.

Participa con entusiasmo en las
dinamicas de entonacion y
ritmo.

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Derechos

Valores

Actitudes y/o acciones observables




Los docentes propician y los estudiantes practican la
Dialogo y concertacion deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracion de normas u otros.

2 Qué necesitamos hacer antes de la sesion? 2 Qué recursos o materiales se utilizaran?

Leer la sesion

Preparar la proyeccion del video
Fotocopiar los anexos para cada
estudiante.

Video de la cancion: E/ Barquito
Chiguitito.

M Video

v Plumoén
VI Papelote
I Cuaderno
I Accesorios

D594 FINICIO #4593 44 ¥

¢ Saludo alegre y ritmico con palmas.

e Presentacion del video de la cancién: Hoy aprenderemos a leer y cantar “El Barquito
Chiquitito”.

¢ Preguntas motivadoras:

(Han visto un barquito en el mar?

(Qué creen que puede pasar en una cancion sobre un barquito pequefio?

e Comunico el proposito: Vamos a leer y cantar la cancion siguiendo su melodia, ritmo y
practicando nuestra voz.

e Establecemos normas de convivencia:

e Respetar el turno para hablar.

e Escuchar con atencion y participar con alegria.

P4 9 4&%% DESARROLLO #4943 &% ¥

Escucha activa

o Proyeccion del video.

o Los nifios levantan la mano cuando escuchan la palabra “barquito”.
Lectura guiada

o Se presenta la letra en papelote.

o Lectura coral con acompafamiento de palmas siguiendo el ritmo.

o Identificacion de frases repetidas ( “habia una vez un barquito chiquitito™).
Practica vocal y sensorial

o Ejercicios de respiracion antes de cantar.

o Lectura-canto de las estrofas con entonacion suave y fuerte.

o Los estudiantes realizan gestos: imitar las olas con brazos, mover el cuerpo

como si navegara un barquito.

Juego ritmico

o Grupos alternados: uno canta y otra marca el ritmo con panderetas o palitos.

o Cambio de roles para reforzar la practica.




#4934 %% CIERRE # ¢ 9adun

Reflexién en plenario:
e (Qué aprendimos con la cancion?
e (Cbémo nos ayuda a leer mejor?
e [ Qué fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:
e (Qué senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e (Qué puedo mejorar en mi lectura?
Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.

(Qué avances tuvieron mis estudiantes?

(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales no?
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Alvarez Thomas

Docente: Luz Sofia Wagner Garcia

Grado y seccion: 1ro “A” ]} [ Fecha: J] [[ 09/06/25 ]}

COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Lee diversos tipos de textos | e Identifica palabras y frases | ¢ Lectura cantada de
escritos en su lengua claves en la cancion (pato, fragmentos de la
materna. Renato, nada, vuela). cancion.

Lee y canta siguiendo la Ejercicios de practica
melodia y el ritmo. vocal con entonacion y
Participa en  dinamicas respiracion.

vocales y gestuales imitando Uso de gestos
informacion  del texto al personaje de la cancion. corporales para
escrito. representar la historia
Reflexiona y evalta la de la cancion.

forma, el contenido y Criterios de evaluacion
contexto del texto escrito. Lee y canta con ritmo y
entonacion.

Reconoce repeticiones en
la cancion.

Participa en juegos de
practica vocal y sensorial.

Desempeiios Evidencias de aprendizaje

e Obtiene informacion del
texto escrito.
Infiere e  interpreta

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Valores Actitudes y/o acciones observables

Derechos




Los docentes propician y los estudiantes practican la
Dialogo y concertacion deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracion de normas u otros.

2 Qué necesitamos hacer antes de la sesion? 2 Qué recursos o materiales se utilizaran?

Leer la sesion

Preparar la proyeccion del video
Fotocopiar los anexos para cada
estudiante.

Video de la cancion: El pato Renato —
Miss Rosi.

M Video

v Plumoén
VI Papelote
I Cuaderno
I Accesorios

D594 FINICIO #4593 44 ¥

Saludo con alegria y palmas.

Presento el video de la cancion El pato Renato.

e Preguntas motivadoras:
(Han visto un pato en la vida real?
(Como caminan, nadan o vuelan los patos?
e Proposito de la sesion: Aprenderemos a leer y cantar la cancion “El pato Renato”,
practicando ritmo, melodia y entonacion.
e Normas de convivencia:
Escuchar con atencion.
Respetar turnos de participacion.

#4734« %% DESARROLLO # 4“7 ¢4 4% 0¥

¢ Escucha activa
e Los estudiantes escuchan el video.
o Cada vez que escuchan “Renato” levantan la mano.
e [ectura guiada
e Presento la letra en papelote.
e Lectura coral, primero despacio, luego siguiendo el ritmo.
o Identificacion de palabras claves (pato, Renato, nada, vuela).
e Practica vocal y sensorial
e Ejercicios de respiracion antes de cantar.
o Canto en diferentes tonos (grave/agudo).
e (Gestos: caminan como patos, mueven brazos como alas, imitan al pato Renato.
e Juego ritmico
e Un grupo canta y otro acompaia con instrumentos marcando el ritmo.
o Cambio de roles para reforzar la practica.

t4 %24 %% CIERRE # &5 "o g% "

Reflexién en plenario:
e (Qué aprendimos con la cancion?
e ;Cbémo nos ayuda a leer mejor?




e (Qu¢ fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:

e (Qué¢ senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e (Qué puedo mejorar en mi lectura?

Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.

D3

(Qué avances tuvieron mis estudiantes?
(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?
(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuéles no?
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Hoy aprenderemos a leer una canciéon “Tocando maracas g 9>

Alvarez Thomas

Docente:

Luz Sofia Wagner Garcia — Rosely Noemi Huamani Merma

Grado y seccion:

lro C‘A” ]}
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PERSONAL SOCIAL

Competencias/
Capacidades

Desempeiios

Evidencias de aprendizaje

Lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua materna.

e Obtiene informacion
del texto escrito.
Infiere e interpreta
informacion del
texto escrito.
Reflexiona y evalua
la forma, el
contenido y contexto
del texto escrito.

Identifica palabras y frases
claves en la cancion (pato,
Renato, nada, vuela).

Lee y canta siguiendo la
melodia y el ritmo.

Participa en dinamicas
vocales y gestuales
imitando al personaje de la
cancion.

Lectura cantada de
fragmentos de la cancion.
Ejercicios de practica vocal
con entonacion y respiracion.
Uso de gestos corporales para
representar la historia de la
cancion.

Criterios de evaluacion

Lee y canta con ritmo Yy
entonacion.

Reconoce repeticiones en la
cancion.

Participa en juegos de practica
vocal y sensorial.

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Derechos

Valores

Actitudes y/o acciones observables




Los docentes propician y los estudiantes practican la
Dialogo y concertacion deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracion de normas u otros.

2 Qué necesitamos hacer antes de la sesion? 2 Qué recursos o materiales se utilizaran?

Leer la sesion

Preparar la proyeccion del video
Fotocopiar los anexos para cada
estudiante.

Video de la cancion: El pato Renato —
Miss Rosi.

M Video

v Plumoén
VI Papelote
I Cuaderno
I Accesorios

n 7949 PINICIO #4948 ¥

e Saludo con alegria y palmas.
¢ Presento el video de la cancion El pato Renato.
¢ Preguntas motivadoras:
e (Han visto un pato en la vida real?
e /Cbémo caminan, nadan o vuelan los patos?
e Proposito de la sesion: Aprenderemos a leer y cantar la cancion “El pato Renato”,
practicando ritmo, melodia y entonacion.
¢ Normas de convivencia:
e Escuchar con atencion.
o Respetar turnos de participacion.

ng 7" add® DESARROLLO # 49248 W

¢ Escucha activa

Los estudiantes escuchan el video.

Cada vez que escuchan [/Renatol] levantan la mano.

e [ectura guiada

Presento la letra en papelote.

Lectura coral, primero despacio, luego siguiendo el ritmo.
Identificaci [n de palabras claves (pato, Renato, nada, vuela).

¢ Pr{ctica vocal y sensorial

Ejercicios de respiraci [ antes de cantar.

Canto en diferentes tonos (grave/agudo).

Gestos: caminan como patos, mueven brazos como alas, imitan al pato Renato.
e Juego 1 tmico

Un grupo canta y otro acompaya con instrumentos marcando el ritmo.
Cambio de roles para reforzar la pr{ctica.

P4 99549 Y CIERRE 2 #5 % s 449"

Reflexion en plenario:
e ;Qué¢ aprendimos con la cancion?




e (Cbomo nos ayuda a leer mejor?
e [ Qué fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:
e (Qué senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e (Qué puedo mejorar en mi lectura?
Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.

(Qué avances tuvieron mis estudiantes?

(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cudles no?
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Alvarez Thomas

Docente: Luz Sofia Wagner Garcia — Rosely Noemi Huamani Merma

Grado y seccion: 1ro “A” ]} [ Fecha: ]][[ 07/06/25 ]}

COMUNICACION

Competencias/

Capacidades Desempenios Evidencias de aprendizaje

Lee diversos tipos de Identifica palabras Lectura cantada de fragmentos de la

textos escritos en su claves de la cancion cancion.

(burro, médico, Produccion oral acompafada de

_ cabeza, sombrero). gestos y dramatizacion.

* Obtiene Lee y canta en voz alta Ejercicios de entonacion, respiracion
informaciéon  del siguiendo la melodia y y repeticion de frases.

texto escrito. el ritmo.

. Participa en juegos de . -
Infiere e interpreta Sy Lee y canta con ritmo y entonacion.
entonacion y gestos

informacion del imitando al personaje Recqpce fra.ses repetidas djc 1.:31 c.fslnc1on.
texto escrito. del burro. Pa’rtlc.npa activamente en dinamicas de
practica vocal y sensorial.

lengua materna.

Criterios de evaluacion

Reflexiona y
evalua la forma, el
contenido y
contexto del texto
escrito.

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Valores Actitudes y/o acciones observables

Derechos

Los docentes propician y los estudiantes practican la
Diélogo y concertacion deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracién de normas u otros.




¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? ¢, Qué recursos o materiales se utilizaran?

Leer la sesion

Preparar la proyeccion del video
Fotocopiar los anexos para cada
estudiante.

Video de la cancion: 4 mi burro —
Cancion infantil.

M Video
 Plumoén
VI Papelote
 Cuaderno
v Accesorios

T ¥4 FINICIO #4955 4&8 ¥

e Saludo cordial con ritmo de palmas.

e Presentacion del video: Hoy aprenderemos a leer y cantar la cancion “A mi burro”.

¢ Preguntas motivadoras:

(Qué animales conocen que ayudan a las personas en el campo?

(Alguna vez han visto un burro? ;Qué hace?

e Proposito: Aprenderemos a leer y cantar la cancion siguiendo su ritmo y melodia,
practicando la entonacion y los gestos.

e Normas de convivencia:

Escuchar con atencion.

Respetar los turnos al participar.

P49 44&%% DESARROLLO #4954 % ¥

¢ Escucha activa

Escuchamos el video completo.

Los nifios levantan la mano cada vez que escuchan la palabra “burro”.
e [ ectura guiada

Presento la letra en papelote.

Lectura coral con acompanamiento de palmas.

Identificamos palabras repetidas (“4 mi burro, a mi burro™).

e Practica vocal y sensorial

Ejercicios de respiracion y proyeccion de la voz.

Lectura-canto en diferentes tonos (grave y agudo).

Dramatizacion: los nifios imitan al burro con gestos mientras cantan.
e Juego ritmico

Un grupo canta y otro acompafa con instrumentos de percusion.
Cambian los roles para reforzar la practica.

P49 24 %% CIERRE # &5 "0 &% "

Reflexién en plenario:

e (Qué aprendimos con la cancion?

e (Cbémo nos ayuda a leer mejor?

e (Qué fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:

e [ Qué senti al cantar y leer al mismo tiempo?




e (Qué puedo mejorar en mi lectura?
Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.

®,
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(Qué avances tuvieron mis estudiantes?

(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales no?
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Alvarez Thomas

Docente:

Luz Sofia Wagner Garcia — Rosely Noemi Huamani Merma

Grado y seccion:

1r0 C(A’) ]}
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COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Desempeiios

Evidencias de aprendizaje

Lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua materna.

e Obtiene informacion

del texto escrito.
Infiere e interpreta
informacion del texto
escrito.
Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito.

o Identifica palabras claves
de la cancion (vaca,
escuela, estudiar).

e Lee y canta en voz alta
siguiendo la melodia y el
ritmo.

e Relaciona la lectura con
gestos y dramatizacion de
la historia.

Lectura cantada de estrofas de la
cancion.

Participacion en dramatizacion y
gestos relacionados con el texto.
Produccion oral con frases cortas a
partir de la cancion.

Criterios de evaluacion

Lee y canta con ritmo y entonacion.
Reconoce frases repetidas en la
cancion.

Participa con  entusiasmo
dindmicas vocales y corporales.

cn

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Derechos

Valores

Actitudes y/o acciones observables

Dialogo y concertacion

Los docentes propician y los estudiantes practican la
deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracion de normas u otros.




¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? ¢, Qué recursos o materiales se utilizaran?

VI Leer la sesion M Video

VI Preparar la proyeccion del video M Plumén

M Fotocopiar los anexos para cada | Papelote
estudiante. VI Cuaderno

VI Video de la cancion: La vaca estudiosa. | V1 Accesorios

INICIO

e Saludo ritmico con palmas.

¢ Presento el video de la cancion.

¢ Preguntas motivadoras:

(Han visto vacas en su comunidad o en el campo?

(Como seria si una vaca estudiara en la escuela?

e Propdsito: Aprenderemos a leer y cantar la cancion “La vaca estudiosa”, mejorando
nuestro ritmo, entonacion y comprension.

e Normas de convivencia:

Respetar los turnos.

Escuchar con atencion.

t 4% 9544 % DESARROLLO # 4% 9 44 % ¥

¢ Escucha activa

Escuchamos la cancion completa.

Los nifios levantan la mano cada vez que escuchan la palabra “vaca”.
e [ ectura guiada

Presento la letra en papelote.

Leemos juntos en voz alta y en coro.

Identificamos frases claves ( “la vaca estudiosa fue a la escuela™).

e Practica vocal y sensorial

Ejercicios de respiracion y proyeccion de la voz.

Canto alternado: un grupo canta y otro responde.

Dramatizacion: algunos nifios imitan a la vaca entrando a la escuela.
e Juego ritmico

Grupos alternados: unos cantan, otros acompafian con instrumentos.
Cambio de roles.

P499 349 YCIERRE 0 #5944 "

Reflexion en plenario:
e (Qué¢ aprendimos con la cancion?
e (CoOmo nos ayuda a leer mejor?
e (Qu¢ fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:
e (Qu¢ senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e [/ Qué puedo mejorar en mi lectura?
Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.
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(Qué avances tuvieron mis estudiantes?

(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cudles no?
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Alvarez Thomas

Docente:

\.

Luz Sofia Wagner Garcia

Grado y seccion:

7
1r0 C(A’) ]}
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COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Desempeiios

Evidencias de aprendizaje

Lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua materna.

e Obtiene
informacion  del
texto escrito.
Infiere e interpreta
informacion  del
texto escrito.
Reflexiona y
evalua la forma, el
contenido y
contexto del texto
escrito.

Identifica palabras
claves de la cancion
(ciempigs, zapatos,
caminar).

Lee y canta en voz alta
siguiendo la melodia y el
ritmo.

Participa en actividades
de practica vocal vy
sensorial imitando
movimientos.

Lectura cantada de fragmentos de la
cancion.

Ejercicios de repeticion y ritmo con
movimientos corporales.

Participacion en dramatizacion de la
letra de la cancion.

Criterios de evaluacion

Lee y canta con ritmo y entonacion.
Reconoce palabras y frases repetidas en la
cancion.

Participa  activamente
vocales y gestuales.

en dinamicas

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Derechos

Valores

Actitudes y/o acciones observables

Dialogo y concertacion

Los docentes propician y los estudiantes practican la
deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracion de normas u otros.




¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? ¢, Qué recursos o materiales se utilizaran?

Leer la sesion

Preparar la proyeccion del video
Fotocopiar los anexos para cada
estudiante.

Video de la cancion: El ciempiés — Luis
Pescetti.

M Video
 Plumoén
VI Papelote
 Cuaderno
v Accesorios

MOMENTOS DE LA SESION

BT adHYINICIO # 49 dda "

e Saludo alegre con palmas en ritmo.

e Presento el video: Hoy vamos a leer y cantar la cancion “El ciempiés”.

¢ Preguntas motivadoras:

(Qu¢ insectos conocen?

(Cuantos pies creen que tiene un ciempiés?

e Proposito: Aprenderemos a leer y cantar la cancion “El ciempiés”, practicando ritmo,
entonacion y movimiento.

e Normas de convivencia:

Escuchar con respeto.

Respetar los turnos al participar.

#4724« %% DESARROLLO # 4“7 ¢4 4% ¥

¢ Escucha activa

Escuchamos el video completo.

Los nifios levantan la mano cada vez que escuchen “ciempiés”.
e [ectura guiada

Presento la letra en papelote.

Lectura coral en voz alta.

Identificacion de frases repetidas ( “El ciempiés, el ciempiés”).
¢ Practica vocal y sensorial

Ejercicios de respiracion y entonacion.

Canto en voz suave y luego en voz fuerte.

Dramatizacion: los estudiantes caminan imitando al ciempiés.
e Juego ritmico

Un grupo canta mientras otro marca el ritmo con palmas o instrumentos.
Cambian de roles para reforzar la actividad.

t4 924 %% CIERRE # & "0 g0 "

Reflexién en plenario:
e (Qué aprendimos con la cancion?
e (Cbomo nos ayuda a leer mejor?
e (Qué fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:
e (Qué senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e (Qué puedo mejorar en mi lectura?
Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.
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(Qué avances tuvieron mis estudiantes?

(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cudles no?
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Docente: Luz Sofia Wagner Garcia — Roselv Noemi Humani Merma
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7
Grado y seccion: . 1ro “A” J} [ Fecha: J]{[ 16/07/26 J}

COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Lee diversos tipos de Identifica palabras Lectura cantada de fragmentos de la
textos escritos en su claves de la cancion cancion.

(canoa, hundio, agua, Participacion en dramatizacion y
. . y rio). gestos.

* Obtiene informacion Lee y canta en voz alta Produccion oral de frases cortas a partir

del texto escrito. siguiendo la melodia y de la letra.
el ritmo.

Desempeiios Evidencias de aprendizaje

lengua materna.

Criterios de evaluacion

Infiere e interpreta
. ./ Representa con gestos . .
informacion del = Lee y canta con ritmo y entonacion.

) corporales la historia ; .,
texto escrito. de la cancion Reconoce frases repetidas de la cancion.
Participa activamente en dinamicas de

Reflexiona y evalia T )
practica vocal y sensorial..

la forma, el
contenido y contexto
del texto escrito.

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Valores Actitudes y/o acciones observables

Derechos

Los docentes propician y los estudiantes practican la
Diélogo y concertacion deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracién de normas u otros.

¢ Qué necesitamos hacer antes de la sesion? ¢, Qué recursos o materiales se utilizaran?

I Leer la sesion v Video




Preparar la proyeccion del video I Plumon

I Fotocopiar los anexos para cada |[VI Papelote
estudiante. I Cuaderno
Video de la cancion: La canoa se hundié | Y1 Accesorios
— Luis Pescetti.

P49 EANINICIO 2499 adn
e Saludo alegre con palmas en ritmo.
e Presento el video: Hoy vamos a leer y cantar la cancion “La canoa se hundio”.
¢ Preguntas motivadoras:
(Han visto una canoa o bote en un rio o lago?
(Qué pasaria si una canoa se hundiera?
e Proposito: Aprenderemos a leer y cantar la cancion “La canoa se hundio”, practicando
entonacion, ritmo y movimientos.
e Normas de convivencia:
Escuchar con respeto.
Respetar los turnos para participar.
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¢ Escucha activa

Escuchamos la cancion completa.

Los nifios levantan la mano cada vez que escuchan la palabra “canoa”.
e [ectura guiada

Presento la letra en papelote.

Leemos juntos en voz alta y en coro.

Identificamos frases repetidas ( “la canoa se hundio ™).

e Practica vocal y sensorial

Ejercicios de respiracion antes de cantar.

Canto en diferentes tonos (grave y agudo).

Dramatizacion: los nifios simulan remar en una canoa y luego hundirse de forma ludica.
e Juego ritmico

Un grupo canta mientras otro marca el ritmo con instrumentos o palmas.

Cambian de roles.
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Reflexién en plenario:
e (Qué aprendimos con la cancion?
e (Cbomo nos ayuda a leer mejor?
e (Qué fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:
e (Qué senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e (Qué puedo mejorar en mi lectura?
Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.




5

%

(Qué avances tuvieron mis estudiantes?

(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuales no?
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COMUNICACION

Competencias/
Capacidades

Desempeiios

Evidencias de aprendizaje

Lee diversos tipos de
textos escritos en su
lengua materna.

e Obtiene informacion

del texto escrito.
Infiere e interpreta
informacion del texto
escrito.
Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y
contexto del texto
escrito.

Identifica palabras
claves de la cancion
(perro, Boby, jugar,
correr).

Lee y canta en voz alta
siguiendo la melodia y

Lectura cantada de estrofas de la
cancion.

Representacion con gestos de las
acciones del perro Boby.
Produccion oral de frases cortas a
partir de la cancion.

el ritmo.

Criterios de evaluacion

Participa en
actividades de
dramatizacion y gestos
relacionados con la
cancion.

Lee y canta con ritmo y entonacion.
Reconoce repeticiones en la cancion.
Participa con entusiasmo en
dinamicas vocales y sensoriales..

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

ENFOQUE
TRANSVERSAL:

Derechos

Valores

Actitudes y/o acciones observables

Diélogo y concertacion

Los docentes propician y los estudiantes practican la
deliberacion para arribar a consensos en la reflexion sobre
asuntos publicos, la elaboracién de normas u otros.

2 Qué necesitamos hacer antes de la sesion?

2 Qué recursos o materiales se utilizaran?

I Leer la sesion

v Video




VI Preparar la proyeccion del video I Plumon

I Fotocopiar los anexos para cada |[VI Papelote
estudiante. VI Cuaderno

M VI Accesorios
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e Saludo cordial con palmas en ritmo.

e Presento el video: Hoy vamos a leer y cantar la cancion “El perro Boby ™.

¢ Preguntas motivadoras:

(Quiénes tienen mascotas en casa?

(Qué juegos les gusta hacer con sus perros o gatos?

e Proposito: Aprenderemos a leer y cantar la cancion “El perro Boby”, practicando ritmo,
melodia y gestos.

¢ Normas de convivencia:

Escuchar con atencion.

Respetar los turnos al participar
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¢ Escucha activa

Escuchamos el video completo.

Los nifios aplauden cada vez que escuchan la palabra “Boby”.

e [ectura guiada

Presento la letra en papelote.

Lectura coral en voz alta.

Identificamos frases repetidas (“El perro Boby...”).

e Practica vocal y sensorial

Ejercicios de respiracion y entonacion.

Canto en voz suave y luego en voz fuerte.

Dramatizacion: los nifios imitan a un perro jugando o corriendo mientras cantan.
e Juego ritmico

Un grupo canta mientras otro acompaiia con instrumentos o palmas.
Cambian de roles para reforzar la préctica.
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Reflexion en plenario:
e (Qué¢ aprendimos con la cancion?
e (CoOmo nos ayuda a leer mejor?
e (Qu¢ fue lo mas divertido de la actividad?
Metacognicion:
e (Qué¢ senti al cantar y leer al mismo tiempo?
e (Qué puedo mejorar en mi lectura?
Compromiso: Practicar en casa la cancion leyendo y cantando con la familia.
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(Qué avances tuvieron mis estudiantes?

(Qué dificultades tuvieron mis estudiantes?

(Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesion?

(Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cudles no?
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