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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo evaluar de qué manera la estrategia de lectura
compartida influye en la comprension lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la
Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025. La metodologia empleada fue de
enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, de nivel explicativo y de disefio preexperimental con pretest
y postest. La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes, a quienes se aplicd una prueba de
comprension lectora antes y después de la intervencion pedagdgica. Los resultados evidenciaron
que, en el pretest, el 80,0 % de los estudiantes se ubico en el nivel Inicio; mientras que, en el
postest, el 63,4 % alcanzo el nivel Logro esperado y el 10,0 % el nivel Logro destacado, reflejando
una mejora en los niveles de comprension lectora después de la intervencién pedagdgica.
Asimismo, el analisis inferencial mostro una diferencia de medias de 6,90 puntos entre el pretest
y el postest, evidenciando un incremento significativo del puntaje promedio después de la
aplicacion de la estrategia de lectura compartida. Esta diferencia fue estadisticamente significativa
segun la prueba t de Student para muestras relacionadas, con un valor de significancia bilateral de
p = 0,000 < 0,05. En conclusién, la estrategia de lectura compartida influyd significativamente en
la comprension lectora de los estudiantes, favoreciendo la interaccion, el trabajo colaborativo, la
construccién de significados y la reflexion durante el proceso lector.

Palabras clave: Lectura compartida, Comprension lectora, Estrategia didactica, Educacion

secundaria.
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Abstract

The present research aimed to evaluate how the shared reading strategy influences the reading
comprehension of second-year secondary school students at the Inca Garcilaso de la Vega
Educational Institution, Cusco — 2025. The methodology used was based on a quantitative
approach, applied research, an explanatory level, and a pre-experimental design with a pretest and
posttest. The sample consisted of 30 students, who were administered for a reading comprehension
test before and after the pedagogical intervention. The results showed that, in the pretest, 80.0%
of the students were placed at the Initial level; whereas, in the posttest, 63.4% reached the Expected
Achievement level and 10.0% reached the Outstanding Achievement level, reflecting an
improvement in reading comprehension levels after the pedagogical intervention. Likewise, the
inferential analysis showed a mean difference of 6.90 points between the pretest and posttest,
evidencing a significant increase in the average score after the application of the shared reading
strategy. This difference was statistically significant according to the paired-samples t-test, with a
two-tailed significance value of p = 0.000 < 0.05. In conclusion, the shared reading strategy
significantly influenced students’ reading comprehension, promoting interaction, collaborative
work, construction of meaning, and reflection throughout the reading process.

Keywords: Shared reading, Reading comprehension, Didactic strategy, Secondary education.



Xii
INTRODUCCION

La comprension lectora constituye una de las habilidades fundamentales en el proceso
educativo, ya que permite a los estudiantes no solo decodificar textos, sino también interpretarlos,
reflexionar sobre su contenido y construir significados a partir de sus conocimientos previos.

En el contexto educativo, la gestion pedagdgica es clave para fortalecer las habilidades
lectoras mediante la implementacion de estrategias innovadoras. En esta linea, el monitoreo y el
seguimiento por parte de los docentes permiten detectar dificultades en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. No obstante, en las aulas se observa que muchos estudiantes presentan dificultades
para comprender correctamente lo que leen, situacion que se refleja en bajos niveles de
rendimiento académico.

Ante esta problematica, resulta necesario implementar estrategias de ensefianza que
favorezcan el desarrollo de la comprension lectora. En este sentido, la lectura compartida
constituye una estrategia innovadora que fomenta la interaccion entre los estudiantes, el
intercambio de ideas y la participacion activa durante el proceso lector.

La presente investigacion se justific porque permitio evaluar la influencia de la estrategia
de lectura compartida en la comprension lectora, beneficiando tanto a los estudiantes como a los
docentes mediante el fortalecimiento de las habilidades lectoras a traveés de estrategias
pedagdgicas.

El objetivo de este trabajo fue evaluar la influencia de la lectura compartida en el desarrollo
de la comprension lectora, considerando su aplicacién como una estrategia efectiva en el proceso
educativo. Asimismo, la investigacion se sustentd en antecedentes y bases tedricas relacionadas

con las estrategias de ensefianza y la comprensién lectora.
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El estudio fue de enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, de nivel explicativo y de disefio
preexperimental. Para ello, se aplicaron un pretest y un postest, ademas de desarrollarse sesiones
de aprendizaje basadas en la estrategia de lectura compartida. Finalmente, se plante6 como
hipdtesis que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprension
lectora. La investigacion se estructura de la siguiente forma:

Capitulo 1. Formulacién del problema. En este primer capitulo se examinan el
planteamiento del problema, el campo de estudio, la justificacion y los objetivos de la
investigacion.

Capitulo Il. Marco tedrico. Se expone sustentado en los antecedentes y fundamentos
tedricos vinculados a la comprension lectora y las estrategias educativas, primordialmente la
lectura compartida.

Capitulo 1. Hipdtesis y variables. Se presentan las hipétesis, asi como la identificacion
y operacionalizacién de las variables que se analizaron.

Capitulo 1V. Metodologia. Abarca el tipo, nivel y disefio del estudio, junto con la
poblacidn, la muestra y los instrumentos de recoleccion de datos.

Capitulo V. Resultados. Trata sobre los hallazgos derivados del analisis de los datos
reunidos. Se discuten estos resultados en relacion con las hipotesis planteadas y el marco tedrico.

Capitulo V1. Discusion de resultados. En este tltimo capitulo, se presentan la discusion
de los resultados de la investigacion, las conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y los

anexos que respaldan el estudio.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Ambito de estudio: localizacion politica y geografica

111

Localizacion politica:

Esta investigacion se realizo en el departamento de Cusco, el quinto departamento mas

grande del Peru, que se ubica al sureste del pais y limita al norte con los departamentos de Juniny

Ucayali, al este con Madre de Dios y Puno, al suroeste con Arequipa y al oeste con Apurimac y

Ayacucho. Politicamente, el departamento de Cusco se divide en 13 provincias y 114 distritos.

1.1.2

Provincia: Cusco

Distrito: Cusco

Tipo de institucién: colegio publico de varones
Tipo de Gestion: Publica de Gestion Directa
Dependencia: Sector Educacién

Nombre de la DRE o UGEL a la que pertenece: UGEL y GRE Cusco
Codigo modular: 0233056

Cadigo local: 146187

Director(a): Felicitas Quispe Merma
Descripcidn geografica:

Direccion: Avenida de la Cultura s/n

Area Geogréafica: Urbana



Figura 1

Ubicacion geografica de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega

Nota. Obtenido de Google Maps.

1.2 Situacion problematica

La comprension lectora constituye una de las competencias fundamentales para el
aprendizaje de los estudiantes, debido a que les permite interpretar, analizar y reflexionar sobre la
informacion que reciben en las distintas areas curriculares. Asimismo, favorece el desarrollo del
pensamiento critico, la capacidad de argumentacion y la construccion autdbnoma de conocimientos.
Sin embargo, en la actualidad, muchos estudiantes presentan dificultades para comprender textos
de manera adecuada, situacion que afecta su desempefio académico y limita su participacion activa

en el proceso educativo.



En el contexto internacional, diversos organismos educativos han alertado sobre la crisis
de aprendizaje relacionada con la comprension lectora. Segun la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2024), millones de estudiantes en el
mundo no logran desarrollar competencias lectoras basicas durante su formacion escolar. Ademas,
se preve que el 37% de los nifios y adolescentes (mas de 300 millones) no alcanzaran los niveles
basicos de competencia en lectura en 2030 a menos que se tomen medidas inmediatas. Del mismo
modo, los informes sefialan que gran parte de los estudiantes de América Latina y el Caribe
presentan dificultades para comprender textos, interpretar ideas y emitir opiniones criticas,
situacién que repercute negativamente en la calidad educativa.

Asimismo, el Banco Mundial y UNICEF en colaboracion con UNESCO (2022) informaron
que mas del 55% de nifios y adolescentes en América Latina no alcanzan niveles minimos de
comprension lectora, siendo incapaces de comprender textos sencillos acordes a su edad y grado
escolar. Esta problematica se agravé después de la pandemia de la COVID-19, debido al cierre
prolongado de las instituciones educativas, las limitaciones tecnoldgicas y la desigualdad en el
acceso a oportunidades educativas, especialmente en sectores rurales y vulnerables.

En el contexto nacional, la realidad peruana también evidencia dificultades significativas
en la comprension lectora. Segun los resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA, 2022), el Per( se ubicé entre los paises con bajos niveles de desempefio en
lectura. Los resultados obtenidos en la Evaluacién Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA,
2023) evidencian que las dificultades en la comprension lectora continGan siendo una problematica
educativa relevante. En el afio 2023, unicamente el 22,9 % de los estudiantes de segundo grado de
secundaria logro alcanzar el nivel satisfactorio en esta competencia, mientras que en cuarto grado

de secundaria el porcentaje ascendié a 36,6 %. Frente a ello, el Ministerio de Educacion



(MINEDU) reconoce que muchos estudiantes presentan dificultades para identificar informacion
explicita, realizar inferencias y asumir una posicion critica frente a los textos que leen.

En el ambito local se evidencio en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la
Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, ubicada en la ciudad del Cusco. Durante el
desarrollo de las actividades académicas se observé que varios estudiantes presentaban dificultades
para comprender textos, interpretar informacion implicita y expresar opiniones criticas sobre las
lecturas realizadas. Asimismo, mostraban poco interés por la lectura y limitaciones para responder
preguntas inferenciales y criticas, reflejandose ello en bajos niveles de participacion y desempefio
académico. Esta situacion fue corroborada mediante la aplicacion de una prueba diagndstica de
comprension lectora (pretest) a los estudiantes participantes, cuyos resultados evidenciaron que el
80,0% se ubico en el nivel Inicio, mientras que solo el 10,0% alcanzé el nivel Logro esperado.

Entre las principales causas de esta problematica se identifico el uso limitado de estrategias
metodoldgicas orientadas al fortalecimiento de la comprension lectora. En muchos casos, las
actividades de lectura se desarrollaban de manera tradicional, priorizando la repeticion vy
memorizacion de informacion antes que la reflexidn, el andlisis y la interaccion entre estudiantes.
Ademas, se evidencid escasa practica de actividades colaborativas y poco acompafiamiento en el
desarrollo de habilidades de interpretacion y pensamiento critico.

Las consecuencias de esta situacion se reflejaron en el bajo rendimiento académico de los
estudiantes, las dificultades para comprender textos en las diferentes areas curriculares y la
limitada capacidad para emitir opiniones fundamentadas. Asimismo, la falta de comprensién
lectora afecta la participacion activa de los estudiantes en clase, disminuye su interés por el
aprendizaje y limita el desarrollo de habilidades criticas y reflexivas necesarias para su formacion

integral.



Frente a esta problematica, se plante0 la aplicacion de la estrategia de lectura compartida
como una alternativa pedagdgica orientada a fortalecer la comprension lectora de los estudiantes.
Esta estrategia promueve la participacion activa, el intercambio de ideas y la construccion conjunta
del significado de los textos mediante actividades cooperativas y reflexivas. Asimismo, permite
desarrollar capacidades de interpretacion, inferencia y anélisis critico, favoreciendo un aprendizaje
mas significativo y participativo de los estudiantes de segundo grado de secundaria de la
Institucién Educativa Inca Garcilaso de la Vega.

1.3 Formulacion de problema
1.3.1 Problema general

¢De qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprension lectora de
los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega,
Cusco - 20257
1.3.2 Problemas especificos

e ;De qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprension lectora del
nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca

Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025?

e ;De qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprension lectora del
nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025?

e ;De qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprension lectora del
nivel critico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca

Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025?



e ;Se evidencian diferencias significativas antes y después de la aplicacion de la estrategia
de lectura compartida en el nivel de comprension lectora de los estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025?

1.4 Justificacion de la investigacion
1.4.1 Justificacion social

La presente investigacion es relevante desde el enfoque social porque contribuye al
fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de secundaria de la
Instituciéon Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025, competencia fundamental para el
desarrollo académico, comunicativo y personal de los adolescentes. Actualmente, muchos
estudiantes presentan dificultades para comprender, interpretar y reflexionar sobre los textos que
leen, situacion que limita su desempefio escolar y su participacion activa en los diversos contextos
sociales.

En ese sentido, la aplicacion de la estrategia de lectura compartida promueve una
participacidbn mas activa, colaborativa y reflexiva durante el proceso lector, favoreciendo el
desarrollo de habilidades comunicativas esenciales para la vida cotidiana. Asimismo, los
principales beneficiarios son los estudiantes, quienes fortalecen sus niveles de comprension
lectora, asi como los docentes y la comunidad educativa, al disponer de estrategias que contribuyen
al mejoramiento de los aprendizajes.

1.4.2 Justificacion pedagbgica

La presente investigacion se justifica pedagégicamente porque aporta evidencias sobre la

efectividad de la estrategia de lectura compartida como herramienta didactica para fortalecer la

comprension lectora de los estudiantes. Esta estrategia ofrece un enfoque participativo y



colaborativo que involucra activamente a docentes y estudiantes en el proceso de aprendizaje,
favoreciendo el desarrollo de habilidades de analisis, interpretacion y reflexion critica.

Asimismo, la lectura compartida facilita la construccion conjunta de significados y
promueve aprendizajes contextualizados y relevantes para los estudiantes. Los hallazgos obtenidos
constituyen una referencia para la practica docente, ya que proporcionan orientaciones para la
implementacion de estrategias que favorecen el desarrollo de competencias lectoras y la formacion
de estudiantes criticos y reflexivos.

De igual manera, los resultados del estudio sirven como referente para el disefio de acciones
de capacitacion docente orientadas al uso de estrategias pedagogicas eficaces, pudiendo ser
aplicados en instituciones educativas que presenten caracteristicas y problematicas similares.
1.4.3 Justificacion teorica

La presente investigacion se justifica teéricamente porque contribuye a fortalecer el
conocimiento cientifico sobre la influencia de la estrategia de lectura compartida en la
comprension lectora en estudiantes de educacion secundaria. Si bien existen investigaciones y
fundamentos tedricos sobre ambas variables, son escasos los estudios desarrollados en el contexto
de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco, especificamente en estudiantes del
segundo grado de secundaria, seccion “M”, lo que hace pertinente generar evidencia en esta
realidad educativa.

Asimismo, la investigacion profundiza en el sustento tedrico de la lectura compartida como
estrategia pedagdgica, destacando su papel en la interaccion entre docentes y estudiantes durante
el proceso lector, la construccion conjunta de significados, el intercambio de ideas y el desarrollo

del pensamiento critico. De igual manera, permite comprender como la aplicacién de esta



estrategia contribuye al fortalecimiento de los niveles de comprension lectora: literal, inferencial
y critica.

Finalmente, los resultados obtenidos amplian la evidencia cientifica disponible sobre la
eficacia de la lectura compartida para mejorar la comprension lectora en el nivel secundario. En
ese sentido, el estudio enriquece el marco tedrico relacionado con las estrategias de ensefianza de
la lectura y constituye un referente para futuras investigaciones orientadas al fortalecimiento de
las competencias lectoras en la Educacion Basica Regular.

1.4.4 Justificacion practica

La presente investigacion se justifica en el ambito practico porque plantea una alternativa
metodoldgica para atender el problema de la deficiente comprensién lectora identificado en los
estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega.
Mediante la aplicacion de la estrategia de lectura compartida, se busca fortalecer los niveles de
comprension lectora, favoreciendo el desarrollo de las capacidades de interpretacion, inferencia,
analisis y reflexion critica de los textos.

Asimismo, los resultados obtenidos evidencian que esta estrategia constituye una solucién
viable y aplicable en el contexto educativo, al mejorar el desempefio lector de los estudiantes y
promover una participacion activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En ese sentido, la
investigacion proporciona a los docentes una herramienta pedagogica sustentada en evidencias que
puede incorporarse a su practica educativa para contribuir a la mejora de la comprension lectora
y, con ello, al fortalecimiento de los aprendizajes en las distintas areas curriculares.

1.4.5 Justificacion metodologica
La presente investigacion se justifica metodoldgicamente porque emplea un enfoque

cuantitativo con disefio preexperimental, lo que permite medir de manera objetiva la influencia de



la estrategia de lectura compartida en la comprension lectora. Para ello, se aplicaron instrumentos
de recoleccion de datos mediante un pretest y un postest, los cuales permitieron evaluar los
cambios producidos después de la intervencion pedagogica.

Asimismo, la metodologia utilizada constituye un referente para futuras investigaciones
relacionadas con la comprension lectora y las estrategias de ensefianza de la lectura,
proporcionando procedimientos e instrumentos que pueden ser adaptados y aplicados en contextos
educativos similares.

1.5 Objetivos de la investigacion
1.5.1 Objetivo general

Evaluar de qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprension lectora
de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega,
Cusco — 2025.

1.5.2 Objetivos especificos
a) Determinar la influencia de la estrategia de lectura compartida en la comprension lectora
del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa

Inca Garcilaso de la VVega, Cusco — 2025.

b) Analizar la influencia de la estrategia de lectura compartida en la comprension lectora del
nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

c) Determinar la influencia de la estrategia de lectura compartida en la comprension lectora
del nivel critico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.
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d) Comparar el nivel de comprension lectora antes y después de la aplicacion de la estrategia
de lectura compartida de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion

Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.
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CAPITULO 1
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1 Antecedentes de la investigacion

Con fines de realizar el presente trabajo, se han consultado diversos repositorios de
universidades nacionales e internacionales, sobre trabajos de investigacion relacionados a las
variables de estudio, en ello se encontraron las siguientes investigaciones que sirven de
antecedente:

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Hayati et al. (2022) desarrollaron la investigacion titulada The effect of shared reading
strategy on students' reading comprehension in Narrative Text at the Second Grade of SMPN 2 X
Koto Tanah Datar in the Academic Year 2021/2022, (Efecto de la estrategia de lectura compartida
en la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes del segundo grado de la SMPN 2 X
Koto Tanah Datar) que tuvo como propoésito determinar el efecto de la estrategia de lectura
compartida en la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes de segundo grado de
secundaria de la SMPN 2 X Koto Tanah Datar, Indonesia.

La investigacion se desarrollé con un enfoque cuantitativo con un disefio cuasiexperimental
de grupo de control no equivalente. La muestra estuvo conformada por dos secciones del segundo
grado: VIII.1, correspondiente al grupo experimental, y VIII.2, al grupo control, seleccionadas
mediante muestreo intencional. Para la recoleccion de datos, se aplicaron pruebas de entrada
(pretest) y de salida (postest) basadas en textos narrativos, con la finalidad de evaluar la
comprension lectora antes y después de la intervencion.

Los resultados evidenciaron que la media del grupo experimental aumenté de 59,35 en el

pretest a 71,77 en el postest, mientras que la media del grupo control fue de 61,29. Asimismo, el
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analisis mediante la pruebat arrojé un valor de 3,725, superior al valor critico establecido, con una
significancia bilateral de 0,025, por lo que se acepté la hipdtesis alternativa.

Por ende, los autores concluyeron que la aplicacion de la estrategia de lectura compartida
influye significativamente en la comprension lectora de textos narrativos, al favorecer una mejora
en el nivel de comprension de los estudiantes. En consecuencia, recomendaron incorporar esta
estrategia en la practica pedagogica como una alternativa metodoldgica para fortalecer las
competencias lectoras.

Este antecedente resulta relevante para la presente investigacion porque demuestra que la
lectura compartida constituye una estrategia eficaz para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de educacion secundaria. Del mismo modo, respalda la implementacion de
metodologias participativas que favorecen la interaccion entre docentes y estudiantes durante el
proceso lector, promoviendo una comprension mas profunda y significativa de los textos.

Por otro lado, la investigacién Estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora
en los estudiantes de quinto afio de educacién general basica de Galindo et al. (2024). Tuvo como
propdsito analizar el efecto de las estrategias didacticas para fortalecer la comprension lectora de
los estudiantes de quinto afio de educacion general basica de la Unidad Educativa Jacinto
Collahuazo, Ecuador.

La metodologia se desarrollé bajo el enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental
con una duracion de seis meses. La muestra estuvo conformada por 33 estudiantes seleccionados
mediante muestreo por conveniencia. Para la recoleccion de datos se aplicaron pruebas de
comprension lectora en modalidad de pretest y postest, evaluando las dimensiones de acceso y
recuperacion de informacion, integracion e interpretacion, andlisis de la estructura textual,

reflexion sobre el sistema de la lengua y comprension general de la lectura. Asimismo, se
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emplearon analisis descriptivos y andlisis de varianza (ANOVA) para determinar las diferencias
significativas entre los resultados obtenidos.

En conclusion, los resultados evidenciaron que la aplicacion de estrategias didacticas
favoreci¢ el desarrollo de la comprension lectora y promovio una participacion mas activa de los
estudiantes durante el proceso de construccion del significado de los textos. Este antecedente
guarda relacion con la presente investigacion, ya que ambas propuestas emplean estrategias activas
que fomentan la participacion del estudiante, la activacion de conocimientos previos y la
construccién del significado durante el proceso lector.

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Alejandro Inga et al. (2024), en su investigacion titulada El aprendizaje colaborativo como
estrategia didactica para mejorar la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes
del tercer grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa José Maria Arguedas —
Marcard, 2022, realizada para la Universidad Nacional Santiago Antlnez de Mayolo, tuvo como
objetivo demostrar la influencia del aprendizaje colaborativo como estrategia didactica para
mejorar la comprension lectora de textos narrativos en estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria.

La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, nivel
explicativo y con un disefio cuasiexperimental. La poblacion estuvo conformada por 72 estudiantes
de las secciones “A”, “B” y “C” del tercer grado de educacion secundaria. La muestra estuvo
integrada por 48 estudiantes, distribuidos en un grupo experimental de 25 participantes y un grupo
de control de 23 estudiantes. Para la recoleccion de datos se utilizaron dos instrumentos: un
cuestionario de 14 items y un cuestionario de lectura destinado a evaluar la comprension lectora.

Asimismo, para el analisis de la informacion se emplearon la estadistica descriptiva y la prueba t
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de Student para muestras relacionadas. Los resultados evidenciaron efectos positivos de la
aplicacion del aprendizaje colaborativo, con mejoras significativas en los niveles literal, inferencial
y critico de la comprension lectora.

En consecuencia, los investigadores concluyeron que el empleo del aprendizaje
colaborativo como estrategia didactica influyé significativamente en la mejora de la comprension
lectora de textos narrativos en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la
Institucién Educativa José Maria Arguedas de Marcara.

Este antecedente respalda la importancia de promover actividades de interaccion,
cooperacion y construccién conjunta del conocimiento, favoreciendo una participacion activa de
los estudiantes durante el proceso de lectura y contribuyendo al desarrollo de habilidades de
analisis, interpretacién y reflexion critica frente a los textos.

Cruz Bravo y Pijo Gémez (2024), en su investigacion titulada Las estrategias de Solé en el
desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua materna en los estudiantes
del 2.° grado de secundaria del Laboratorio de Investigacion e Innovacion Pedagogica “El
Amauta” — Simén Bolivar, 2024, realizada para la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrién,
sostuvieron que las estrategias de lectura propuestas por Isabel Solé constituyen una alternativa
metodoldgica eficaz para fortalecer la comprension lectora y el desarrollo de la competencia
lectora en estudiantes de educacion secundaria.

La investigacion tuvo como propoésito evidenciar la influencia de las estrategias de Isabel
Solé en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna. El estudio
se desarroll6 con un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y un disefio experimental. La muestra
estuvo conformada por 24 estudiantes de segundo grado de educacién secundaria. Para la

recoleccion de datos se emplearon una prueba de entrada (pretest) y una prueba de salida (postest),
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aplicadas durante un periodo de dos meses. Los resultados evidenciaron una mejora significativa
en el desempefio de los estudiantes después de la intervencién pedagogica. En la evaluacion final,
el 50 % de los participantes alcanzé el nivel AD (Logro destacado) y el 50 % obtuvo el nivel A
(Logro esperado).

Concluyéndose que la aplicacion de las estrategias de Isabel Solé tiene una significativa
influencia en el dominio de la competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua materna en
los estudiantes del 2do grado de secundaria del Laboratorio de Investigacion e Innovacion
Pedagogica “El Amauta” — Simén Bolivar, 2024. Por lo tanto, este antecedente constituye un
sustento tedrico para la estrategia de lectura compartida, debido a que ambos promueven la
interaccion activa del estudiante con el texto antes, durante y después de la lectura, favoreciendo
la construccidn de significados, el analisis critico y la reflexion sobre el contenido leido.

2.1.3 Antecedentes locales

Paucar Ccahuana e Inca Gémez (2022), en su investigacion titulada Aula invertida como
estrategia didactica en la comprension lectora en la materia de Comunicacion en los estudiantes
del segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Mx. Luis Vallejos Santoni — Cusco.
La cual fue realizada para la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, tuvo como
objetivo determinar el nivel de influencia del aula invertida como estrategia didactica en la
comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de educacion secundaria.

La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo de tipo aplicado, empleando un
nivel descriptivo-explicativo y un disefio preexperimental. La poblacion estuvo conformada por
463 estudiantes. La muestra fue seleccionada mediante un muestreo no probabilistico, siendo
integrada por 33 estudiantes. Para la recoleccion de datos se utilizaron las técnicas de observacion,

prueba escrita y sesiones de aprendizaje; ademas, se emplearon como instrumentos la ficha de
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observacion, ficha de registro, rubrica y cuestionario de seleccion multiple. La evaluacién se
realizd mediante la aplicacion de un pretest y un postest.

Los resultados evidenciaron que el uso del aula invertida influyé significativamente en la
comprension lectora de los estudiantes. Se encontraron diferencias significativas entre los
resultados obtenidos en el pretest y el postest (p = 0,000 < 0,05), registrandose una media de 9,06
en la evaluacion inicial y una media de 13,79 en la evaluacion final. Por consiguiente, se concluyo
que la aplicacion de esta estrategia favorecio una mejor comprension de los textos y el desarrollo
de habilidades lectoras en los estudiantes.

Este antecedente resulta importante porque demuestra que la implementacion de estrategias
didacticas innovadoras influye significativamente en el fortalecimiento de la comprension lectora
de los estudiantes de educacidén secundaria. Ademas, evidencia la importancia de promover
metodologias activas que favorezcan la participacion del estudiante en la construccion de
aprendizajes significativos, siendo un referente para la aplicacion de la estrategia de lectura
compartida, ya que ambas propuestas buscan mejorar los niveles de comprension lectora mediante
la interaccidn, la participacion activa y el desarrollo de procesos de reflexion durante la lectura.

Quispe y Tuiro Carbajal (2024), en su investigacion titulada La infografia y comprension
lectora en estudiantes del primer grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa
Fortunato L. Herrera, Cusco, 2022. Realizada en la Universidad Nacional de San Antonio Abad
del Cusco, cuyo proposito fue demostrar el efecto que tiene el uso de la infografia como recurso
didactico en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria.

Dicha investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y con

disefio preexperimental de un solo grupo con pretest y postest. Para la recoleccion de datos se
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empled un cuestionario aplicado antes y después de la intervencion. La muestra estuvo conformada
por 22 estudiantes del primer grado de secundaria de la Institucion Educativa Fortunato L. Herrera
del Cusco.

Se llegd a la conclusion de que la aplicacion de la infografia influye significativamente en
el desarrollo de la comprensién lectora de los estudiantes. Ademas, se evidencio una mejora en los
niveles literal, inferencial y critico, confirmada mediante la prueba t de Student.

Este antecedente evidencia que la aplicacién de recursos didacticos innovadores favorece
significativamente el desarrollo de la comprensidn lectora en estudiantes de educacion secundaria.
También aporta evidencia practica sobre la efectividad de una estrategia de intervencién orientada
a fortalecer los niveles literal, inferencial y critico, aspectos que también son abordados en el
presente estudio mediante la estrategia de lectura compartida.

2.2 Bases teoricas
2.2.1 Estrategia de lectura compartida

2.2.1.1 Estrategias didacticas

Es un conjunto de procedimientos y acciones pedagdgicas que el docente realiza de manera
planificada para lograr fines educativos u objetivos de aprendizaje especificos. Las estrategias
didacticas involucran la elaboracion de métodos, técnicas y recursos de ensefianza y aprendizaje
por parte del docente (Rovira, 2018). Estas herramientas, en el campo educativo, son eficaces
especialmente cuando se pretende ensefiar contenidos complejos a los estudiantes; para ello, los
métodos o técnicas propuestos y previamente planificados deben ser novedosos y dinamicos.

Segun Pita (2011):

Comprendemos que la estrategia didactica es la planificacién de procesos de ensefianza-

aprendizaje, es un instrumento pedagdgico de uso personal y fundamental para el docente;
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mediante el cual elige los métodos, recursos y actividades que puede utilizar para lograr

uno de los objetivos de aprendizajes especificos planteados en cada clase, que ayudan a

fomentar las técnicas didacticas activas. (p. 11)

La aplicacion de estas estrategias didacticas como herramientas facilitadoras de
aprendizaje de los estudiantes son fundamentales en la practica educativa, por ello se debe
considerar que la funcion docente implica la participacion en el proceso de la organizacion del
desarrollo de la ensefianza y aprendizaje del estudiante, la aplicacion de una gran variedad de
estrategias didacticas, que sean pertinentes para cada nivel de formacion; el uso de instrumentos y
métodos para evaluar el logro de las capacidades, desempefios y competencias por parte de sus
estudiantes con el fin de mejorar los niveles educativos (Hernandez et al., 2015).

2.2.1.2 Estrategias de lectura

2.2.1.2.1 Estrategias de prelectura

Estas estrategias de lectura comprenden las acciones que se desarrollan antes del contacto
directo con el texto, con la finalidad de preparar al lector para una comprensién mas efectiva. Estas
estrategias buscan activar los conocimientos previos, establecer el proposito de la lectura, despertar
el interés, motivar y generar expectativas acerca del contenido, favoreciendo una actitud activa
frente al proceso lector (Duke y Pearson, 2002).

Desde la perspectiva de Aguero y Pefia (2019):

Concretamente, las estrategias de prelectura sirven de puente entre los conocimientos

previos y la nueva informacion presente en el texto; éstas se encargan de sefialarle al lector

el objetivo de la lectura y facilitar la comprensién de la misma. (p. 318)

Entre las estrategias mas significativas de esta etapa destacan la activacion de

conocimientos previos, la formulacién de predicciones y la anticipacion del contenido a partir del
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titulo, imagenes u otros elementos paratextuales. Estas acciones favorecen una comprension inicial
mas significativa al facilitar la integracion entre la informacion nueva y los saberes del lector.
2.2.1.2.2 Estrategias durante la lectura

Durante la lectura, el lector emplea estrategias mientras interactia con el texto para
supervisar y regular continuamente su comprensién. Su propdsito es facilitar el procesamiento de
la informacién, identificar dificultades y construir significados de manera progresiva (Pressley et
al., 2002).

Entre las principales estrategias resaltan el monitoreo de la comprensién, la formulacion de
preguntas, la realizacién de inferencias, la visualizacion, la clarificacién de ideas y la identificacion
de las ideas principales. Asimismo, Morales y Baena (2015) sefialan que el subrayado de conceptos
relevantes y de palabras desconocidas favorece la organizacion de la informacion y permite
focalizar la atencién en los aspectos importantes del texto.

2.2.1.2.3 Estrategias de postlectura

En la etapa poslectura, las estrategias comprenden las acciones que se realizan una vez
concluida la lectura con el propoésito de consolidar, organizar y valorar la informacion obtenida.
Su finalidad es favorecer la integracién de las ideas principales, comprobar el nivel de comprension
alcanzado y promover la reflexidn sobre el contenido del texto (Brown et al., 1983). De la misma
forma, les permite reflexionar sobre su aprendizaje realizando la metacognicién que les ayuda a
reconocer las estrategias mas efectivas y mejorar sus futuras actividades.

Entre las estrategias mas utilizadas se encuentran la elaboracién de resimenes, esquemas,
organizadores graficos, la formulacion de conclusiones, la reflexién critica y la metacognicion.

Estas actividades permiten al lector resumir la informacion, relacionarla con sus conocimientos
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previos y evaluar las estrategias empleadas durante el proceso lector, fortaleciendo aprendizajes
mas significativos (Guerra y Forero, 2015).

2.2.1.3 Definicion de la lectura compartida

La lectura compartida es una estructura basica del aprendizaje cooperativo que, debido a
su metodologia, es aplicable a diversas materias curriculares y a todos los niveles educativos.
Castro et al. (2018) afirman que la lectura compartida es una estrategia pedagogica sustentada en
el aprendizaje colaborativo, que promueve la integracion e interaccion de los estudiantes al
compartir ideas, retroalimentar opiniones, escuchar a los demas y llegar a acuerdos, con el fin de
beneficiar la construccion de nuevos significados a partir de la interaccion entre los participantes.

La lectura compartida constituye una estrategia didactica en la que el docente y los
estudiantes construyen conjuntamente el significado del texto mediante la lectura en voz alta, el
dialogo y el andamiaje progresivo, a través del cual el docente modela estrategias de comprension,
plantea preguntas inferenciales y brinda apoyos temporales que se reducen gradualmente conforme
el estudiante desarrolla mayor autonomia. A diferencia de una lectura en voz alta centrada
Unicamente en la oralizacion del texto, esta estrategia favorece la activacion de conocimientos
previos, la interaccion constante y la reflexidn sobre el proceso lector. Diversas investigaciones
evidencian que su aplicacion sistematica fortalece el vocabulario, la decodificacion y la

comprension lectora (Iraola y Martinez Perefia, 2015; Lépez, 2021).

Dicha estrategia contribuye, ademas, a reforzar el trabajo en equipo, fortalecer el respeto
por la diversidad, la autonomia, la autoconfianza y la cooperacion para alcanzar una meta comun.
Asimismo, permite trabajar la comprensién de diversos tipos de textos y, simultdneamente,
promueve la participacion, la interaccion entre los estudiantes y el desarrollo de la responsabilidad

individual en el equipo de trabajo. En este proceso, cada estudiante cumple un rol importante
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durante las rondas de lectura, ya sea leyendo, escuchando, resumiendo, explicando, corrigiendo o
aportando ideas, lo cual favorece la cooperacion y fortalece la unién grupal (Algar, 2020).

Solé (1992) sugiere que:

En este contexto, las tareas de lectura compartida deben ser consideradas como ocasion

para que los alumnos comprendan y usen las estrategias que les son Utiles para comprender

los textos. También deben ser consideradas como el medio mas poderoso del que dispone
el profesor para proceder a la evaluacion formativa de la lectura de sus alumnos y del
proceso mismo, y en este sentido, como un recurso imprescindible para intervenir de forma

contingente a las necesidades que muestran o que infiere de sus alumnos. (p. 103)

Para efectos de la presente investigacion, la lectura compartida se entiende como una
estrategia didactica de caracter colaborativo en la cual los estudiantes organizados en equipos
participan activamente en la lectura de un texto mediante roles rotativos de lector, resumidor,
comentarista y evaluador, promoviendo el intercambio de ideas, la construccion colectiva de
significados y la mejora progresiva de la comprension lectora.

2.2.1.3.1 Caracteristicas de la lectura compartida

La lectura compartida es una estrategia que favorece la interaccion y la colaboracion entre
los participantes del proceso lector. Esta metodologia implica que los estudiantes participen
activamente asumiendo roles diferentes como leer, comentar, resumir la informacion del texto o
relacionar el contenido con sus propias experiencias. Adicionalmente, esta estrategia contribuye
al desarrollo de las habilidades sociales, entre las cuales estan la escucha activa, la empatia y el
trabajo colaborativo.

En las sesiones de lectura compartida, los estudiantes pueden rotar los roles para leer en

voz alta, mientras el profesor plantea preguntas que orienten al didlogo y la reflexion sobre el texto
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(Fisher, 2008). Del mismo modo, la lectura compartida requiere la mediacion permanente del
docente, quien orienta la interaccion mediante preguntas, retroalimentacion y seguimiento del
proceso comprensivo, garantizando que la actividad colaborativa contribuya al logro de
aprendizajes significativos.

2.2.1.4 Fundamentos pedagogicos de la lectura compartida
22.14.1 Constructivismo

El constructivismo es una corriente pedagdgica que concibe al estudiante como
protagonista de su propio aprendizaje. Desde esta perspectiva, el conocimiento no se transmite de
manera pasiva, Sino que se construye activamente a partir de las experiencias previas, la interaccion
con el entorno y la reflexion sobre los nuevos aprendizajes. En el &mbito de la lectura, esta teoria
sostiene que comprender un texto implica relacionar la informacion nueva con los conocimientos
que posee el lector, permitiéndole construir significados de manera progresiva.

Piaget (1978) sostiene que el aprendizaje se produce mediante la interaccion entre el
individuo y su entorno, a traves de los procesos de asimilacion y acomodacién. La asimilacion
ocurre cuando se incorpora nueva informacion a los conocimientos previos, mientras que la
acomodacion implica modificar las estructuras cognitivas para integrar nuevos aprendizajes.
Desde esta perspectiva, la lectura compartida favorece ambos procesos, debido a que los
estudiantes relacionan la informacion textual con sus saberes previos y modifican sus esquemas
cognitivos a partir de las interpretaciones construidas durante la interaccion con sus comparieros.

En tal sentido, la lectura compartida se fundamenta en el constructivismo porgue promueve
la participacion activa de los estudiantes durante el proceso lector. A través del intercambio de
ideas, preguntas, opiniones y reflexiones, los lectores construyen conjuntamente el significado de

los textos, fortaleciendo asi su comprension lectora.
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2.2.1.4.2 Teoria sociocultural de Vygotsky

La teoria sociocultural propuesta por Vygotsky (2009) destaca la importancia de la
interaccion social y la cultura en el desarrollo del aprendizaje. Segun este autor, el conocimiento
se construye mediante la participacion activa en actividades sociales y la interaccidn con personas
gue poseen mayores conocimientos 0 experiencias.

En el campo de la comprension lectora, esta teoria sostiene que los estudiantes desarrollan
sus habilidades lectoras a través del acompafiamiento y la orientacion de docentes, padres o
comparieros. De esta manera, la lectura deja de ser una actividad individual para convertirse en un
proceso social en el que el dialogo y la colaboracién favorecen la construccion de significados.

La lectura compartida encuentra un solido sustento en este enfoque, ya que fomenta la
interaccion entre los participantes, el intercambio de opiniones y la reflexion colectiva sobre los
textos leidos, contribuyendo al fortalecimiento de la comprension lectora.
2.2.1.4.3 Zona de Desarrollo Préximo y andamiaje

Uno de los aportes mas importantes de Vygotsky (2009) es el concepto de Zona de
Desarrollo Préximo (ZDP), definida como la distancia entre lo que el estudiante puede realizar por
si mismo y lo que puede lograr con la ayuda de una persona mas competente. Esta ayuda temporal
recibe el nombre de andamiaje y tiene como finalidad facilitar el aprendizaje hasta que el
estudiante sea capaz de actuar de manera autdnoma.

En la lectura compartida, el docente desempefia un papel fundamental al proporcionar
orientaciones, formular preguntas, aclarar dudas y promover la participacion de los estudiantes
durante la lectura. Del mismo modo, la interaccion entre compafieros favorece el aprendizaje
colaborativo y permite que los estudiantes desarrollen progresivamente mayores niveles de

comprension lectora.
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Por ello, la lectura compartida constituye una aplicacion practica de la Zona de Desarrollo
Proximo, debido a que estudiantes con diferentes niveles de desempefio lector pueden apoyarse
mutuamente y avanzar hacia niveles superiores de comprension mediante la colaboracion guiada.

2.2.1.4.4 Teoria del procesamiento de la informacion

Segun esta teoria, el aprendizaje es un proceso mediante el cual la informacion es recibida,
seleccionada, organizada, almacenada y recuperada por el propio lector. Mayer (2014) menciona
que la comprension de un texto implica tres etapas basicas: seleccion de la informacion,
estructuracion e integracion.

Ademas, se considera que el lector procesa activamente la informacion textual para
construir una representaciéon mental del contenido. La comprensién lectora depende de procesos

cognitivos como la atencién, la memoria, la elaboracion de inferencias y la integracion de ideas.

De ese modo, esta teoria se vincula con los niveles de comprension literal, inferencial y
critico, puesto que cada uno implica procesos progresivos de seleccion, organizacion,
interpretacion y evaluacion del contenido del texto. Por lo tanto, mientras mas estrategias
cognitivas utilice el estudiante durante la lectura, mayor sera su capacidad para comprender y
retener la informacion.

2.2.1.45 Enfoque cognitivo de la lectura segiin Cassany

Desde el enfoque cognitivo, la lectura es entendida como un proceso complejo de
construccién de significados en el que intervienen diversas operaciones mentales. Cassany (2006)
sefiala que leer no consiste Unicamente en reconocer palabras, sino en comprender, interpretar y
reflexionar sobre la informacion del contenido de los textos. Durante este proceso, el lector activa
conocimientos previos, formula hip6tesis, realiza inferencias y monitorea constantemente su

comprension.
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También, la comprension lectora requiere la participacion de estrategias cognitivas y
metacognitivas que permiten al lector planificar, supervisar y evaluar su propio proceso de lectura.
De esta manera, el estudiante se convierte en un lector activo capaz de construir significados,
analizar criticamente la informacion y relacionarla con diferentes contextos sociales y culturales.
Este enfoque resulta especialmente relevante para el desarrollo de la comprension lectora, ya que
destaca el papel activo del lector y la importancia de los procesos mentales implicados en la
interpretacion de los textos.

2.2.1.5 Proceso de aplicacion de la lectura compartida

2.2.15.1 Antes de la lectura

Previo a la lectura compartida, el docente selecciona un texto adecuado al nivel y a las
caracteristicas de los estudiantes, define el proposito de la actividad y organiza equipos
heterogéneos que favorezcan la interaccion y el aprendizaje colaborativo. Asimismo, distribuye
los roles que desempefiara cada integrante del grupo y orienta una breve exploracion del texto para
generar interés y motivacion hacia la lectura. Esta organizacién inicial permite establecer las
condiciones necesarias para desarrollar una participacion activa y cooperativa durante toda la
actividad (Berrocal, 2025).

2.2.1.5.2 Durante la lectura

Durante la lectura compartida, los estudiantes participan activamente mediante la
asignacion de roles especificos dentro de cada equipo. Cada integrante asume una responsabilidad
determinada, como leer en voz alta, resumir las ideas principales, formular aportes, valorar las
intervenciones de sus compafieros o identificar palabras desconocidas, rotando dichos roles a lo

largo de la actividad para garantizar la participacion equitativa de todos los miembros.
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En cada ronda de lectura, los roles se rotan mediante tarjetas previamente asignadas,
permitiendo que todos los integrantes experimenten las distintas funciones dentro del equipo y
participen activamente en la construccién compartida del significado del texto

Por otra parte, el docente actia como mediador del aprendizaje, orientando la interaccion
entre los estudiantes, promoviendo el dialogo, resolviendo dudas y ofreciendo retroalimentacion
cuando resulta necesario. De esta manera, la lectura compartida favorece la construccion colectiva
del significado del texto, el intercambio de ideas y el desarrollo de la comprension lectora mediante
el aprendizaje cooperativo (Solé, 1992; Fisher et al., 2004).

2.2.15.3 Después de la lectura

Al concluir la lectura, los estudiantes comparten las interpretaciones construidas durante la
actividad, intercambian opiniones y responden preguntas relacionadas con el contenido del texto.
Luego, elaboran resimenes, esquemas u organizadores graficos, que les permiten consolidar los
aprendizajes alcanzados y expresar sus conclusiones de manera organizada (Pressley, 2002).

Finalmente, el docente orienta una reflexion sobre el proceso desarrollado, resuelve las
dudas surgidas durante la actividad y promueve la autoevaluacion y la coevaluacion del trabajo
realizado. Este cierre favorece la consolidacion de la comprension lectora, fortalece el aprendizaje
colaborativo y permite que los estudiantes valoren tanto los conocimientos adquiridos como su
participacion dentro del equipo (Berrocal, 2025).

2.2.1.6 Beneficios de la lectura compartida

2.2.1.6.1 Mejora de la comprensidn lectora

La lectura compartida potencia la comprension lectora en sus tres niveles: literal,
inferencial y critico. Esta estrategia pedagdgica es Util para fomentar habilidades de comprension,

ya que permite que los estudiantes interacttien con el texto de forma activa y reflexiva. Por ejemplo,
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durante la actividad ellos tienen la oportunidad de aplicar técnicas como la inferencia o la sintesis,
lo que les favorece en la comprension de textos con mayor complejidad (Fisher et al., 2004).

2.2.1.6.2 Desarrollo de habilidades sociales

La lectura compartida estimula la cooperacion y la comunicacion entre los estudiantes,
dado gue esta estrategia didactica impulsa la interaccion activa y el trabajo colaborativo en equipo.
Por ejemplo, en una actividad de lectura conjunta, los estudiantes tienen la oportunidad de
intercambiar roles para realizar la lectura en voz alta, formular interrogantes o expresar sus ideas,
lo cual promueve la atencidn constante y la empatia entre los participantes del equipo (Fisher et
al., 2004).

En resumen, las ventajas de la lectura compartida son las siguientes:

° Todos los estudiantes trabajan por igual y de manera colaborativa.
° Cada estudiante del equipo desempefia un papel activo, ya que cada uno debe

realizar una tarea determinada.

° Se trata a todos los participantes por igual, sin distinciones, promoviendo la empatia
y el respeto.

° Mejora la autoconfianza, la autonomia y la seguridad del estudiante en la préactica
lectora.

° Fomenta la colaboracion y la unién del equipo, favoreciendo el comparierismo.

° Se sustituye la clase tradicional por otra donde el alumno tiene el papel principal en

el proceso de ensefianza-aprendizaje.
° Permite que el estudiante se interese y se motive por la practica lectora.
° Estimula las capacidades de expresion verbal, la atencion, la escucha y contribuye

a la mejora del lenguaje oral y escrito.
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° Favorece el desarrollo de los procesos de comprension lectora de los estudiantes
(Castro et al., 2018; Fisher et al., 2004; Algar, 2020).

2.2.2 Comprension lectora

2.2.2.1 Fundamentacion del Area de Comunicacion

El area de Comunicacion en el sistema educativo peruano se sustenta en el enfoque
comunicativo, de acuerdo con las directrices del Programa Curricular de Educacion Secundaria
del MINEDU. Este enfoque asume el lenguaje como una herramienta social y cognitiva
fundamental que permite a los estudiantes interactuar con otros, representar el mundo de forma
real o imaginaria y construir identidades tanto individuales como colectivas. Bajo esta perspectiva,
el area promueve el desarrollo de précticas sociales del lenguaje, lo cual implica que la ensefianza
no se limita al dominio memoristico de estructuras gramaticales, sino al uso eficaz, ético y critico
de la comunicacidn en situaciones reales del entorno sociocultural del estudiante (Minedu, 2016).

En el contexto de la presente investigacion, la fundamentacion de este entorno
comunicativo justifica la incorporacion de la estrategia de lectura compartida. Al concebirse la
comunicacion como un proceso dindmico de interaccion social, la lectura compartida actia como
un andamiaje pedagogico ideal para los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la Vega. Esta estrategia fomenta la discusion colectiva, el dialogo
guiado y la construccion colaborativa del sentido del texto escrito, sintonizandose plenamente con
el propdsito socio-comunicativo que el area demanda.

2.2.2.1.1 Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna

El Curriculo Nacional define esta competencia como una interaccion dinamica entre el
lector, el texto y los contextos socioculturales que enmarcan el acto de leer. Leer no consiste en la

mera decodificacion de grafias; es un proceso activo de construccion de sentidos donde el
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estudiante de secundaria procesa informacion explicita e implicita para reconstruir el proposito del
autor, adoptar una postura critica y vincular lo leido con su propia realidad.

Segun Minedu (2016), para lograr el desarrollo pleno de esta competencia, el estudiante
debe movilizar y articular de manera sinérgica tres capacidades fundamentales:

e Obtiene informacion del texto escrito: El estudiante localiza, identifica y selecciona
datos especificos y explicitos en textos de estructura compleja y vocabulario variado. En
esta investigacion, equivale al nivel de comprension literal medido en el pretest y el postest.

e Infiere e interpreta informacion del texto: El estudiante explica el tema, los subtemas y
el propodsito comunicativo del texto, deduciendo relaciones logicas de causa-efecto o
semejanzas a partir de informacion implicita. Equivale al nivel de comprension inferencial
evaluado.

e Reflexionay evalla la forma, el contenido y el contexto del texto: El estudiante emite
un juicio critico sobre el uso del lenguaje, la efectividad de los recursos textuales y la
validez de la informacion, contrastdndolos con su propia experiencia y conocimientos
previos. Equivale al nivel de comprension critico.

En la presente investigacion, estos niveles constituyen las dimensiones de la variable
comprension lectora, debido a que fueron evaluados mediante el instrumento aplicado antes y
después de la intervencion pedagdgica

2.2.2.2 Definicion de la lectura

La lectura es un proceso de interaccion entre el lector y el texto a leer, donde para su
realizacion existen factores que intervienen, tales como la atencion, la concentracion y el
procesamiento de la informacion. Desde la perspectiva de Solé (1992), la lectura es un proceso por

el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprension, por un lado, intervienen el texto,
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su formay su contenido vy, por el otro, el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para
leer se precisa manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar al texto objetivos,
ideas y experiencias previas; del mismo modo, se requiere involucrar al lector en un proceso de
prediccion e inferencia continua que se apoya en la informacion que aporta el texto y el propio
conocimiento del que lee. Este proceso permite comprobar las predicciones o inferencias que se
realizan previamente.

Por su parte, Pinzas (2006) define la lectura como un desarrollo complejo porque es una
actividad intencional que se realiza con un propdsito en mente. Ademas, es una actividad exigente
porque demanda el uso constante de ciertos procesos mentales que nos ayudan a recibir e
interpretar la informacion. El objetivo de la lectura es siempre comprender el texto y su contenido
explicito e implicito. Por este motivo, es importante que el lector esté comprometido con el proceso
de lectura, y lo realice con un proposito definido y teniendo en cuenta los tres momentos (antes de
leer, mientras se lee y después de leer), porque sin el objetivo planteado la comprensidn del texto
se limita a realizar memoria de lo que se leyd y se comprendid, mas no, a aprender a generar
significados durante todo el proceso de la lectura.

En ese sentido, la lectura implica la interpretacion de simbolos escritos para construir
significados y va mas alla de una simple decodificacion de palabras. Puesto que leer es una
actividad dinamica en la que el lector interactla de forma activa con el texto y con el contexto en
que se produce. Asi afirma Snow (2002) que la lectura no solo se limita a traducir palabras, sino
que representa una interaccion constante entre el lector, el texto y su entorno.

Por lo tanto, este proceso requiere el uso de las diferentes habilidades cognitivas como la
memoria, la atencidn, sobre todo, el pensamiento critico, asi como la capacidad de relacionar la

informacidn nueva con los saberes previos del lector. En ese mismo contexto, desde un enfoque
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sociocultural, la lectura puede entenderse como un acto social que se lleva a cabo en un contexto
cultural y educativo especifico. En esta linea, Vygotsky y Cole (1978) destacan que la interaccion
entre estudiantes y otras personas, como docentes, comparfieros y padres de familia, contribuye de
manera significativa a la construccion de significados.

Por lo tanto, la comprension lectora no se realiza aisladamente, sino que se consolida
mucho mejor a través de la interaccion, la mediacion y el intercambio de ideas. El lector mediante
la interaccion social compara interpretaciones, amplia puntos de vista y alcanza niveles mas
profundos de comprension. Sin duda, leer no solo es una actividad mental individual, sino que
también puede entenderse como una experiencia compartida, que cobra mayor sentido cuando se
realiza en comunidad, lo que favorece aprendizajes mas duraderos y significativos, por lo cual
tiene mayor impacto en la formacion de los estudiantes.

Diaz (2002) enfatiza la importancia de los conocimientos previos, pues son los que
posibilitan entender lo que se lee, llenar vacios de informacion y profundizar en su significado.
Esto quiere decir que el lector crea un modelo mental que combina la informacion del texto con
sus propias experiencias y saberes.

2.2.2.2.1 La lectura como proceso cognitivo y social

La comprension lectora es un proceso cognitivo complejo que va mas alla del
reconocimiento y la decodificacion de palabras, pues implica la construccién activa de significados
a partir de la interaccion entre el texto y los conocimientos previos del lector. Durante este proceso
intervienen diversas habilidades cognitivas que permiten interpretar, relacionar y valorar la
informacidn contenida en los textos. Segun Cassany (2006), comprender un texto supone poner en
marcha estrategias cognitivas que facilitan la interpretacién, la inferencia y la reflexién critica

sobre lo leido.
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Por otro lado, la lectura no es un acto individual, sino que también es una practica social
de interaccion. Se desarrolla en lugares de convivencia donde el uso del lenguaje cumple un rol
importante puesto que, a través del intercambio verbal propio de la vida en sociedad, las personas
construyen y comparten opiniones, saberes y experiencias. Entre los principales procesos
cognitivos involucrados se encuentra la inferencia, que permite al lector deducir informacion
implicita, establecer relaciones entre ideas y completar significados que no aparecen expresamente
en el texto. Asimismo, la sintesis consiste en integrar la informacion relevante para construir una

representacion global y coherente del contenido leido.

Asi pues, Vygotsky y Cole (1978) afirman que el aprendizaje de la lectura no se produce
de forma independiente, sino que se ve afectado por las interacciones sociales y el apoyo de
individuos mas capacitados, como profesores o padres. Estas mediaciones permiten al estudiante
lector lograr un avance significativo dentro de su zona de desarrollo proximo, la cual es
comprendida como el nivel de desempefio que se debe alcanzar con orientacion; esto favorece un
aprendizaje mas solido.

2.2.2.3 Definicion de la comprensién lectora

La comprension lectora es un proceso cognitivo de alta complejidad que implica la
interaccion simultanea de diversas habilidades linglisticas y cognitivas, como la decodificacion,
el analisis sintactico, la memoria, la atencidn, el razonamiento, los conocimientos previos y el uso
de estrategias de lectura, las cuales permiten al lector construir e interpretar el significado del texto
(Abusamra y Joanette, 2012). En este sentido, la comprensién de un determinado texto implica
interpretarlo adecuadamente para darle sentido y significado al contenido de lo que se lee. Segun
el MINEDU, “la comprension de lectura consiste en dar una interpretacion a la oracion, pasaje o

texto; es decir, otorgarle un sentido, un significado” (2006, p. 15).
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Al respecto, Pinzas (2006) afirma que el proceso de la comprension lectora es activo y
consiste en construir significados. En este proceso, el lector genera una representacion mental del
texto al interactuar la informacion nueva con sus conocimientos previos. Este punto de vista
enfatiza la idea de que la lectura no es una actividad mecanica, sino una actividad en la cual se
interpreta y se reflexiona sobre los textos.

Segun Perfetti (2007), desde un enfoque cognitivo, la comprension de lo que se lee es el
resultado de la interaccion entre lo que ya sabe el lector y las caracteristicas del texto. En ese
entender, leer no es un proceso automatico ni carente de esfuerzo, sino una actividad que requiere
la movilizacion de las diferentes capacidades mentales como la inferencia, la sintesis y la
valoracion.

En linea con lo dicho, la comprensién lectora puede considerarse un proceso complejo que
trasciende la mera decodificacion de palabras, pues supone entender no solo el significado de los
términos, sino también el sentido global del texto. No es una actividad facil, sino un procedimiento
cognitivo que requiere la activacion de varias capacidades mentales y el empleo de estrategias por
parte del lector. Este ultimo genera significados al correlacionar los nuevos datos con lo que ya
sabe.

De igual forma, Ramirez (2017) sefiala que entender lo que se lee supone crear significados
basandose en las ideas principales de un texto y tener la habilidad de establecer relaciones con
conocimientos previos. Ademas, este autor indica que la comprension tiene la capacidad de
evolucionar en diferentes niveles: el literal, el inferencial y el critico. Esto posibilita una
interpretacion cada vez mas profunda del contenido textual.

Agregando a lo anterior, la comprension de textos es una capacidad basica sobre la cual se

desarrollan otras habilidades importantes, como la escritura, la oralidad, el gusto por la lectura 'y
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el pensamiento critico. En este marco, Chuquihuanca y Oroche (2021) mencionan que dicha
habilidad permite articular diversas competencias que contribuyen al desarrollo integral del
estudiante. Del mismo modo, se entiende como la habilidad basica para construir significado a
partir de lo que se lee constituye la comprension lectora y es el proposito principal de leer.

En sintesis, la comprension lectora es un proceso dindmico, activo e interactivo que implica
interpretar, relacionar y reflexionar sobre la informacion leida, constituyéndose en una habilidad
esencial para el desarrollo del pensamiento y el aprendizaje significativo.

2.2.2.4 Procesos de comprension lectora
2.2.24.1 Decodificacion

El proceso de decodificacion constituye el primer proceso de la comprension lectora. Dicho
proceso implica en el individuo lector una esencial comprension de los vinculos entre grafemas y
fonemas, asi como la utilizacion del contexto para entender el sentido de las palabras. Son
indispensables en el lector durante este proceso. El lector que puede entender sera capaz de
interpretar el texto que lee (Pinzas, 1995). También se refiere a la habilidad de transformar las
palabras escritas en habladas. Esta se basa en dos capacidades vinculadas con el lenguaje: la
conciencia fonoldgica y los procesos de identificacion de palabras. Por lo tanto, una vez que los
estudiantes se centran en mejorar la comprension lectora, han llegado a la decodificacién (Coloma
etal., 2012).

Por ello, un estudiante puede leer correctamente las palabras de un texto, pero no
necesariamente comprender su contenido, debido a que la comprension también requiere
interpretar la informacion, relacionarla con los conocimientos previos y construir el significado
del texto (Abusamra y Joanette, 2012). Esta destreza es fundamental en las fases iniciales de la

lectura, ya que hace posible que la lectura compuesta por palabras tenga sentido. Sin embargo,
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solo descifrar los simbolos escritos no es suficiente para comprender textos mucho mas complejos,
porque para lograr una comprension mas satisfactoria es necesario poner en juego diversas
habilidades de comprensién y relacionar la informacion del texto con los conocimientos previos
que tiene el lector.
2.2.2.4.2 Interpretacion

Este proceso supone atribuir un significado a la informacion presente en el texto. Para que
la interpretacion suceda, se tienen que vincular las ideas que contiene el texto con lo que ya sabe
el lector. Ademas, comprender el significado de un texto es una capacidad esencial que posibilita
interpretar mas alla de las palabras y las frases elementales. Por otra parte, la interpretacion es
considerada como la indagacion sobre el correcto significado textual y sobre la correcta intencion
del autor.
2.2.2.4.3 Analisis

Consiste en examinar la estructura, organizacion e intencion comunicativa del texto.
Asimismo, este proceso permite examinar e interpretar de manera profunda la informacién. Esta
centrado en identificar y comprender los elementos que conforman un texto, el lenguaje, la
estructura, la voz, con el proposito de explicar como contribuyen a la construccion de significados
(Caulfield, 2022).

Agregando a lo anterior, el andlisis textual no se limita a descubrir la intencion del autor,
sino que también busca establecer relaciones entre diferentes textos, interpretar el contexto social
en que fueron producidos y proponer nuevas perspectivas de lectura. De esa forma, se logra una

comprension mas critica y reflexiva de las lecturas.
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2.2.24.4 Reflexion

Es el proceso méas profundo y complejo de la comprension lectora. Es un proceso mental
por el cual el lector relaciona informacion que se encuentra en el texto con sus propias
experiencias. Conlleva ir méas alla del texto y de lo que este dice explicita o implicitamente,
vinculandolo con los valores y experiencias del individuo que lee.

2.2.2.5 Niveles de comprension lectora

2.2.2.5.1 Nivel literal

La lectura literal corresponde al nivel mas basico de la comprension lectora y se centra en
la identificacion y recuperacion de la informacion explicita del texto. En este nivel, el lector
reconoce datos, hechos, personajes, lugares, secuencias de acciones e ideas principales y
secundarias, sin requerir interpretaciones complejas (MINEDU, 2006). Segun la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OECD, 2023), la recuperacion de informacion
constituye una habilidad fundamental para construir los primeros significados del texto y sirve de
base para procesos de comprensién mas complejos.

De igual manera, este nivel implica reconocer detalles explicitos, establecer relaciones
basicas entre los elementos del texto, identificar la secuencia de los hechos y comprender el
significado de las palabras de acuerdo con el contexto. Por ello, el dominio de la comprension
literal resulta indispensable para avanzar hacia niveles superiores de comprension lectora.

2.2.2.5.2 Nivel inferencial

Este nivel permite construir significados que no se encuentran expresados explicitamente
en el texto, mediante la relacion entre la informacion textual y los conocimientos previos del lector.
Para ello, se establecen conexiones entre diferentes partes del texto, se formulan inferencias y se

interpretan las intenciones del autor (MINEDU, 2006).
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Este nivel implica analizar personajes, temas principales y secundarios, mensajes,
propdsitos comunicativos y relaciones entre ideas. En este sentido, Cain et al. (2015) sostienen que
la comprension inferencial permite construir significados a partir de informacion que no aparece
de manera explicita, mientras que McCarthy y McNamara (2021) sefialan que la elaboracion de
inferencias es esencial para comprender textos complejos, debido a que requiere conectar
informacion dispersa y establecer relaciones logicas.

Por tanto, la comprension inferencial demanda una participacion activa del lector, quien
combina la informacion nueva con sus conocimientos previos para interpretar y profundizar en el
significado del texto. Asimismo, puede involucrar respuestas emocionales y valorativas frente al
contenido.

22253 Nivel critico

Constituye uno de los procesos mas complejos de la comprension lectora, debido a que
implica analizar, evaluar y valorar el contenido del texto para formular juicios y opiniones
fundamentadas. En este nivel, el lector no solo comprende la informacion, sino que la contrasta
con sus conocimientos, experiencias y criterios, considerando evidencias del texto (MINEDU,
2006).

La comprension critica se relaciona estrechamente con el pensamiento critico. Facione
(2020) sefiala que este comprende habilidades como el andlisis, la evaluacion, la interpretacion y
la argumentacion fundamentada, necesarias para emitir juicios razonados sobre la informacion. En
esta misma linea, Cassany (2006) sostiene que los textos presentan determinadas posturas
condicionadas por factores ideoldgicos, sociales y culturales; por ello, el lector critico debe
analizar sus intenciones, cuestionar la informacion y confrontarla con sus propios conocimientos

y contexto.
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Asimismo, la UNESCO (2021) destaca que la lectura critica favorece la capacidad de
analizar, cuestionar y valorar la informacion de manera autdbnoma en contextos academicos y
sociales. En consecuencia, este nivel permite formular opiniones, establecer conclusiones y asumir
una posicion reflexiva frente al contenido, fortaleciendo el pensamiento critico y la toma de
decisiones fundamentadas.

2.2.2.6 Factores que influyen en la comprension lectora

2.2.2.6.1 Factores cognitivos

Los factores cognitivos de la comprension lectora comprenden las habilidades mentales
inherentes al lector tales como procesar, interpretar y construir significados a partir del texto leido.
Dichos factores determinan cémo los lectores entienden y organizan la informacion en su mente a
partir de sus experiencias previas para generar la comprension (Cassany, 2006).

2.2.2.6.2 Factores emocionales

Los factores emocionales como la motivacién y la autoestima influencian la comprension
lectora. Para Guthrie y Wigfield (2017), los estudiantes que estan altamente motivados son los que
tienden a participar mas activamente en actividades de lectura y suelen perseverar a pesar de las
dificultades que se les presenten. También, la autoestima tiene una relacién directa con la
comprension lectora, donde se vincula con la confianza y valoracion de las habilidades propias al
momento de la comprension de los textos. De otro modo, una buena autoestima facilita
notablemente los procesos cognitivos necesarios para la lectura; por el contrario, una autoestima
baja influye negativamente en la decodificacidn y el entendimiento reflexivo frente a lo que se lee.

2.2.2.6.3 Factores contextuales

Los antecedentes familiares y la situacion econdmica afectan la capacidad de lo que se lee.

Sénéchal y LeFevre (2014) demostraron que los nifios cuyos progenitores les leen poseen
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habilidades de comprension superiores. Asimismo, la disponibilidad de materiales educativos y el
respaldo académico son elementos fundamentales que afectan el avance en la comprension lectora.
2.2.2.7 Modelos teoricos de la comprension lectora

La interpretacion lectora es un proceso complejo que busca construir significados, segun
coinciden diferentes puntos de vista sobre la lectura, como los enfoques psicolinguistico,
linguistico y sociocultural (Cassany, 2006).

Todos los enfoques, a pesar de sus particularidades tedricas, sefialan el rol esencial que
tiene la palabra como unidad para entender un texto. En este contexto, la dimensién léxico-
semantica tiene gran importancia, pues incluye tanto el analisis de como son y de donde vienen las
palabras como la investigacion de sus significados y de los vinculos semanticos que se generan
entre ellas.

e Modelo ascendente

El modelo ascendente (bottom-up) entiende la lectura como un proceso secuencial que
inicia con la identificacion de las partes mas basicas del lenguaje escrito, por ejemplo, las letras y
las silabas, para continuar gradualmente hasta llegar a palabras, oraciones y al sentido integral del
texto. Desde este punto de vista, el entendimiento de lo que se lee se basa sobre todo en la habilidad
del lector para interpretar adecuadamente los signos linglisticos y comprender el significado de
las palabras. Este método concede particular relevancia a la identificacion Iéxica y al analisis de la

informacion que el texto brinda (Galera, 2003).

Sin embargo, varios autores apuntan que este modelo tiene limitaciones porque concibe la
comprension como el resultado final de la decodificacion y no explica adecuadamente los procesos
cognitivos que ocurren durante el transcurso de la lectura.

e Modelo descendente
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El modelo descendente, también conocido como top-down, sigue un proceso jerarquico y
secuencial igual que el anterior, pero en direccion descendente. En este caso modelo: segun Galera
(2003) “los saberes y vivencias del lector prevalecen sobre el texto o el mensaje para lograr la
comprension lectora [...] una parte de la palabra o frase, para ubicar siempre el proceso lector en
un marco de significado” (p. 233).

Ademas, el rol central del lector es fundamental, ya que para predecir el significado del
texto se vuelve necesario aprender y aplicar sus conocimientos semanticos y sintacticos anteriores.

e Modelo interactivo

Este modelo entiende la lectura como una interaccion reciproca entre el lector y el texto.
Este modelo fusiona los anteriores modelos para corregir sus carencias y extraer sus aspectos mas
positivos: los procesos de arriba hacia abajo ayudan a asimilar la informacion de nivel inferior que
sea coherente con las expectativas del lector; en cambio, los procedimientos de abajo hacia arriba
garantizan que el lector esté alerta ante cualquier informacion novedosa o que contradiga sus
hipétesis anteriores.

Al respecto, Isabel Solé se manifiesta a la asimilacion de los dos modelos:

El funcionamiento constante del procesamiento top-down asegura que la informacion

consistente con las hipotesis del lector serd facilmente asimilada; por su parte, el

procesamiento bottom-up se responsabiliza de que el lector esté atento a aquellas
informaciones que no confirman sus expectativas sobre el texto, que tienen un caracter

novedoso (1987, p.4).

Asimismo, desde este punto de vista, la lectura es considerada un proceso dinamico y activo
en el que se involucran al mismo tiempo factores contextuales, cognitivos y lingtisticos. Por esta

razon, el modelo interactivo es hoy en dia uno de los métodos mas utilizados para explicar la
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comprension lectora, pues reconoce no solamente la relevancia del texto, sino también el rol activo
que tiene el lector en la construccion del significado.

En consecuencia, el modelo interactivo guarda relacion directa con la estrategia de lectura
compartida, debido a que ambos conciben la comprension lectora como un proceso activo donde
el lector construye significado mediante la interaccion entre sus conocimientos, el texto y otros
participantes del proceso lector

2.2.2.8 Importancia de la comprension lectora

Para el aprendizaje, la capacidad de comprensidn lectora es esencial porque brinda a los
alumnos la oportunidad de analizar, interpretar y reflexionar sobre lo que los textos contienen. Las
personas, por medio de ese procedimiento, adquieren varias habilidades cognitivas que promueven
el desarrollo del pensamiento critico y la creacion de conocimientos. En ese sentido, la
comprension lectora no solamente consiste en identificar palabras, sino que supone la creacion
activa de significados a partir de los conceptos que un texto transmite.

Para que se fortalezca, es necesario practicar de manera continua habitos lectores
apropiados, como dedicar tiempo todos los dias a leer, elegir textos que sean de interés personal y
llevar a cabo esta actividad en entornos favorables para concentrarse (Grupo Gerald, 2023).

Ademas, en el campo profesional, la habilidad de entender, examinar y procesar
informacidn es esencial para afrontar los retos de un entorno laboral que se vuelve mas exigente y
dindmico. Entender documentos, reportes y otros tipos de comunicacién escrita ayuda a tomar
decisiones fundamentales y a comunicarse de manera efectiva en una sociedad donde la
informacién fluye frecuentemente. Por ello, Prado (2019) argumenta que los individuos con un
desarrollo apropiado de la comprension lectora tienen una ventaja competitiva importante en el

ambito laboral.
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De igual manera, esta habilidad va més alla de los entornos laborales y académicos, ya que
tiene un impacto directo en la calidad de vida de las personas. La comprension lectora, segin Soto
(2020), es una herramienta relevante para abordar con reflexion e informacion las distintas
circunstancias de la vida diaria. Por lo tanto, su promocion y fortalecimiento deben ser
considerados como objetivos prioritarios dentro de los procesos educativos, fomentando
constantemente el habito de lectura como un medio para el desarrollo integral del individuo.

Por otra parte, la comprension lectora también favorece la construccién de relaciones
interpersonales. Segun De Nobrega y Franco (2014), la habilidad de entender e interpretar textos
favorece el desarrollo de la empatia ya que posibilita que los individuos comprendan diversas
realidades y puntos de vista. Esta capacidad favorece que se formen vinculos interpersonales con
base en la tolerancia y el respeto, e impulsa una identidad personal mas reflexiva y un
enriquecimiento emocional mas elevado. Por lo tanto, la capacidad de comprension lectora se
convierte en una habilidad fundamental para el desarrollo a nivel académico, emocional, social y
cognitivo de los individuos.
2.2.2.9 Eltexto

Bernardez (1982) define el texto como una unidad comunicativa esencial dentro del
lenguaje humano. Al respecto:

“Texto” es la unidad linglistica comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal

humana, que posee siempre caracter social; esta caracterizado por su cierre semantico

comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial, debida a la intencion

(comunicativa) del hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion mediante dos

conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del sistema de la lengua. (p. 85).
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Esta definiciobn pone de manifiesto la importancia de la coherencia y la intencién
comunicativa como elementos importantes para la construccion de un texto con significado
completo. Ya que surge como resultado de la actividad verbal de las personas con la finalidad de
transmitir ideas, sentimientos, conocimientos y experiencias, asimismo, la coherencia semantica 'y
la adecuada organizacion de sus partes son aspectos fundamentales que garantizan la comprension
del mensaje por parte del lector.

2.2.2.10 Tipos de texto

2.2.2.10.1 Textos narrativos

Los textos narrativos se caracterizan por presentar historias que, por lo general, incluyen
personajes, un conflicto y su solucion. Duke y Pearson (2002) mencionan que estos relatos son
perfectos para fomentar la creatividad y la comprension de los demas, dado que permiten a los
alumnos ponerse en el lugar de los personajes y sentir emociones y circunstancias que no han
experimentado en su vida.

Ademas, suele presentar acontecimientos vividos y generalmente organizados en un orden
cronoldgico, dentro de una estructura que consta de un inicio, climax y desenlace. El cuento, la

novela, la cronica o el reportaje son algunos ejemplos mas representativos de este tipo textual.

2.2.2.10.2 Textos expositivos

Esta clase de textos presenta informacion, datos y explicaciones sobre diferentes temas.
Asimismo, son fundamentales en el ambito educativo, porque permiten adquirir conocimientos al
presentar informacién de manera clara, ordenada y coherente (Duke y Pearson, 2002). Estos
escritos también se conocen como textos explicativos, dado que abordan o exponen un tema de

manera estructurada y con el fin de informar al lector.
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La estructura de este texto consta de la introduccion, el desarrollo y la conclusion. También,
los textos expositivos se caracterizan por presentar informacion destinada al publico en general o
a un grupo especifico de lectores segun su interés. Asimismo, su propdsito principal es informar y
explicar un tema de manera detallada, clara y objetiva, sin buscar influir en la opinién del lector o
defender una postura (Meza Pinedo, 2023).

2.2.2.10.3 Textos argumentativos

Los textos persuasivos exponen argumentos y pruebas con el objetivo de convencer al
publico. En ese entender, Paul y Elder (2006) sefialan que estos tipos de textos son valiosos para
fomentar el andlisis critico, puesto que obligan al lector a considerar la veracidad y la importancia
de los argumentos ofrecidos. Se emplean razones, ejemplos y evidencias para sustentar una tesis
o idea principal.

El texto argumentativo es un tipo de texto que tiene como proposito presentar ideas,
opiniones o posturas sobre un tema determinado, con la finalidad de persuadir al lector. Mediante
la exposicién de argumentos, el autor pretende convencer al receptor para que comparta su punto
de vista o reflexione sobre la posicion presentada. Los razonamientos permiten otorgar validez y

credibilidad a la idea central o tesis (Ruiz, 2019).

Adicionalmente, el texto argumentativo se organiza en tres partes fundamentales:
introduccion, desarrollo y conclusién. En la primera se presenta el tema y se busca atraer la
atencion del lector, asimismo se plantea la tesis o idea principal que se defendera a lo largo del
texto, por otro lado, en el desarrollo se exponen todos los argumentos que sustenta o contradicen
la tesis y finalmente la conclusion retoma las ideas mas importantes, sintetiza los argumentos y

reafirma la postura del autor demostrando el resultado del analisis que se ha realizado.
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2.3 Marco conceptual
2.3.1 Lectura compartida

Estrategia didactica que promueve el dialogo para fortalecer la comprension lectora. Segun
Pérez et al. (2024), la lectura compartida es una estrategia pedagodgica estructurada que fomenta
un ejercicio activo de comprension colectivo; implica que los alumnos lean un texto en comun
bajo la orientacion del docente, alternen turnos, anticipen significados, formulen preguntas
complejas y reflexionen juntos sobre el sentido del texto.
2.3.2 Comprension lectora

Habilidad multidimensional para interactuar de manera activa con el entorno escrito.
Segun la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos (OCDE, 2019), la
comprension lectora constituye la capacidad de entender, usar, evaluar, reflexionar vy
comprometerse con los textos escritos, con el proposito de alcanzar las metas propias, desarrollar
el conocimiento y potencial personal, y participar plenamente en la sociedad, permitiendo en el
ambito escolar medir habilidades a través de niveles académicos progresivos.
2.3.3 Estrategia didactica

La planificacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje constituye un instrumento
pedagdgico personal y esencial para el docente, mediante el cual selecciona métodos, recursos y
actividades orientadas al logro de objetivos especificos de aprendizaje planteados en cada sesion,
favoreciendo la aplicacion de técnicas didacticas activas (Pita, 2011).
2.3.4 Educacion secundaria

Fase académica posterior a la educacion primaria, centrada en ampliar los saberes previos
y en fomentar habilidades que posibiliten a los alumnos una etapa educativa orientada al

fortalecimiento de competencias cognitivas, sociales y comunicativas que permitan al estudiante



46

continuar su formacion y participar activamente en la sociedad. En esta etapa se fortalecen las
habilidades cognitivas y sociales requeridas para enfrentar muchos desafios académicos y
personales, favoreciendo la construccion de aprendizajes mas complejos y el desarrollo del

pensamiento critico (UNESCO, 2024).
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CAPITULO I
HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1 Hipotesis
3.1.1 Hipdtesis general

H. (hipotesis alterna): La estrategia de lectura compartida influye significativamente en
la comprension lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.

Ho (hipdtesis nula): La estrategia de lectura compartida no influye significativamente en
la comprension lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.

3.1.2 Hipdbtesis especificas

a) La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensién lectora
del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

b) La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensién lectora
del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucién Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

c) La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensién lectora
del nivel critico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

a) Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de comprension lectora

antes y después de la aplicacion de la estrategia de lectura compartida en los estudiantes



48

de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco -

2025.

3.2 ldentificacion de variables
3.2.1 Variable independiente
Estrategia de la lectura compartida
3.2.2 Variable dependiente

Comprension lectora



3.3 Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacién de variable independiente
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Variable

Definicién Conceptual

Definicion Operacional

Secuencia de la lectura compartida

Variable
Independiente:
Lectura

Compartida

La lectura compartida es una
estrategia pedagdgica
sustentada en el aprendizaje
colaborativo, que promueve la
integracion e interaccion de los
estudiantes al compartir ideas,
retroalimentar opiniones,
escuchar a los demas y llegar a
acuerdos. Todo ello, con el fin
de beneficiar la construccion de
nuevos significados a partir de
la interaccion entre  los
participantes.

2018)

(Castro et al.,

Se aplic6 la estrategia de
lectura compartida en los
estudiantes de segundo grado
de secundaria de la seccion
"M"  del
Garcilaso de la

colegio Inca
Vega
mediante sesiones de
aprendizaje con el objetivo de
mejorar la competencia de
comprension lectora y sus

capacidades.

La estrategia de lectura compartida se da en la

secuencia de:

e Antes de la lectura (planificacién)

e Durante la lectura (proceso de lectura e
interaccion colaborativa)

e Después de la lectura

(evaluacién del proceso)




Tabla 2

Operacionalizacion de variable dependiente
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Variables Definicién Conceptual  Definicion Dimensiones Indicadores Escala (criterios)
Operacional

Variable La comprension lectora La comprension 1. Nivel e Identifica informacion Puntaje:

Dependiente: es un proceso cognitivo  lectora se  midid literal explicita y relevante. - Inicio (0-10)

Comprension  de alta complejidad que  mediante los puntajes - Proceso (11-13)

Lectora implica la interaccion  obtenidos por los * Reconoce las _ | ogro esperado
simultanea de diversas  estudiantes en una caracteristicas del (14-17)
habilidades lingiiisticas  prueba de género 'y del tipo . | ogro destacado
y cognitivas, como la  comprension lectora textual. (18-20)
decodificacion, el de elaboracion : . . — Cada respuesta
andlisis sintactico, la  propia, disefiada para > -N|ve| ] * Infiere la idea principal correcta recibe

inferencial y las ideas secundarias.

memoria, la atencion, el
razonamiento, los
conocimientos previos y
el uso de estrategias de
lectura, que permiten al
lector  construir e

interpretar el significado

evaluar los niveles
literal, inferencial y
critico, de acuerdo
con las capacidades
de la competencia
Lee diversos tipos de
textos escritos en su

lengua materna

Interpreta hechos
implicitos.
Determina el

significado de las

palabras en contexto.

un punto y cada
respuesta
incorrecta, cero
puntos, con un
puntaje maximo
de 20 y minimo
de 0.




o1

del texto (Abusamra y
Joanette, 2012).

establecidas en el
Curriculo  Nacional
de la Educacion
Basica del Ministerio

de Educacion.

3. Nivel

critico

Emite juicios criticos
sobre la validez del
contenido.

Evalla el propdsito

comunicativo del autor.

Contrasta su
experiencia con el

contexto del texto.

Sustenta su opinién con
argumentos a partir del
contenido del texto.

indicadores, los cuales permiten evaluar en el antes y después de la intervencion.

Nota. La operacionalizacion de las variables: estrategia de lectura compartida y comprension lectora, que considera las dimensiones e
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1 Enfoque de la investigacion

Tuvo un enfoque cuantitativo debido a que permitio medir la variable dependiente de la
comprension lectora mediante la aplicacion de un instrumento y el andlisis estadistico de los
resultados obtenidos en el pretest y postest. Al respecto, Hernandez et al. (2014) sefialan que el
enfoque cuantitativo se caracteriza por seguir un proceso secuencial y probatorio, basado en la
recoleccion y analisis de datos numéricos para comprobar hipétesis y establecer conclusiones
objetivas.
4.2 Tipo de la investigacion

Segun Sanchez (2017), fue de tipo aplicada, debido a que estuvo orientada a abordar una
problematica educativa concreta relacionada con la comprension lectora, mediante la aplicacion
de una estrategia pedagdgica denominada lectura compartida, con el proposito de mejorar los
niveles de comprensidn lectora de los estudiantes que conformaron la muestra de estudio.
4.3 Nivel de la investigacion

Corresponde al nivel explicativo, debido a que tuvo como propdsito evaluar la influencia
de la estrategia de lectura compartida en la comprensién lectora de los estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega. Segun Hernandez et al. (2014),
las investigaciones van mas alla de la descripcidn de conceptos o eventos y se centran en demostrar
por qué ocurren hechos fisicos o sociales y en qué situaciones se manifiestan; asimismo, explican

por qué se relacionan dos 0 mas variables.
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4.4 Disefio de la investigacion

El trabajo de investigacion se desarrollo bajo un disefio experimental en la modalidad
preexperimental, debido a que se evaluo el nivel de comprension lectora antes y después de la
aplicacion de la estrategia de lectura compartida, con el propdsito de identificar los cambios
producidos en la variable de estudio. En este sentido, el disefio empled preprueba y posprueba en
un solo grupo cuyo grado de control es minimo. Al respecto, Hernandez et al. (2014, p.141) sefialan
que este disefio “es de un solo grupo, cuyo grado de control es minimo. Generalmente es util como
un primer acercamiento al problema de investigacion en la realidad™.

El disefio preexperimental con pretest y postest se esquematiza de la siguiente manera:

M: Muestra

¢ Oa1: Pretest

X: Variable independiente (Lectura compartida)
* Og: Postest
Grupo experimental:
« Seccién "M" (n=30 estudiantes), quienes participaron en la aplicacion de la estrategia
de lectura compartida.
Procedimiento:
a) Pretest: Aplicacidn de una prueba estandarizada de comprensién lectora.
b) Intervencion: Implementacién de la estrategia durante 8 semanas.

c) Postest: Evaluacion final para comparar resultados iniciales y finales.
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4.5 Poblacion y unidad de analisis
45.1 Poblacion

La poblacion estuvo conformada por 476 estudiantes de segundo grado de secundaria
de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, matriculados durante el afio 2025, de
acuerdo con el registro oficial del SIAGIE. La institucion educativa cuenta con poblacion

estudiantil masculina, por ello la distribucidn corresponde Unicamente a estudiantes varones



Tabla 3

Estudiantes matriculados en el afio en curso 2025 en el segundo grado de secundaria

SECCIONES VARONES
SECCION “A” 33
SECCION “B” 35
SECCION “C” 35
SECCION “D” 35
SECCION “E” 34
SECCION “F” 35
SECCION “G” 35
SECCION “H” 34
SECCION “T” 34
SECCION “J” 35
SECCION “K” 33
SECCION “L” 35

SECCION “M” 30
SECCION “N” 33

TOTAL 476

Nota. Segun el registro de matricula 2025 SIAGIE

45.2 Unidad de analisis
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La unidad de andlisis estuvo conformada por cada estudiante de segundo grado de

secundaria perteneciente a la seccion “M” de la Institucién Educativa Inca Garcilaso de la Vega.
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Tabla 4
Numero de estudiantes de segundo de secundaria turno tarde, seccion “M” de la LE. Inca

Garcilaso de la Vega

GRADO SECCION “M?”
SEGUNDO GRADO 30
TOTAL 30

Nota. Esta es la tabla de muestra de los estudiantes de segundo grado, seccion “M” de la LE. Inca
Garcilaso de la Vega - Cusco.
4.5.3 Tamafo de muestra

Para Hernandez et al. (2014), la muestra es un subgrupo del universo o poblacion de interés
de la cual se recogen los datos, y tiene que delimitarse con precisioén porque debe ser representativa
de la poblacion. En ese sentido, se determiné la muestra de estudio tomando en cuenta a los 30
estudiantes de segundo grado en la seccion “M” matriculados en el turno tarde, como Unico grupo
experimental. Esto se justifica por el namero reducido y manejable de estudiantes.
4.5.4 Técnicas de seleccion de muestra

Debido a que la investigacién se desarrollé bajo un disefio preexperimental con grupos
intactos, la seleccion de la muestra se realizd6 mediante un muestreo no probabilistico por
conveniencia. En este sentido, se eligio la seccion “M” de segundo grado de educacion secundaria
como Unico grupo experimental, conformada por 30 estudiantes, considerando criterios de
accesibilidad, disponibilidad y viabilidad para la aplicacion de la intervencidn pedagogica.
45.4.1 Criterios de inclusion:

v Estudiantes matriculados en la seccion asignada.

v Participacion voluntaria con consentimiento informado de padres y alumnos.
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4.5.4.2 Criterios de exclusion:
v Estudiantes que no participaron en la aplicacion del pretest o del postest.
v Inasistencias mayores al 20% durante la intervencion.

4.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica de recoleccion de datos fue la aplicacion de pruebas pedagogicas, la cual
permitié evaluar de manera objetiva el nivel de comprension lectora de los estudiantes en sus
dimensiones literal, inferencial y critico. Segin Cerezal y Fiallo (2002), esta técnica es utilizada
principalmente en investigaciones pedagdgicas y permite diagnosticar el estado de los
conocimientos, habitos y habilidades de los estudiantes, asi como valorar la efectividad del proceso
de ensefianza.

Esta técnica se aplico en dos momentos: antes de la implementacion de la estrategia de
lectura compartida (pretest) y después de la intervencion (postest), con la finalidad de identificar
los cambios producidos en la comprension lectora de los estudiantes.

El instrumento empleado fue una prueba de comprension lectora, disefiada considerando la
competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del Curriculo Nacional de
la Educacion Baésica. La prueba permitio evaluar la comprensién lectora considerando las
capacidades de obtener informacion del texto escrito, inferir e interpretar informacion, y
reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto del texto (MINEDU, 2016).

Este instrumento fue disefiado para medir el nivel de desarrollo de la comprension lectora
a través de 20 items distribuidos en las dimensiones literal (5 items), inferencial (8 items) y critico
(7 items). Cada respuesta correcta recibio un puntaje de un punto, obteniéndose un puntaje maximo

de 20 puntos. Para la interpretacion de los resultados se establecieron cuatro niveles de logro:
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Inicio (0-10 puntos), Proceso (11-13 puntos), Logro esperado (14-17 puntos) y Logro destacado
(18-20 puntos).

La estrategia de lectura compartida se implementd mediante un programa de intervencion
pedagdgica conformado por 11 sesiones de aprendizaje, disefiadas considerando los momentos
antes, durante y después de la lectura, con el proposito de fortalecer la comprensién lectora de los
estudiantes.

4.6.1 Validacion de instrumentos

La validez del instrumento de comprension lectora se determind mediante el juicio de
expertos. Para ello, el instrumento fue evaluado por tres especialistas con experiencia en
comprension lectora y disefio de instrumentos, quienes analizaron la claridad, pertinencia,
coherencia y relevancia de los items en relacidn con los objetivos, dimensiones e indicadores de
la investigacion.

Posteriormente, para determinar la confiabilidad del instrumento, se aplic6 una prueba
piloto a 30 estudiantes que presentaban caracteristicas similares a las de la muestra de estudio. Los
datos obtenidos fueron procesados mediante el programa IBM SPSS Statistics. Debido a que el
instrumento estuvo conformado por 20 items de respuesta dicotomica, cuya calificacidn
correspondio a 1 para la respuesta correcta y 0 para la respuesta incorrecta, se considerd pertinente
emplear el coeficiente de Kuder-Richardson 20 (KR-20) para estimar la consistencia interna de la

prueba.

Este coeficiente estima la consistencia interna de instrumentos cuyos items presentan
respuestas dicotomicas. Kuder y Richardson (1937) desarrollaron procedimientos para estimar la
confiabilidad de las pruebas a partir de las caracteristicas de sus items. En particular, la formula

KR-20 permite estimar la consistencia interna de pruebas cuyos items presentan respuestas
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dicotdmicas. En consecuencia, su utilizacion resulta coherente con las caracteristicas de la prueba
de comprension lectora empleada en la presente investigacion.

El resultado obtenido mediante el coeficiente KR-20 fue de KR-20 = [0,742], lo que
evidencia un nivel de consistencia interna aceptable. Por tanto, el instrumento presentd una
confiabilidad adecuada para su aplicacion en la investigacion y permitié evaluar la comprension
lectora en sus dimensiones literal, inferencial y critica.

4.7 Técnicas de andlisis e interpretacion de la informacion

Para el analisis e interpretacion de la informacion se utilizo la estadistica descriptiva e
inferencial, empleando los resultados obtenidos en el pretest y postest aplicados a los estudiantes
de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco —
2025. Para procesar los datos se emplearon programas estadisticos como IBM SPSS Statistics
version 27 y Microsoft Excel, los cuales permitieron la organizacién, tabulacion y presentacion de
los resultados mediante tablas y graficos estadisticos con la finalidad de facilitar su interpretacién
y analisis comparativo entre el pretest y el postest.

Primeramente, se utilizé la estadistica descriptiva para organizar y procesar los datos
recolectados mediante tablas de distribucion de frecuencias y porcentajes, lo cual permitid
describir los niveles de comprensidn lectora en sus tres dimensiones, tanto en el antes como en el
después de la aplicacién de la estrategia de lectura compartida.

Posteriormente, se empled la estadistica inferencial para contrastar las hipétesis planteadas.
Asimismo, se aplico la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, con el objetivo de determinar si
los datos presentaban una distribucién normal y seleccionar la prueba estadistica pertinente. Como

resultado, se utilizé la prueba t de Student para muestras relacionadas en la variable comprension
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lectora y en las dimensiones inferencial y critica; mientras que para la dimension literal se usé la
prueba no paramétrica de rangos de Wilcoxon.

Ademas, el analisis se realizé considerando el nivel de significancia de 0,05. Esto significa
que si el valor obtenido (p-valor) es menor que 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la
hipdtesis alternativa, demostrando que los cambios observados no ocurrieron casualmente, sino
por los efectos de la estrategia de lectura compartida. En la investigacion, los resultados obtenidos
fueron p = 0,000, valor menor a 0,05, evidenciando una influencia significativa de la estrategia
aplicada en la comprension lectora de los estudiantes.

4.8 Téecnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipétesis planteadas

Para demostrar la verdad o falsedad de las hipdtesis planteadas se emple6 la estadistica
inferencial mediante pruebas de contraste aplicadas a los resultados del pretest y postest. Al inicio,
se utiliz6 la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para determinar si los datos presentaban
distribucion normal y asi seleccionar la prueba estadistica adecuada.

De acuerdo con los resultados, cuando los datos presentaron distribucién normal (p > 0,05)
se aplico la prueba paramétrica t de Student para muestras relacionadas; mientras que cuando los
datos no presentaron normalidad (p < 0,05) se utiliz6 la prueba no paramétrica de rangos con signo
de Wilcoxon.

Asimismo, el contraste de hipdtesis se realizd con un nivel de significancia de o= 0,05. En
ese sentido, cuando el p-valor fue menor que 0,05, se rechazd la hipétesis nula y se aceptd la
hipbtesis alternativa, lo que demostr6 que la estrategia de lectura compartida influyd
significativamente en la comprension lectora. Los resultados obtenidos (p = 0,000) confirmaron

una influencia significativa en la comprension lectora y en sus niveles literal, inferencial y critico
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de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega,
Cusco — 2025.
4.9 Guia metodoldgica para la aplicacion de la estrategia de lectura compartida

La siguiente guia metodologica describe el procedimiento seguido para la aplicacion de la
estrategia de lectura compartida en los estudiantes de segundo grado de secundaria, seccion “M”,
de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega. La intervencion se desarrollé mediante once
sesiones de aprendizaje, organizadas en tres momentos: antes, durante y después de la lectura. En
cada momento se promovio la participacion activa, el intercambio de ideas, la formulacion de

inferencias, la argumentacion y la construccibn compartida de significados.



Tabla b

Sesiones de aprendizaje aplicadas mediante la estrategia de lectura compartida
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N.° Sesion  Titulo de la sesion Propdsito Encargado/a

Sesion 1 Conocemos la estrategia de lectura compartida Familiarizar a los estudiantes con la estrategia y su  Tesistas
dindmica de participacion. investigadoras

Sesion 2 Comprendemos un cuento mediante la estrategia Fortalecer la comprension del texto narrativo Tesistas
de lectura compartida mediante la interaccion y el intercambio de ideas. investigadoras

Sesion 3 Exploramos el mundo del misterio mediante la Desarrollar la capacidad de formular predicciones e Tesistas
estrategia de lectura compartida inferencias a partir del texto. investigadoras

Sesion 4 Voces que mandan, palabras que manipulan Analizar la intencion comunicativa y los recursos Tesistas
empleados en el texto. investigadoras

Sesion 5 “Recorremos el insignificante pueblo de Rancas” Comprender e interpretar la informacion explicita e Tesistas
implicita del texto. investigadoras

Sesion 6 Leer entre lineas: descubriendo lo oculto en Los Realizar inferencias e interpretar significados Tesistas
gallinazos sin plumas implicitos del texto. investigadoras

Sesion 7 Leemos el texto Messi vs. Ronaldo: el duelo del Identificar las caracteristicas del género y del tipo Tesistas
siglo y reconocemos su género y tipo textual mediante la lectura compartida. investigadoras

Sesion 8 Contrastamos nuestra experiencia con el texto de Relacionar la informacion del texto con experiencias Tesistas
Minecraft mediante la lectura compartida y conocimientos previos. investigadoras

Sesion 9 Leemos y argumentamos nuestra postura frente a Formular y sustentar una postura a partir de la Tesistas

los estereotipos sobre la pena de muerte

informacién del texto.

investigadoras
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Sesion 10  Leemos y analizamos criticamente la validez del Evaluar criticamente la informacion y la validez de Tesistas
contenido sobre el impacto de las redes sociales los argumentos presentados. investigadoras

en la salud mental

Sesion 11 Analizamos textos argumentativos sobre la Analizar argumentos y construir una postura Tesistas

importancia de la donacion de 6rganos fundamentada frente al tema. investigadoras

Nota. Elaboracion propia a partir de las sesiones de aprendizaje desarrolladas y aplicadas durante la intervencion pedagdgica. EL

desarrollo completo de cada sesion se presenta en los anexos correspondientes



CAPITULO V
RESULTADOS DE INVESTIGACION
5.1 Analisis descriptivo de resultados

5.1.1 Nivel de comprension lectora en el pre y post test

Tabla 6
Nivel de comprensién lectora en el pre y post test
Nivel Pre - test Post - test
f % f %
Inicio 24 80.0 1 3.3
Proceso 3 10.0 7 23.3
Logro esperado 3 10.0 19 63.4
Logro destacado 0 0.0 3 10.0
Total 30 100.0 30 100.0
Nota. Nivel del logro de comprension lectora obtenido en el pretest y el postest.
Figura 2
Nivel de comprensién lectora en el pre y post test
100%
90%
80% 80.0%
70% 63.4%
60%
50%
40%
30% 23.3%
20%
10.0% 10.0% 10.0%

10% 3.3%
0.0%
0% [

Hnicio MProceso ™ Logroesperado ™ Logrodestacado
Pre test Pos test

Nota. Nivel del logro de comprension lectora obtenido en el pretest y el postest.
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En latabla 4 anterior y la figura 2, los resultados demuestran una variacion significativa en
cuanto al nivel de comprension lectora de los estudiantes entre el pretest y el postest. Previo a la
aplicacion de la estrategia de la lectura compartida, el 80,0% de los estudiantes se encontraban en
el nivel de Inicio, lo que indica que su desempefio en la habilidad lectora presentaba limitaciones.
En esta etapa, los alumnos mostraban dificultades en cuanto a comprension de textos escritos, en
la identificacion de informacion relevante e incluso les costaba explicar lo que leian, ademas se
observo que los estudiantes evidenciaban una falta de interés para la lectura, esto surge que debido
a gue los textos asignados no captaban su atencidn, eran poco interesantes y no despertaban su
curiosidad ni entusiasmo y ello también refleja un conocimiento principiante de las estrategias de
comprension lectora.

Por otra parte, en el nivel de Proceso se obtuvo solamente el 10,0% de los estudiantes y
otro 10,0% se encontraba en el nivel de logro esperado, no encontrandose estudiante alguno en el
nivel de logro destacado. Los resultados obtenidos confirman que, al inicio, los estudiantes tenian
una condicién basica en cuanto a la capacidad de interpretacion de textos; se centraban
primordialmente en la decodificacion del texto, con muy poca reflexion, trabajo colaborativo en
el intercambio de ideas y en el uso de estrategias para profundizar en la comprension.

Posterior a la aplicacién de la estrategia de la lectura compartida, los resultados de post-
test reflejan una mejora considerable en la habilidad lectora de los educandos. Por lo tanto, se
evidencia que el porcentaje en el nivel de Inicio se redujo notablemente al 3,3%; en tanto, el 63,4%
se ubicé en el nivel de logro esperado. Ademas, el 23,3% logré el nivel de proceso y el 10,0%
alcanzé el nivel de logro destacado, manifestando un cambio progresivo en la comprension lectora.

Este progreso en los resultados obtenidos se da porque a diferencia del pretest, los

aprendices en el postest demostraron un mejor dominio de la estrategia de la lectura compartida,
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se les notaba mas motivados puesto que las lecturas fueron adaptadas segun sus necesidades,
sumado a ello se les entreg0 tarjetas con sus respectivos roles para la lectura por turnos, la escucha
activa, la explicacion de las ideas de sus compafieros y la bdsqueda del significado de palabras
nuevas. Dichas acciones estuvieron a favor de una comprension profunda y colaborativa de los
textos leidos

En el pretest, los educandos leian, pero de manera individual, superficial y desmotivada,
también mostraban una escasez de entendimiento para sustentar sus ideas y el trabajo en equipo a
partir de los textos leidos. En el postest, por el contrario, mostraban que ya podian dialogar sobre
el texto leido, explicar ideas, contrastar opiniones y reflexionar sobre el contenido del texto, por
lo que se concretd en una mejora en el nivel de comprension lectora.

Este progreso significativo se debe a que la estrategia aplicada impulsé un aprendizaje muy
dindmico y participativo, donde el trabajo en equipo y el acompafiamiento de la docente
fortalecieron las capacidades lectoras. En resumen, los hallazgos encontrados afirman que la
ejecucidn de la estrategia influy6 positivamente en el nivel de comprension lectora de los alumnos,
favoreciendo un avance importante desde los niveles iniciales hasta los niveles de logro esperado
en el postest.

Este avance se explica porgue la estrategia empleada promovio un aprendizaje dinamico,
participativo y significativo, donde el trabajo en equipo, la guia del profesor y el uso de materiales
didacticos condujeron al fortalecimiento de la habilidad lectora.

En resumen, inicialmente los estudiantes poseian habilidades béasicas de lectura y
presentaban dificultades significativas para entender, interpretar y analizar el contenido del texto.

Frente a ello, la aplicacion de la estrategia de lectura compartida, donde los alumnos participaron
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en actividades colaborativas, se les asignaron roles y se utilizaron textos mas cercanos de acuerdo
con sus intereses.

Como resultado, los estudiantes ahora logran una mayor comprension de lo que leen, tienen
una mejor expresion de opiniones y le dan sentido al contenido. Este cambio se alcanzd porque la
estrategia promovio la participacion, permitiendo desarrollar de forma progresiva sus niveles

iniciales de comprension lectora en niveles y en un ambiente de aprendizaje esperado y destacado.
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5.1.2 Nivel literal en el pre y post test

Tabla 7

Resultados de la dimension: nivel literal en el pre y post test

Nivel de logro Pre — test Post - test

f % f %
Bajo 19 63.3 0 0.0
Medio 8 26.7 3 10.0
Alto 3 10.0 27 90.0
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Niveles de logro de la comprensién lectora literal obtenido en el pretest y postest.

Figura 3

Resultados de la dimension: nivel literal en el pre y post test
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70% 63.3%
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50%
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30% 26.7%
20%
10.0% 10.0%
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H Bajo ®Medio = Alto

Nota. Niveles de logro de la comprensién lectora literal obtenido en el pretest y postest.
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Los resultados obtenidos en la tabla 6 y la figura 3 muestran una mejora significativa en
cuanto al nivel literal de comprension lectora de los estudiantes entre el pretest y el post-test. Antes
de aplicar la estrategia de la lectura compartida, el 63,3% de los alumnos se encontraban en un
nivel bajo, lo que indica que tenian dificultades para identificar la informacidn explicita y relevante
y para responder adecuadamente a las preguntas literales presentadas.

En aquel momento inicial, solo el 26,7% llegaba al nivel medio y el 10,0% de los treinta
estudiantes se hallaban en el nivel favorable alto, claramente se evidenciaba que se encontraban
con un dominio limitado de las habilidades basicas para comprender lo que leen.

Dichos resultados permiten aclarar que en el pretest los estudiantes sabian leer los textos
que se les presentaban; sin embargo, su comprension literal era inestable debido a una lectura
superficial que se realizaba, donde no se daba un manejo adecuado de las estrategias ni habia un
dialogo sobre lo leido.

Tras la incorporacién de la estrategia de la lectura compartida, los resultados del postest
muestran un notable cambio en cuanto al desempefio de los estudiantes. EI 90,0% se encontré en
el nivel alto, mientras que ningun estudiante permaneci6 en el nivel bajo. Por otro lado, el 10,0%
alcanzé el nivel medio, lo que demuestra un progreso significativo en la capacidad de identificar
la informacion explicita y resolver correctamente las preguntas literales.

Cabe precisar gue este cambio se dio porque la lectura compartida promovi6 una lectura
dindmica y guiada en la cual los estudiantes tuvieron la oportunidad de leer por turnos, explicar lo
que entendian, se evaluaron las ideas entre comparfieros, se aclararon dudas y buscaron palabras
nuevas en el diccionario, todo ello durante el proceso de lectura. A diferencia del pretest, los
aprendices no leyeron como lo venian haciendo de manera aislada, sino que construyeron el

sentido y significado de los textos de forma colaborativa.
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Por lo tanto, el avance observado se explica porque la estrategia de la lectura compartida
fortalecio la escucha activa, el intercambio de ideas y el manejo de la estrategia fue lo que permitio
a los estudiantes la consolidacion de su comprensién literal. En consecuencia, los resultados dejan
ver que la aplicacion de la lectura compartida influy6 positivamente en el desarrollo del nivel literal
de comprension lectora.

5.1.3 Nivel inferencial en el pre y post-test
Tabla 8

Resultados de la dimension: nivel inferencial en el pre y post-test

Nivel Pre - test Post - test

f % f %
Bajo 20 66.7 3 10.0
Medio 8 26.7 10 33.3
Alto 2 6.7 17 56.7
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Niveles de logro de la comprension lectora inferencial en el pretest y postest.
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Figura 4

Resultados de la dimension: nivel inferencial en el pretest y post-test
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Nota. Niveles del logro de la comprensién lectora inferencial en el pretest y postest.

Los datos de la tabla 7 y de la figura 4 muestran mejoras considerables en el nivel
inferencial de comprensién lectora de los estudiantes entre el pretest y el postest. Al inicio, el
66,7% de los estudiantes se encontraban en el nivel bajo, lo que indica que tenian dificultades para
inferir, les costaba conectar ideas, deducir significados que no estan escritos explicitamente y
entender la informacion implicita de los textos. Solo el 26,7% se desenvolvia a un nivel medio, y
muy pocos, apenas el 6,7%, demostraban un dominio alto de estas habilidades.

Después de la implementacion de la estrategia de la lectura compartida, se marcé una gran
diferencia en el nivel inferencial. El porcentaje de estudiantes que se ubicaban en el nivel bajo
disminuyé al 10,0%; por otro lado, el 56,7% alcanzo el nivel alto y el 33,3% se ubicé en el nivel

medio, lo que revela una mejora sustancial.
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En tanto, los datos finales evidencian que los aprendices no solo comprendieron mejor los
textos leidos, sino que desarrollaron de forma notable su capacidad de analisis y deduccion. Estas
habilidades inferenciales son clave para el pensamiento critico. Puesto que no solo se trata de leer,
sino de interpretar, razonar y darle un sentido a lo que se lee.

El cambio progresivo de los estudiantes se logrd gracias a que la lectura compartida
convirtio la sesion de clase en un espacio muy dinamico, de dialogo, partiendo de un principio
simple que era encontrar textos de interés para los estudiantes. Este acercamiento, partiendo de sus
gustos, logro captar su atencion y transformar la lectura de una actividad en una conversacion
apasionada.

Asimismo, al estar interesados en el contenido, los estudiantes se involucraron més en el
didlogo, compartieron sus interpretaciones con mayor confianza y sin darse cuenta de que ya
habian comenzado a practicar y desarrollar las habilidades inferenciales que luego se reflejaron en
su avance. Ahora, gracias a este enfoque basado en sus intereses, los estudiantes no solo leen, sino
que interpretan lo que no esta escrito, relacionan conceptos, demostrando una comprension
autonoma.

Este cambio positivo refleja que al sentirse identificados con lo que leian, dieron el salto
de ser lectores superficiales a lectores criticos y reflexivos, capaces de interpretar lo que no se dice
en el texto y de deducir significados, demostrando asi una comprension mucho mas profunda y
completa.

En conclusion, se demostré que la lectura compartida es una herramienta eficaz para
desarrollar las habilidades inferenciales de los estudiantes, transformando los momentos de lectura

en préacticas significativas y valiosas de cooperacion.
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5.1.4 Nivel critico en el pre y post-test
Tabla 9

Resultados de la dimension: nivel critico en el pre y post-test

Nivel Pre - test Post - test

f % f %
Bajo 20 66.7 3 10.0
Medio 6 20.0 9 30.0
Alto 4 13.3 18 60.0
Total 30 100.0 30 100.0

Nota. Niveles de logro de la comprension lectora critica en el pretest y postest.

Figura 5

Resultados de la dimensidn: nivel critico en el pre y post-test
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Nota. Niveles de logro de la comprensién lectora critica en el pretest y postest.

Un cambio significativo en el nivel critico se evidencia con los datos obtenidos en la tabla

8y lafigura5 entre el pretest y el postest. Al principio, el 66,7% de los alumnos tenian limitaciones



74

para desarrollar sus propias opiniones o argumentar sus puntos de vista, lo que los ponia en el nivel
bajo de analisis critico textual.

Asimismo, en esta parte inicial el 20,0% alcanzaba el nivel medio y solamente el 13,3% se
ubicaba en un nivel alto, dejando en evidencia un avance escaso en las habilidades de reflexion e
interpretacion critica en la comprension lectora.

Estos resultados permiten confirmar que, durante el pretest, los estudiantes respondian
preguntas literales sobre los textos que leian; sin embargo, les dificultaba analizar la intencion del
autor, valorar la informacion y sustentar sus propias opiniones. Su participacion estaba centrada
en aportes y opiniones, con poca argumentacion y analisis.

Posteriormente, tras la aplicacion de la estrategia de la lectura compartida, los niveles
alcanzados evidencian un progreso satisfactorio en el nivel critico. El porcentaje de educandos en
el nivel bajo se redujo en un 10,0% mientras que el 60,0% alcanzé el nivel alto y el 30,0% alcanzo
el nivel medio, lo que indica un fortalecimiento significativo de la capacidad critica.

Estos cambios se produjeron debido a la aplicacién de la lectura compartida en equipos de
cuatro integrantes y al uso de textos adaptados a los intereses de los estudiantes. Esta estrategia
contribuyé favorablemente al fortalecimiento de la motivacion lectora y a una participacion mas
dindmica durante las actividades desarrolladas. Asimismo, promovio la comprension lectora en
los niveles literal, inferencial y critico, ademas de fortalecer las habilidades comunicativas
mediante el intercambio de opiniones y el respeto por la diversidad de interpretaciones de los
textos.

En el pretest, los estudiantes identificaban informacion explicita e inferencial de manera

limitada, pero lograban emitir juicios sostenidos sobre los textos. Sin embargo, en el postest, los
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estudiantes lograron opinar, reflexionar y valorar el mensaje del texto con mayor dominio, lo que
confirma una comprensidn critica mas consistente.
5.2 Analisis inferencial de los resultados
5.2.1 Pruebas de normalidad para las diferencias de las dimensiones y variable comprension
lectora
Con la finalidad de determinar el tipo de prueba estadistica a emplear para el contraste de
hipétesis, se aplico la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk a las diferencias entre el pretest y el
postest en las dimensiones de la comprensién lectora y en la variable de lectura compartida.
En la siguiente tabla se presentan los resultados de la prueba de normalidad para las
diferencias de los niveles literal, inferencial, critico y de la comprension lectora en general.
Tabla 10

Pruebas de normalidad de las diferencias entre el pre y post test

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Diferencia: nivel literal ,909 30 ,014
Diferencia: nivel inferencial ,959 30 291
Diferencia: nivel critico ,938 30 ,080
Diferencia: comprension lectora 934 30 ,064

Nota. La tabla presenta los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk aplicada a las diferencias
entre las puntuaciones del pretest y postest en los niveles literal, inferencial, critico y en la comprensién
lectora general. W = estadistico de prueba; gl = grados de libertad; Sig. = significancia estadistica.

De acuerdo con los resultados obtenidos, la diferencia correspondiente al nivel literal
presenta un valor de significancia p = 0,014, que es menor que 0,05, lo que indica que los datos no
siguen una distribucién normal. En consecuencia, para contrastar la hipotesis especifica

relacionada con esta dimension se empled la prueba no paramétrica de Wilcoxon.
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Por otro lado, las diferencias correspondientes a los niveles inferencial (p = 0,291), critico
(p = 0,080) y a la comprension lectora en general (p = 0,064) presentan valores de significancia
mayores a 0,05, lo que evidencia una distribucién normal de los datos. Por ello, para contrastar las
hipdtesis asociadas a estas dimensiones y a la variable general, se utiliz6 la prueba paramétrica t
de Student para muestras relacionadas.

5.2.2 Contrastacion de hipdtesis general

Ho: La aplicacién de la estrategia de lectura compartida no influye significativamente en la
comprension lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.

Hi: La aplicacion de la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la
comprension lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.

Tabla 11

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
de confianza de la

Media . .
o diferencia .
Desviacién de error t gl (bilateral)

Media estandar  estandar Inferior Superior
Par 1 Comprension 6,90000 3,88054  ,70849 5,45098 8,34902 9,739 29 ,000
lectora:

postest -
Comprensién
lectora:
pretest

Sig.

Nota. La tabla presenta los resultados de la prueba t de Student para muestras emparejadas aplicada
a las puntuaciones de comprension lectora obtenidas en el pretest y postest, gl = grados de libertad:;

Sig. = significancia estadistica bilateral.
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Para contrastar la hipdtesis general se utilizo la prueba paramétrica t de Student para
muestras emparejadas, debido a que los resultados de la prueba de normalidad indicaron que las
diferencias de la variable comprension lectora presentan una distribucion normal.

En la tabla 10 se muestran los resultados obtenidos, donde se observa una diferencia de
medias de 6,90 puntos entre el postest y el pretest, lo que evidencia un incremento significativo en
el nivel de comprension lectora de los estudiantes después de la aplicacion de la lectura compartida.
Asimismo, el valor t obtenido fue 9,74 con 29 grados de libertad y una significancia bilateral de
p = 0,000, el cual es menor al nivel de significancia de 0,05.

En consecuencia, se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa (Hi),
concluyéndose que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la
comprension lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.

5.2.3 Contrastacion de hipétesis especifica 1

Ho: La estrategia de lectura compartida no influye significativamente en la comprension
lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

Hai: La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprension
lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.
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Tabla 12
Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para la comparacion del nivel literal de la

comprension lectora entre el pretest y postest

Resumen de contrastes de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig.2b Decision
Par 1 La mediana de las Prueba de rangos con ,000 Rechace la hipotesis
diferencias entre el signo de Wilcoxon para nula.

postest y el pretest muestras relacionadas
del nivel literal es

igual a 0.

Nota. Resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para determinar la influencia de

la lectura compartida en la comprension lectora del nivel literal.
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Tabla 13

Diferencia de medias de la comprension lectora del nivel literal

Evaluacion Media + DE Diferencia de medias
Pretest 2,20 £ 0.96 Postest - pretest
Postest 427 +0.64 2,07

Nota. La tabla presenta las medias y desviaciones estdndar obtenidas en el pretest y postest de la
comprension lectora del nivel literal, asi como la diferencia de medias entre ambas evaluaciones.
DE = desviacion estandar.

Para contrastar la primera hipdtesis especifica, se empled la prueba no paramétrica de
rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas, ya que los resultados de la prueba de
normalidad indicaron que las diferencias en el nivel literal no siguen una distribucion normal.

En la tabla 11 se presentan los resultados del contraste, donde se obtuvo un valor de
significancia p = 0,000, menor que el nivel de significancia de 0,05. En consecuencia, se rechaza
la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa (Hi). Del mismo modo, en la tabla 12 se
evidencia un incremento en el promedio del nivel literal, pasando de una media de 2,20 + 0,96 en
el pretest a 4,27 + 0,64 en el postest, obteniéndose una diferencia de medias de 2,07 puntos.

Por lo tanto, se concluye que la estrategia de lectura compartida influye significativamente
en la comprension lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la

Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.
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5.2.4 Contrastacion de hipdtesis especifica 2

Ho: La estrategia de lectura compartida no influye significativamente en la comprension
lectora del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

Hai: La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprension
lectora del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

Tabla 14

Prueba de muestras emparejadas en la comprension lectora del nivel inferencial

Diferencias emparejadas

95% de intervalo
Media de confianza de la

Desviacion de error diferencia Sig.
Media estandar  estandar Inferior Superior t gl (bilateral)
Par1 Nivel 3,10000 2,48235  ,45321 2,17307 4,02693 6,840 29 ,000
inferencial:
postest -
pretest

Nota. Resultados de la prueba t de Student para muestras emparejadas aplicada al nivel inferencial.

gl = grados de libertad; Sig. = significancia estadistica.

Para contrastar la segunda hipotesis especifica se utilizé la prueba paramétrica t de Student
para muestras emparejadas, debido a que los resultados de la prueba de normalidad evidenciaron
que las diferencias del nivel inferencial siguen una distribucion normal.

En la tabla 13 se presentan los resultados del contraste, donde se observa una diferencia de
medias de 3,10 puntos entre el postest y el pretest, lo que evidencia una mejora del puntaje

posterior a la aplicacion de la estrategia de lectura compartida. Asimismo, el estadistico t alcanzé
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un valor de 6,840 con 29 grados de libertad, mientras que la significancia bilateral obtenida fue de
p = 0,000, valor menor al nivel de significancia de 0,05.

En consecuencia, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa (H:i),
concluyéndose que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la
comprension lectora del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la
Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.

5.2.5 Contrastacion de hipétesis especifica 3

Ho: La estrategia de lectura compartida no influye significativamente en la comprension
lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

Hi: La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprension
lectora del nivel critico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucién Educativa
Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

Tabla 15

Influencia de la lectura compartida en la comprensién lectora del nivel critico

Diferencias emparejadas

Media Desviacion Media 95% de intervalo
estandar de error de confianza de la
esténdar diferencia t gl (bilateral)
Inferior Superior
Par1 Nivel critico: 1,73333 1,59597 29138 1,13739 2,32928 5,949 29 ,000

postest -

Sig.

pretest

Nota. Resultados de la prueba t de Student para muestras emparejadas aplicada al nivel critico. gl

= grados de libertad; Sig. = significancia estadistica.
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Para la contrastacion de la tercera hipdtesis especifica se aplicd la prueba paramétrica t de
Student para muestras emparejadas, debido a que los resultados de la prueba de normalidad de
Shapiro-Wilk evidenciaron que las diferencias correspondientes al nivel critico presentan una
distribucion normal.

En la Tabla 14 se observa una diferencia media de 1,73 puntos entre el postest y el pretest,
lo que evidencia una mejora en el nivel de comprension lectora critica de los estudiantes después
de la aplicacién de la estrategia de lectura compartida. Asimismo, el estadistico t obtuvo un valor
de 5,949 con 29 grados de libertad, mientras que la significancia bilateral fue p = 0,000, valor
inferior al nivel de significancia establecido de 0,05.

En consecuencia, se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alternativa (Hi),
concluyéndose que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la
comprension lectora del nivel critico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025.

5.2.6 Contrastacion de hipdtesis especifica 4

Ho: No existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de comprension
lectora antes y después de la aplicacion de la estrategia de lectura compartida en los estudiantes de
segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.

H.: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel de comprension lectora
antes 'y después de la aplicacion de la estrategia de lectura compartida en los estudiantes de segundo

de secundaria de la Institucién Educativa Inca Garcilaso de la VVega, Cusco - 2025.
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Tabla 16

Resultados de las pruebas estadisticas para la contrastacion de hipotesis de la investigacion

Hipotesis Prueba estadistica Sig. Decision

Hipotesis general t de Student para muestras 0,000 Se rechaza Ho
emparejadas

Hipdtesis  especifica 1 (nivel Wilcoxon 0,000 Se rechaza Ho

literal)

Hipotesis especifica 2 (nivel t de Student para muestras 0,000 Se rechaza Ho

inferencial) emparejadas

Hipotesis especifica 3 (nivel t de Student para muestras 0,000 Se rechaza Ho

critico) emparejadas

Hipotesis especifica 4 t de Student para muestras 0,000 Se rechaza Ho

(comparacion pretest-postest) emparejadas

Nota. Resumen de los resultados de las pruebas estadisticas aplicadas para contrastar la hipdtesis
general y las hipétesis especificas del estudio. Sig. = significancia estadistica.

La tabla 15 presenta la contrastacion de la hipotesis 4, en la cual se observa que todas las
pruebas estadisticas aplicadas arrojaron un nivel de significancia de 0,000, valor inferior al nivel
de significancia establecido (o = 0,05). En ese sentido, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta
la hipétesis alternativa (H:), concluyéndose que existen diferencias estadisticamente significativas
en el nivel de comprension lectora antes y después de la aplicacion de la estrategia de lectura
compartida en los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion Educativa Inca Garcilaso

de la Vega, Cusco — 2025.
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CAPITULO VI
DISCUSION DE RESULTADOS

El objetivo general de la investigacion fue evaluar de qué manera la estrategia de lectura
compartida influye en la comprension lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la
Institucién Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025. Los hallazgos obtenidos
permitieron comprobar que la aplicacion de esta estrategia produjo una mejora significativa en la
comprension lectora de los estudiantes. La contrastacion de la hipotesis general mostrd una
diferencia media de 6,90 puntos entre el pretest y el postest, obteniéndose un valor de significancia
de p = 0,000, menor al nivel de significancia establecido (a = 0,05). En consecuencia, se rechazo
la hipotesis nula y se aceptd la hipotesis alternativa, evidenciandose que la aplicacion de la
estrategia de lectura compartida produjo mejoras estadisticamente significativas en la comprension
lectora.

A nivel descriptivo, se observo una transformacidn importante en los niveles de desempefio
lector. Antes de la intervencion, el 80% de los estudiantes se encontraba en el nivel Inicio, situacion
que evidenciaba dificultades para comprender, interpretar y reflexionar sobre los textos leidos.
Después de la aplicacion de la estrategia de lectura compartida, el 63,4 % alcanzo el nivel de Logro
esperado y el 10% logro ubicarse en el nivel de Logro destacado. Estos resultados sugieren que la
participacion activa, el trabajo en equipo y la construccion conjunta de significados favorecieron
el fortalecimiento de las capacidades lectoras.

Los resultados alcanzados coinciden con lo reportado por Hayati et al. (2022), quienes
concluyeron que la lectura compartida influye significativamente en la comprension lectora de
textos narrativos, evidenciando un incremento sustancial en el rendimiento de los estudiantes

después de la intervencion. Asimismo, guardan relacion con el estudio de Alejandro Inga et al.
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(2024), quienes demostraron que las estrategias basadas en el aprendizaje colaborativo mejoran
significativamente la comprension lectora mediante la interaccion y el trabajo cooperativo. La
similitud entre ambas investigaciones puede explicarse porque estas metodologias promueven la
participacion activa del estudiante, el intercambio de ideas y la construccion colectiva del
conocimiento, elementos fundamentales para alcanzar una comprension mas profunda de los
textos.

Del mismo modo, los hallazgos coinciden con los de Cruz Bravo y Pijo Gomez (2024),
quienes evidenciaron que la aplicacion de estrategias lectoras favorece significativamente el
desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de educacion secundaria. En ambos estudios
se observa que la interaccion constante con el texto, el didlogo entre pares y la reflexion sobre el
contenido contribuyen al fortalecimiento de los niveles literal, inferencial y critico. Desde esta
perspectiva, la lectura compartida constituye una estrategia pedagogica eficaz porque convierte la
lectura en una experiencia participativa y significativa, donde los estudiantes construyen
activamente el sentido de lo que leen.

Respecto al primer objetivo especifico, orientado a determinar la influencia de la estrategia
de lectura compartida en la comprension lectora del nivel literal, los resultados evidenciaron
avances significativos. Antes de la intervencion, el 63,3% de los estudiantes se encontraba en el
nivel bajo y solo el 10% alcanzaba el nivel alto. Posteriormente, el 90% logré ubicarse en el nivel
alto y ningun estudiante permanecié en el nivel bajo. Ademas, la prueba de Wilcoxon reportd un
valor de significancia de p = 0,000, confirmando la influencia significativa de la estrategia en esta
dimension.

Estos resultados coinciden con los hallazgos de Galindo et al. (2024), quienes demostraron

que las estrategias lectoras favorecen el acceso y la recuperacion de informacion explicita presente
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en los textos. De igual manera, Cruz Bravo y Pijo Gomez (2024) sostienen que la aplicacion
sistemética de estrategias de lectura fortalece la capacidad de identificar ideas principales,
personajes, acontecimientos y detalles relevantes del texto.

El progreso alcanzado puede atribuirse a que la lectura compartida permitio a los
estudiantes realizar lecturas guiadas, participar en la lectura por turnos, escuchar activamente a sus
comparieros y compartir interpretaciones sobre el contenido leido. Estas actividades facilitaron la
identificacion de informacion explicita y fortalecieron las habilidades basicas necesarias para
comprender adecuadamente los textos. En consecuencia, los datos obtenidos permiten afirmar que
la lectura compartida favorece significativamente el fortalecimiento de la comprensién lectora del
nivel literal.

En relacion con el segundo objetivo especifico, orientado a analizar la influencia de la
estrategia de lectura compartida en la comprensién lectora del nivel inferencial, los resultados
demostraron una mejora significativa en esta dimension. Antes de la intervencion, el 66,7% de los
estudiantes se encontraba en el nivel bajo y apenas el 6,7% alcanzaba el nivel alto. Después de la
aplicacidn de la estrategia, el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel alto aumenté al 56,7
%, mientras que el nivel bajo disminuyd al 10 %. Asimismo, la prueba t de Student para muestras
relacionadas report6 una significancia de p = 0,000 y una diferencia media de 3,10 puntos.

Estos hallazgos coinciden con Alejandro Inga et al. (2024), quienes concluyeron que las
estrategias colaborativas favorecen el desarrollo de habilidades inferenciales al promover el
analisis, la interaccion y la construccién conjunta de significados. De manera similar, Hayati et al.
(2022) sostienen que la lectura compartida fortalece la capacidad de interpretar informacion
implicita, establecer relaciones entre ideas y vincular los conocimientos previos con el contenido

textual.
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La mejora observada puede explicarse porque la estrategia permitié que los estudiantes
formularan hipotesis, dialogaran sobre los textos, justificaran sus respuestas y contrastaran
diferentes interpretaciones. Estas acciones promovieron procesos cognitivos de mayor
complejidad, favoreciendo la capacidad de inferir, deducir y comprender informacion que no se
encuentra explicitamente expresada en el texto. Por ello, se puede afirmar que la lectura compartida
constituye una estrategia eficaz para fortalecer la comprension inferencial.

Respecto al tercer objetivo especifico, orientado a determinar la influencia de la estrategia
de lectura compartida en la comprension lectora del nivel critico, los resultados evidenciaron una
mejora significativa en esta dimension. Antes de la intervencion, el 66,7 % de los estudiantes se
ubicaba en el nivel bajo y unicamente el 13,3 % alcanzaba el nivel alto. Después de la aplicacion
de la estrategia, el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel alto se incrementd al 60 %,
mientras que el nivel bajo disminuyo al 10 %. Asimismo, la prueba t de Student para muestras
relacionadas arrojé un valor de significancia de p = 0,000 y una diferencia media de 1,73 puntos,
confirmando la influencia significativa de la estrategia en el fortalecimiento de la comprension
critica.

Estos resultados guardan relacion con la investigacion de Quispe Quispe y Tuiro Carbajal
(2024), quienes demostraron que la aplicacion de estrategias innovadoras favorece
significativamente el desarrollo de la comprension lectora critica. Del mismo modo, Alejandro
Inga et al. (2024) sostienen que el trabajo colaborativo promueve la argumentacion, la reflexion y
la emisidn de juicios fundamentados frente a los textos.

La mejora obtenida puede explicarse porque la lectura compartida generd espacios
permanentes de dialogo, discusién y analisis, donde los estudiantes tuvieron la oportunidad de

expresar opiniones, contrastar puntos de vista y sustentar sus interpretaciones. Estas actividades
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fortalecieron progresivamente la capacidad de valorar la informacion, identificar la intencion
comunicativa del autor y emitir juicios criticos sustentados. En consecuencia, los resultados
permiten afirmar que la estrategia contribuyd significativamente al desarrollo de habilidades
asociadas a la comprension critica.

Finalmente, el cuarto objetivo especifico permitio establecer una comparacion global entre
los resultados obtenidos antes y después de la aplicacion de la estrategia, integrando los cambios
observados en la variable de comprensidn lectora y sus dimensiones. La contrastacion estadistica
reportd valores de significancia de p = 0,000 en todos los casos, confirmando que los cambios
observados fueron consecuencia de la intervencion aplicada.

La comparacion de los resultados permiti6 observar una evolucién progresiva desde niveles
iniciales de desempefio hacia niveles superiores de comprension lectora. Mientras que antes de la
intervencion predominaban las dificultades para identificar, interpretar y valorar la informacion
contenida en los textos, después de la aplicacién de la estrategia, la mayoria de los estudiantes
alcanzé niveles de Logro esperado y Logro destacado. Estos hallazgos coinciden con los resultados
obtenidos por Paucar Ccahuana e Inca Gomez (2022), quienes encontraron diferencias
significativas entre el pretest y el postest tras la aplicacion de una estrategia didactica innovadora
para mejorar la comprension lectora.

En sintesis, los resultados obtenidos permitieron concluir que la estrategia de lectura
compartida constituye una alternativa pedagdgica efectiva para fortalecer la comprension lectora
en estudiantes de educacion secundaria. Su aplicacién favorece el desarrollo integral de los niveles
literal, inferencial y critico mediante la participacion activa, el aprendizaje colaborativo y la
construccién compartida de significados, contribuyendo significativamente a mejorar la

comprension lectora de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

Se evalud que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la
comprension lectora en los estudiantes de segundo de secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025. Los resultados evidenciaron que el
porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel de inicio disminuy6 del 80,0 % en el pretest
al 3,3 % en el postest; asimismo, el 63,4 % alcanzo el nivel de logro esperado. Estos
resultados reflejan un desplazamiento significativo hacia niveles superiores de
desempefio lector después de la intervencion pedagdgica. Conjuntamente, dichos cambios
fueron confirmados mediante la prueba t de Student para muestras emparejadas, la cual
determind una diferencia de medias de 6,90 puntos a favor del postest y un valor de
significancia bilateral de p = 0,000 < 0,05, permitiendo rechazar la hipétesis nula y aceptar

la hipétesis de la investigacion.

Segunda. Se determind que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la

Tercera.

comprension lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la
Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025. Los resultados mostraron
que, antes de la intervencién, el 63,3 % de los estudiantes se encontraba en el nivel bajo;
sin embargo, después de la aplicacion de la estrategia, el 90,0 % alcanzé el nivel alto.
Ademas, la prueba de rangos con signo de Wilcoxon evidencio diferencias significativas
entre el pretest y postest (p = 0,000) demostrando una mejora en la identificacion y
recuperacion de informacion explicita de los textos

Se analiz6 que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la
comprension lectora del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de

la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025. Los resultados
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evidenciaron que el nivel alto aumento del 6,7 % en el pretest al 56,7 % en el postest,
mientras que el nivel bajo disminuy6 considerablemente. También, la prueba t de Student
para muestras relacionadas determind diferencias significativas (p = 0,000), lo que
demuestra que la estrategia favorecio la interpretacion, la deduccion y el establecimiento
de relaciones entre las ideas del texto.

Cuarta. Se determind que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la
comprension lectora del nivel critico de los estudiantes de segundo de secundaria de la
Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025. Los resultados
evidenciaron un incremento del nivel alto, pasando del 13,3 % en el pretest al 60,0 % en
el postest. De igual forma, la prueba t de Student para muestras relacionadas mostro
diferencias significativas (p = 0,000), evidenciando que la estrategia favorecio el analisis,
la reflexion y la valoracion critica de los textos leidos.

Quinta. Se comparé el nivel de comprension lectora antes y después de la aplicacion de la
estrategia de lectura compartida en los estudiantes de segundo de secundaria de la
Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco — 2025. Los resultados
evidenciaron diferencias estadisticamente significativas entre el pretest y el postest en la
comprension lectora general y en sus dimensiones literal, inferencial y critica, con valores
de significancia de p = 0,000 < 0,05. Por ende, se determind que los estudiantes
presentaron una mejora significativa en sus niveles de comprension lectora después de la

aplicacion de la estrategia.



91

RECOMENDACIONES

Primera. Se recomienda al director de la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega fomentar
espacios de formacion docente enfocados en estrategias didacticas innovadoras.
Especialmente dirigidas al desarrollo de la comprension lectora, como la lectura
compartida. Estos espacios contribuirdn a fortalecer las practicas de ensefianza y a
mejorar los aprendizajes en el area de Comunicacion y demas areas curriculares.

Segunda. Se recomienda a los docentes planificar y ejecutar actividades de lectura compartida
siguiendo la secuencia de antes, durante y después de la lectura. De acuerdo con la
propuesta de Isabel Solé. Esta organizacién favorecera la activacién de conocimientos
previos, la formulacion de inferencias y la reflexidn critica sobre los textos, promoviendo
un proceso lector méas organizado y eficaz.

Tercera. Se recomienda a los docentes de Comunicacion de la Institucion Educativa Inca Garcilaso
de la Vega, Cusco, incorporar de manera continua la lectura compartida en sus sesiones,
porque esta estrategia ha demostrado ser eficaz para mejorar la comprension lectora de
los estudiantes en los niveles literal, inferencial y critico. Su aplicacion permitira
promover un aprendizaje significativo y el desarrollo progresivo de las competencias
lectoras de los estudiantes de educacion secundaria.

Cuarta. Se recomienda a los docentes diversificar los tipos de textos utilizados durante la lectura
compartida, priorizando la lectura de textos de los géneros narrativo, expositivo y
argumentativo. Tomando en cuenta que los contenidos estén relacionados con la realidad
sociocultural de los estudiantes, de ese modo se fortaleceran la comprension lectora, la

motivacién y el interés por la lectura.
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Quinta. Se recomienda a las futuras investigaciones ampliar la muestra y aplicar disefios
cuasiexperimentales o experimentales con grupo de control, con el objetivo de
profundizar el analisis del impacto de la estrategia de lectura compartida en la
comprension lectora y fortalecer la validez externa de los resultados obtenidos.

Sexta: Por altimo, se recomienda que futuras investigaciones analicen la influencia de la lectura
compartida en otras areas curriculares y diversos niveles educativos. Asi como su relacién
con variables como la motivacién lectora, el pensamiento critico y el rendimiento
académico, con el propdsito de generar nuevos aportes tedricos y metodoldgicos al campo

de la educacion.
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1. Matriz de consistencia
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“INFLUENCIA DE LA ESTRATEGIA DE LECTURA COMPARTIDA EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE
SEGUNDO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INCA GARCILASO DE LA VEGA, CUSCO —2025”

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLES METODOLOGIA
¢De qué manera la estrategia de Evaluar la influencia de la La estrategia de lectura VARIABLE Enfoque de investigacion
lectura compartida influye en la estrategia de lectura compartida compartida influye INDEPENDIENTE Cuantitativo

comprension  lectora de los
estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco — 2025?

en la comprensién lectora de los
estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucién
Educativa Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco - 2025.

significativamente en la
comprension lectora de los
estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco — 2025.

PROBLEMAS ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

¢De qué manera la estrategia de
lectura compartida influye en la
comprension lectora del nivel
literal de los estudiantes de
segundo de secundaria de la
Institucion Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco —
2025?

Determinar la influencia de la
estrategia de lectura compartida
en la comprensién lectora del
nivel literal de los estudiantes de
segundo de secundaria de la
Institucion ~ Educativa  Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco —
2025.

La estrategia de lectura
compartida influye
significativamente en la
comprension lectora del nivel
literal de los estudiantes de
segundo de secundaria de la
Institucion Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco - 2025.

¢De qué manera la estrategia de
lectura compartida influye en la
comprension lectora del nivel
inferencial de los estudiantes de
segundo de secundaria de la
Institucion Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco —
20257

Determinar la influencia de la
estrategia de lectura compartida
en la comprensién lectora del
nivel  inferencial de los
estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucién
Educativa Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco - 2025.

La estrategia de lectura
compartida influye
significativamente en la
comprension lectora del nivel
inferencial de los estudiantes
de segundo de secundaria de la
Institucion  Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco -
2025.

¢De qué manera la estrategia de
lectura compartida influye en la

Analizar la influencia de Ila
estrategia de lectura compartida

lectura
influye

La estrategia de
compartida

Estrategia de la lectura
compartida
DIMENSIONES:

- Planificacién

- Proceso de lectura

- Interaccion
colaborativa

- Evaluacion del
proceso

(11  sesiones  de
aprendizaje)

VARIABLE
DEPENDIENTE
Compresion lectora
DIMENSIONES:
- Nivel literal

- Nivel inferencial
- Nivel critico

Tipo de investigacion
Aplicada

Nivel de investigacién
Explicativo

Disefio de investigacion
Preexperimental

GE: Grupo experimental

Oq: Pretest

X: Aplicacion de las sesiones de
aprendizaje a través de la
estrategia de Lectura
Compartida

O,: Post-test

Poblacién:

Constituido por 476 estudiantes
matriculados en todas las
sesiones de segundo grado.

Muestra:
Muestreo  no  probabilistico
constituido directamente por 30
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comprension lectora del nivel
critico de los estudiantes de
segundo de secundaria de la
Institucion Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco —
20257

en la comprension lectora del
nivel critico de los estudiantes de
segundo de secundaria de la
Institucion  Educativa  Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco —
2025.

significativamente en la
comprension lectora del nivel
critico de los estudiantes de
segundo de secundaria de la
Institucion  Educativa Inca
Garcilaso de la Vega, Cusco -
2025.

iSe evidencian diferencias
estadisticamente  significativas
antes y después de la aplicacion de
la estrategia de lectura compartida
en el nivel de comprensidn lectora
de los estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco — 2025?

Comparar el nivel de
comprension lectora antes y
después de la aplicacion de la
estrategia de lectura compartida
en los estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco — 2025.

Existen diferencias
estadisticamente significativas
en el nivel de comprension
lectora antes y después de la
aplicacion de la estrategia de
lectura compartida en los
estudiantes de segundo de
secundaria de la Institucion
Educativa Inca Garcilaso de la
Vega, Cusco - 2025.

estudiantes del segundo grado,

seccion “M”.

Técnica e instrumento:
Aplicacion de  pruebas
pedagdgicas:

Intervencion pedagégica:

Prueba
comprension

de

lectora (pretest y

postest).

11 sesiones
aprendizaje

de
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2. Instrumentos (pretest y postest)
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Preguntas del nivel literal:

1. ;Qué hizo el protagonista inmediatamente después de salir del remolino del rio?

a) Observo las constelaciones y busco un significado oculto.
b) Serecosto en la orilla y bendijo la arena entre sus manos.
¢) Subio la cuesta y localizo el camino recto hacia su casa.
d) Cruzo el bosque siguiendo el sonido de voces lejanas.

2. (;Como se describe la posicion de los dos arboles que flanqueaban el camino?:

a) Se encontraban dispersos en un campo abierto y soleado.

b) Entrecruzaban sus ramas formando un tinel oscuro.

¢) Formaban dos murallas rectas que se unian en el horizonte.

d) Se encontraban inclinados sobre el camino, dificultando el paso del protagonista.

3. Este fragmento corresponde al género y tipo de texto:

a) Narrativo — cuento breve sobre un hecho ficticio.

b) Expositivo — descripcion sobre técnicas de escape.

¢) Narrativo— escena breve con acotaciones y dialogos teatrales.
d) Lirico— poema en prosa con predominio de recursos auditivos.

Preguntas del nivel inferencial:

4. Laidea principal del fragmento es:

a) La descripcion minuciosa de un bosque inexplorado.
b) Lareflexion sobre la vida en tiempos de guerra civil.
¢) Lailusion de libertad que precede a un destino fatal.
d) La despedida emocional entre un soldado y su familia.

5. La proposicion que expresa la idea secundaria es:

a) La belleza y armonia que percibe en el bosque durante su huida.
b) La ejecucion de Peyton en el puente por parte de los soldados.

¢) La importancia de las estrategias militares durante la guerra civil.
d) La vida cotidiana de la familia del protagonista antes de la guerra.

6. A partir de los hechos de la iltima parte del relato, ;cual es la interpretacion mas
coherente sobre el destino de Peyton?:

a) Logro llegar a casa tras una larga caminata, abrazo a su esposa y ella lo golpeo.
b) Fue rescatado por soldados aliados antes de encontrarse con su familia

c) Fue ejecutado en el puente y todo su escape ocurrio unicamente en su imaginacion.
d) Escapo de sus captores, pero fue alcanzado por un disparo al llegar a casa.

7. La expresion “arpa edlica” en el relato alude a:
a) Un sonido musical producido por el viento en los arboles.

b) Un instrumento que Peyton llevaba oculto en su ropa.
¢) Un canto que provenia de un grupo de prisioneros cercanos.
d) Unamelodia interpretada por musicos a la orilla del rio.
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—Cuente lo que sucedi6 luego, dona Tufina —dijo Fortunato tratando de no maltratar mas al Personero.

—Usted cayo, don Alfonso. Los guardias avanzaron regando muerte. Las balas suenan como maiz
tostandose. Asi suenan. Avanzaban; de rato en rato, se detenian y mojaban los techos con gasolina. Las
casas ardian. Vi caer a Vicentina Suarez. La gente se enfurecio.

Respondid con piedras. Cayo don Mateo Gallo.

—;Era la tnica resistencia?

—No, no era la tinica. Los muchachitos de la escuela subieron a la loma y trataron de empujar una galga.
—Pero jsi el terreno no tiene subida!

—Asi es, fracasaron: las piedras no rodaban. Los guardias los corrieron a balazos. Alli cay6 el muchachito
Maximino.

—Vi caer al muchachito y senti una quemazon en la sangre, saqué mi honda y le solté una pedrada en la
cara a uno de los guardias. Me dispar6 su metralleta. Cai de espaldas con la bairiga abierta.

—¢Moriste alli mismo?

—No, estuve muriendo hasta la tarde.

—¢( Y nadie te ayudo?

—(Quién me iba a ayudar? Rancas era un ascua. Incendio, gritos y balas, humo y llantos, eso era.
—Pobre dofia Tufinita!

—Shssst —susurrd Rivera—, shsst. ;No oyen? Estan bajando otros muertos.

—¢Quiénes seran? —dijo Tufina.

—Si son ranquenos, algo conoceran -dijo Rivera.

Para no asustar a los sepultureros, que cavaban, se callaron. No abrieron la boca hasta que el sordo paletear
de las lampas apago el ruido de la mafiana. Suave, delicadamente, trataron de comunicarse con el nuevo.
—;Quién es? ;Quién es usted?

Solo les respondi6 el tranquilo rumor de un dulce canto.

—Es un angelito —dijo Tufina.

—(Como te llamas, hijito?

El angelito sigui6 cantando. Ninguna respuesta obtuvo, pero tres dias después sonaron los aldabonazos de
otro sepelio. Temerosos de que los sepultureros lo enterraran lejos de sus voces, enmudecieron.
—¢Quién es usted? —pregunt6 Fortunato. E1 zumbido de los padrenuestros arrecio.

—No me asustes, Sapito.

—¢Qué le ha pasado, don Teodoro?

—iHe estado mal, don Alfonso! El dia de la masacre los guardias me culatearon en el costado. Escupi
sangre. No me cuidé. Ese fue mi error: cogi un viento. Padeci dos semanas. Solo ayer descansé.

—;Qué novedades hay arriba? —preguntd, con sencillez, Rivera.

—iTodo anda boca abajo, Personero! La policia persigue a todos los habladores. Se han llevado a
muchisimos presos. El mismo alcalde de Cerro esta encarcelado en Huanuco. Tt tenias razén, Sapito. No
es Jesucristo quien nos castiga, son los americanos.

—(Se ha convencido, don Santiago?

—iMe convenciste, Fortunato!

—Pero ;qué ha pasado? —se impacientd Rivera.

—Los hacendados quieren borrar a las comunidades. Han visto que «La Cerro» nos masacro a su gusto.

Se exceden. ;Se acuerdan de la escuela 493572

—La escuela de Uchumarca?

—Al dia siguiente de la masacre los Londono mandaron clausurar la escuela. Sacaron a los nifios, vaciaron
el local, destecharon el tejado y metieron candados.

—Pero jsi esa escuela tenia un escudo mandado de Lima! —se asombro Rivera.

—iNo hay ninos, hay cerdos! Sucede lo mismo en toda la pampa. Sobramos en el mundo, hermanitos.
—Shsst —aviso Tufina—. Ahi vienen otros.

—¢Quiénes seran?
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d)

d)

La conversacion de los comuneros sobre los soldados caidos.
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3. Validacién de instrumentos
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1. Solicitud de aplicacion y constancia de aplicacion
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4. Evidencia fotogréfica
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Los estudiantes de segundo grado,
seccion ‘“M” de la LE. Inca
Garcilaso de la Vega se
encuentran en clase durante la
prueba pretest.

Los estudiantes de segundo
grado, seccion “M” de la LE.
Inca Garcilaso de la Vega se
encuentran en clase durante la
explicacion de la Lectura
compartida.
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Los estudiantes de segundo grado,
seccion “M” de la LE. Inca
Garcilaso de la Vega se encuentran
participando durante la aplicacion
de la estrategia de Lectura
compartida mediante las sesiones de
aprendizaje.
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Los estudiantes de segundo grado,
seccion “M” de la ILE. Inca
Garcilaso de la Vega se encuentran
en clase durante la prueba post-test.
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5. Sesiones y actividades de aprendizaje
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“Asi hablé Zaratustra”

“Asi habloé Zaratustra”
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10.

11.

12.

13.

14.

¢ Qué significa que “los guardias avanzaron regando muerte”? ; Qué puedes deducir

sobre su comportamiento?

Cuando doiia Tufina dice: “Rancas era un ascua”, ; qué imagen te transmite? ; Qué crees

que estaba ocurriendo realmente en el pueblo?

¢Por qué los personajes deciden guardar silencio cuando oyen bajar a otros muertos?

¢ Qué se puede inferir sobre su relacion con los sepultureros?

¢ Qué se puede deducir sobre la importancia de la escuela para la comunidad cuando se

dice que la cerraron y “metieron cerdos”?

¢ Qué significa que don Santiago diga: “jTu tenias razon, Sapito. No es Jesucristo quien
nos castiga, son los americanos!”? ; Qué puedes deducir sobre su cambio de

pensamiento?

Cuando se menciona que “los hacendados quieren borrar a las comunidades”, ; qué se

esta dando a entender sobre la situacion social y politica de los personajes?

¢ Por qué crees que los personajes se refieren a los muertos como si siguieran presentes

y hasta les hablan? ; Qué puedes deducir sobre su vision de la muerte o del conflicto?

Cuando dicen: “Sobramos en el mundo, hermanitos”, ; qué crees que estan expresando

realmente los personajes?
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