
 

 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO 

FACULTAD DE EDUCACIÓN 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN SECUNDARIA 

ESPECIALIDAD LENGUA Y LITERATURA 

TESIS 

 PRESENTADO POR: 

 Br. KATHERIN MILAGROS PAUCCAR 

HUAMAN  

Br. YULI GUTIERREZ PASTOR 

 PARA OPTAR AL TÍTULO PROFESIONAL 

DE LICENCIADA EN EDUCACIÓN 

SECUNDARIA: ESPECIALIDAD LENGUA Y 

LITERATURA 

 ASESOR:   

DR. EDWARDS JESÚS AGUIRRE ESPINOZA  

CUSCO – PERÚ 

2026

INFLUENCIA DE LA ESTRATEGIA DE LECTURA COMPARTIDA 

EN LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE 

SEGUNDO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

INCA GARCILASO DE LA VEGA, CUSCO - 2025 









i 

 

 

Dedicatoria 

A mis padres, Porfirio Gutierrez Vega y Juana Pastor 

Solano, quienes con su amor, esfuerzo y apoyo 

incondicional han sido fundamentales en mi 

formación personal y académica; a mis hermanos 

Fania, Silvio y Edison por incentivarme en cada paso 

de mi formación.  

A esa persona especial que me apoyó bastante 

durante el proceso y al final de la realización de este 

trabajo.  

A Michael Jackson, por ser un gran artista y un ser 

humano que inspiró a muchas generaciones a hacer 

del mundo un lugar mejor. Sus canciones fueron mi 

refugio en los momentos más desafiantes y alegres 

de mi vida. 

Yuli Gutierrez Pastor    

  



ii 

 

 

 

Dedicatoria 

A mis queridos padres, Isidro Pauccar Lloqque y a 

mi mamita Eustaquia Huaman Ojeda, quienes con su 

ejemplo de vida marcaron mi formación personal y 

académica. Mi padre, quien, desde muy niño, 

enfrentó grandes responsabilidades y sacrificios, 

trabajando en la chacra y dejando sus estudios para 

cuidar de sus hermanos menores, convirtiéndose en 

el sostén de su familia. Su vida de lucha, fortaleza y 

perseverancia es una inspiración constante para mí. 

Asimismo, mi madre, mujer íntegra, amorosa y llena 

de sabiduría, me enseñó con paciencia y ternura y 

valentía a enfrentar las dificultades sin perder la 

esperanza. Gracias al amor, esfuerzo y valores que 

me inculcaron, he podido seguir adelante y alcanzar 

mis metas. 

También dedico este trabajo a mi hermana Rosa, por 

su apoyo incondicional y compañía en cada etapa de 

este camino. 

Katherin Milagros Pauccar Huaman 

  



iii 

 

 

 

Agradecimientos 

Expresamos nuestro más sincero agradecimiento: 

A la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, nuestra alma mater y fuente 

de importante desarrollo profesional, y al profesorado que ha hecho invaluables contribuciones a 

la realización de esta investigación. 

A nuestro asesor de tesis, Dr. Edwards Jesús Aguirre Espinoza, por su orientación 

académica, disposición permanente y valiosos aportes que permitieron encaminar y fortalecer el 

desarrollo del presente trabajo de investigación. 

Al subdirector de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Iván Chile Letona, 

por las facilidades brindadas y el apoyo institucional otorgado para la ejecución de esta 

investigación. 

A la maestra Guillermina Luz Marina Vera Jiménez, por su colaboración, apertura y 

compromiso durante la implementación de la presente investigación. De igual forma, a los 

estudiantes del segundo grado de secundaria, sección “M” de la Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, por su participación responsable y disposición, fundamentales para el 

desarrollo de este estudio. 

De manera muy especial agradezco a la maestra Flor Alatrista por su cercanía, su apoyo 

moral y sus palabras de aliento, que fueron mi fuente de inspiración para continuar y no darme por 

vencida.  

Asimismo, expreso mi agradecimiento de todo corazón a Carolina de la Lastra por su apoyo 

y solidaridad que fueron importantes para culminar mi carrera profesional.  

Br. Yuli Gutierrez Pastor  

Br. Katherin Milagros Pauccar Huaman  



iv 

 

 

 

Índice 

 

Dedicatoria ......................................................................................................................... i 

Agradecimientos 

............................................................................................................................ xi 

INTRODUCCIÓN .......................................................................................................... xii 

CAPÍTULO I  

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ......................................................................... 1 

1.1 Ámbito de estudio: localización política y geográfica ........................................ 1 

1.1.1 Localización política: ...................................................................................... 1 

1.1.2 Descripción geográfica: .................................................................................. 1 

1.2 Situación problemática........................................................................................ 2 

1.3 Formulación de problema ................................................................................... 5 

1.3.1 Problema general ............................................................................................ 5 

1.3.2 Problemas específicos ..................................................................................... 5 

1.4 Justificación de la investigación ......................................................................... 6 

1.4.1 Justificación social .......................................................................................... 6 

1.4.2 Justificación pedagógica ................................................................................. 6 

1.4.3 Justificación teórica ........................................................................................ 7 

1.4.4 Justificación práctica ....................................................................................... 8 

1.4.5 Justificación metodológica.............................................................................. 8 

.............................................................................................................. iii 

Índice ............................................................................................................................... iv 

Índice de tablas .............................................................................................................. viii 

Índice de figuras .............................................................................................................. ix 

Resumen ........................................................................................................................... x 

Abstract 



v 

 

 

 

1.5 Objetivos de la investigación .............................................................................. 9 

1.5.1 Objetivo general .............................................................................................. 9 

1.5.2 Objetivos específicos ...................................................................................... 9 

CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL ............................................................................ 11 

2.1 Antecedentes de la investigación ...................................................................... 11 

2.1.1 Antecedentes Internacionales ........................................................................ 11 

2.1.2 Antecedentes Nacionales .............................................................................. 13 

2.1.3 Antecedentes locales ..................................................................................... 15 

2.2 Bases teóricas .................................................................................................... 17 

2.2.1 Estrategia de lectura compartida ................................................................... 17 

2.2.2 Comprensión lectora ..................................................................................... 28 

2.3 Marco conceptual .............................................................................................. 45 

2.3.1 Lectura compartida ....................................................................................... 45 

2.3.2 Comprensión lectora ..................................................................................... 45 

2.3.3 Estrategia didáctica ....................................................................................... 45 

2.3.4 Educación secundaria.................................................................................... 45 

CAPÍTULO III  

HIPÓTESIS Y VARIABLES ......................................................................................... 47 

3.1 Hipótesis ........................................................................................................... 47 

3.1.1 Hipótesis general ........................................................................................... 47 

3.1.2 Hipótesis específicas ..................................................................................... 47 

3.2 Identificación de variables ................................................................................ 48 

3.2.1 Variable independiente ................................................................................. 48 

3.2.2 Variable dependiente .................................................................................... 48 

3.3 Operacionalización de variables ....................................................................... 49 



vi 

 

 

 

.............................................................. 52 

4.1 Enfoque de la investigación .............................................................................. 52 

4.2 Tipo de la investigación .................................................................................... 52 

4.3 Nivel de la investigación 

......................................................................................... 55 

4.5.3 Tamaño de muestra ....................................................................................... 56 

4.5.4 Técnicas de selección de muestra ................................................................. 56 

4.6 Técnicas e instrumentos de recolección de datos ............................................. 57 

4.6.1 Validación de instrumentos........................................................................... 58 

4.7 Técnicas de análisis e interpretación de la información ................................... 59 

4.8 Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas ....... 60 

4.9 Guía metodológica para la aplicación de la estrategia de lectura compartida .. 61 

CAPÍTULO V  

RESULTADOS DE INVESTIGACIÓN ........................................................................ 64 

5.1 Análisis descriptivo de resultados ..................................................................... 64 

5.1.1 Nivel de comprensión lectora en el pre y post test ....................................... 64 

5.1.2 Nivel literal en el pre y post test ................................................................... 68 

5.1.3 Nivel inferencial en el pre y post-test ........................................................... 70 

5.1.4 Nivel crítico en el pre y post-test .................................................................. 73 

5.2 Análisis inferencial de los resultados ................................................................ 75 

5.2.1 Pruebas de normalidad para las diferencias de las dimensiones y variable 

comprensión lectora ........................................................................................................ 75 

.......................................................................... 54 

4.5.1 Población....................................................................................................... 54 

4.5.2 Unidad de análisis 

CAPÍTULO IV  

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

................................................................................... 52 

4.4 Diseño de la investigación ................................................................................ 53 

4.5 Población y unidad de análisis 



vii 

 

 

 

5.2.2 Contrastación de hipótesis general................................................................ 76 

5.2.3 Contrastación de hipótesis específica 1 ........................................................ 77 

5.2.4 Contrastación de hipótesis específica 2 ........................................................ 80 

5.2.5 Contrastación de hipótesis específica 3 ........................................................ 81 

5.2.6 Contrastación de hipótesis específica 4 ........................................................ 82 

CAPÍTULO VI  

DISCUSIÓN DE RESULTADOS .................................................................................. 84 

CONCLUSIONES .......................................................................................................... 89 

RECOMENDACIONES................................................................................................. 91 

BIBLIOGRAFÍA ............................................................................................................ 93 

ANEXOS ...................................................................................................................... 103 

1. Matriz de consistencia............................................................................................. 103 

2. Instrumentos (pretest y postest) .............................................................................. 105 

3. Validación de instrumentos..................................................................................... 121 

4. Evidencia fotográfica .............................................................................................. 126 

5. Sesiones y actividades de aprendizaje .................................................................... 130 

 



viii 

 

 

 

Índice de tablas 

Tabla 1 Operacionalización de variable independiente ............................................................... 49 

Tabla 2 Operacionalización de variable dependiente ................................................................. 50 

Tabla 3  Estudiantes matriculados en el año en curso 2025 en el segundo grado de secundaria

....................................................................................................................................................... 55 

Tabla 4  Número de estudiantes de segundo de secundaria turno tarde, sección “M” de la I.E. Inca 

Garcilaso de la Vega ..................................................................................................................... 56 

Tabla 5   Sesiones de aprendizaje aplicadas mediante la estrategia de lectura compartida ......... 62 

Tabla 6  Nivel de comprensión lectora en el pre y post test ........................................................ 64 

Tabla 7  Resultados de la dimensión: nivel literal en el pre y post test ....................................... 68 

Tabla 8  Resultados de la dimensión: nivel inferencial en el pre y post-test ............................... 70 

Tabla 9  Resultados de la dimensión: nivel crítico en el pre y post-test ...................................... 73 

Tabla 10  Pruebas de normalidad de las diferencias entre el pre y post test ................................ 75 

Tabla 11  Prueba de muestras emparejadas ................................................................................. 76 

Tabla 12  Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para la comparación del nivel literal de la 

comprensión lectora entre el pretest y postest .............................................................................. 78 

Tabla 13 Diferencia de medias de la comprensión lectora del nivel literal ................................. 79 

Tabla 14  Prueba de muestras emparejadas en la comprensión lectora del nivel inferencial .... 80 

Tabla 15  Influencia de la lectura compartida en la comprensión lectora del nivel crítico ......... 81 

Tabla 16 Resultados de las pruebas estadísticas para la contrastación de hipótesis de la 

investigación ................................................................................................................................. 83 

  



ix 

 

 

 

Índice de figuras 

Figura 1  Ubicación geográfica de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega ................ 2 

Figura 2  Nivel de comprensión lectora en el pre y post test ....................................................... 64 

Figura 3  Nivel de comprensión lectora del nivel literal en el pre y post test .............................. 68 

Figura 4  Nivel de comprensión lectora del nivel inferencial en el pre y post-test ..................... 71 

Figura 5  Nivel de comprensión lectora del  nivel crítico en el pre y post-test ........................... 73 

  



x 

 

 

 

Resumen 

La presente investigación tuvo como objetivo evaluar de qué manera la estrategia de lectura 

compartida influye en la comprensión lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. La metodología empleada fue de 

enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, de nivel explicativo y de diseño preexperimental con pretest 

y postest. La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes, a quienes se aplicó una prueba de 

comprensión lectora antes y después de la intervención pedagógica. Los resultados evidenciaron 

que, en el pretest, el 80,0 % de los estudiantes se ubicó en el nivel Inicio; mientras que, en el 

postest, el 63,4 % alcanzó el nivel Logro esperado y el 10,0 % el nivel Logro destacado, reflejando 

una mejora en los niveles de comprensión lectora después de la intervención pedagógica. 

Asimismo, el análisis inferencial mostró una diferencia de medias de 6,90 puntos entre el pretest 

y el postest, evidenciando un incremento significativo del puntaje promedio después de la 

aplicación de la estrategia de lectura compartida. Esta diferencia fue estadísticamente significativa 

según la prueba t de Student para muestras relacionadas, con un valor de significancia bilateral de 

p = 0,000 < 0,05. En conclusión, la estrategia de lectura compartida influyó significativamente en 

la comprensión lectora de los estudiantes, favoreciendo la interacción, el trabajo colaborativo, la 

construcción de significados y la reflexión durante el proceso lector. 

Palabras clave: Lectura compartida, Comprensión lectora, Estrategia didáctica, Educación 

secundaria. 
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Abstract 

The present research aimed to evaluate how the shared reading strategy influences the reading 

comprehension of second-year secondary school students at the Inca Garcilaso de la Vega 

Educational Institution, Cusco – 2025. The methodology used was based on a quantitative 

approach, applied research, an explanatory level, and a pre-experimental design with a pretest and 

posttest. The sample consisted of 30 students, who were administered for a reading comprehension 

test before and after the pedagogical intervention. The results showed that, in the pretest, 80.0% 

of the students were placed at the Initial level; whereas, in the posttest, 63.4% reached the Expected 

Achievement level and 10.0% reached the Outstanding Achievement level, reflecting an 

improvement in reading comprehension levels after the pedagogical intervention. Likewise, the 

inferential analysis showed a mean difference of 6.90 points between the pretest and posttest, 

evidencing a significant increase in the average score after the application of the shared reading 

strategy. This difference was statistically significant according to the paired-samples t-test, with a 

two-tailed significance value of p = 0.000 < 0.05. In conclusion, the shared reading strategy 

significantly influenced students’ reading comprehension, promoting interaction, collaborative 

work, construction of meaning, and reflection throughout the reading process. 

Keywords: Shared reading, Reading comprehension, Didactic strategy, Secondary education. 
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INTRODUCCIÓN 

La comprensión lectora constituye una de las habilidades fundamentales en el proceso 

educativo, ya que permite a los estudiantes no solo decodificar textos, sino también interpretarlos, 

reflexionar sobre su contenido y construir significados a partir de sus conocimientos previos. 

En el contexto educativo, la gestión pedagógica es clave para fortalecer las habilidades 

lectoras mediante la implementación de estrategias innovadoras. En esta línea, el monitoreo y el 

seguimiento por parte de los docentes permiten detectar dificultades en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. No obstante, en las aulas se observa que muchos estudiantes presentan dificultades 

para comprender correctamente lo que leen, situación que se refleja en bajos niveles de 

rendimiento académico. 

Ante esta problemática, resulta necesario implementar estrategias de enseñanza que 

favorezcan el desarrollo de la comprensión lectora. En este sentido, la lectura compartida 

constituye una estrategia innovadora que fomenta la interacción entre los estudiantes, el 

intercambio de ideas y la participación activa durante el proceso lector. 

La presente investigación se justificó porque permitió evaluar la influencia de la estrategia 

de lectura compartida en la comprensión lectora, beneficiando tanto a los estudiantes como a los 

docentes mediante el fortalecimiento de las habilidades lectoras a través de estrategias 

pedagógicas. 

El objetivo de este trabajo fue evaluar la influencia de la lectura compartida en el desarrollo 

de la comprensión lectora, considerando su aplicación como una estrategia efectiva en el proceso 

educativo. Asimismo, la investigación se sustentó en antecedentes y bases teóricas relacionadas 

con las estrategias de enseñanza y la comprensión lectora. 
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El estudio fue de enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, de nivel explicativo y de diseño 

preexperimental. Para ello, se aplicaron un pretest y un postest, además de desarrollarse sesiones 

de aprendizaje basadas en la estrategia de lectura compartida. Finalmente, se planteó como 

hipótesis que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensión 

lectora. La investigación se estructura de la siguiente forma:  

Capítulo I. Formulación del problema. En este primer capítulo se examinan el 

planteamiento del problema, el campo de estudio, la justificación y los objetivos de la 

investigación.  

Capítulo II. Marco teórico. Se expone sustentado en los antecedentes y fundamentos 

teóricos vinculados a la comprensión lectora y las estrategias educativas, primordialmente la 

lectura compartida. 

Capítulo III. Hipótesis y variables. Se presentan las hipótesis, así como la identificación 

y operacionalización de las variables que se analizaron. 

Capítulo IV. Metodología. Abarca el tipo, nivel y diseño del estudio, junto con la 

población, la muestra y los instrumentos de recolección de datos. 

Capítulo V. Resultados. Trata sobre los hallazgos derivados del análisis de los datos 

reunidos. Se discuten estos resultados en relación con las hipótesis planteadas y el marco teórico. 

Capítulo VI. Discusión de resultados. En este último capítulo, se presentan la discusión 

de los resultados de la investigación, las conclusiones, las recomendaciones, la bibliografía y los 

anexos que respaldan el estudio.
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CAPÍTULO I  

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1 Ámbito de estudio: localización política y geográfica 

1.1.1 Localización política: 

Esta investigación se realizó en el departamento de Cusco, el quinto departamento más 

grande del Perú, que se ubica al sureste del país y limita al norte con los departamentos de Junín y 

Ucayali, al este con Madre de Dios y Puno, al suroeste con Arequipa y al oeste con Apurímac y 

Ayacucho. Políticamente, el departamento de Cusco se divide en 13 provincias y 114 distritos. 

• Provincia: Cusco  

• Distrito: Cusco 

• Tipo de institución: colegio público de varones 

• Tipo de Gestión: Pública de Gestión Directa  

• Dependencia: Sector Educación  

• Nombre de la DRE o UGEL a la que pertenece: UGEL y GRE Cusco     

• Código modular: 0233056 

• Código local: 146187 

• Director(a): Felicitas Quispe Merma 

1.1.2 Descripción geográfica: 

Dirección: Avenida de la Cultura s/n 

Área Geográfica: Urbana  



2 

 

 

 

Figura 1  

Ubicación geográfica de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega 

 

Nota. Obtenido de Google Maps. 

1.2 Situación problemática 

La comprensión lectora constituye una de las competencias fundamentales para el 

aprendizaje de los estudiantes, debido a que les permite interpretar, analizar y reflexionar sobre la 

información que reciben en las distintas áreas curriculares. Asimismo, favorece el desarrollo del 

pensamiento crítico, la capacidad de argumentación y la construcción autónoma de conocimientos. 

Sin embargo, en la actualidad, muchos estudiantes presentan dificultades para comprender textos 

de manera adecuada, situación que afecta su desempeño académico y limita su participación activa 

en el proceso educativo. 
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En el contexto internacional, diversos organismos educativos han alertado sobre la crisis 

de aprendizaje relacionada con la comprensión lectora. Según la Organización de las Naciones 

Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2024), millones de estudiantes en el 

mundo no logran desarrollar competencias lectoras básicas durante su formación escolar. Además, 

se prevé que el 37% de los niños y adolescentes (más de 300 millones) no alcanzarán los niveles 

básicos de competencia en lectura en 2030 a menos que se tomen medidas inmediatas. Del mismo 

modo, los informes señalan que gran parte de los estudiantes de América Latina y el Caribe 

presentan dificultades para comprender textos, interpretar ideas y emitir opiniones críticas, 

situación que repercute negativamente en la calidad educativa. 

Asimismo, el Banco Mundial y UNICEF en colaboración con UNESCO (2022) informaron 

que más del 55% de niños y adolescentes en América Latina no alcanzan niveles mínimos de 

comprensión lectora, siendo incapaces de comprender textos sencillos acordes a su edad y grado 

escolar. Esta problemática se agravó después de la pandemia de la COVID-19, debido al cierre 

prolongado de las instituciones educativas, las limitaciones tecnológicas y la desigualdad en el 

acceso a oportunidades educativas, especialmente en sectores rurales y vulnerables. 

En el contexto nacional, la realidad peruana también evidencia dificultades significativas 

en la comprensión lectora. Según los resultados del Programa para la Evaluación Internacional de 

Estudiantes (PISA, 2022), el Perú se ubicó entre los países con bajos niveles de desempeño en 

lectura. Los resultados obtenidos en la Evaluación Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA, 

2023) evidencian que las dificultades en la comprensión lectora continúan siendo una problemática 

educativa relevante. En el año 2023, únicamente el 22,9 % de los estudiantes de segundo grado de 

secundaria logró alcanzar el nivel satisfactorio en esta competencia, mientras que en cuarto grado 

de secundaria el porcentaje ascendió a 36,6 %. Frente a ello, el Ministerio de Educación 
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(MINEDU) reconoce que muchos estudiantes presentan dificultades para identificar información 

explícita, realizar inferencias y asumir una posición crítica frente a los textos que leen. 

En el ámbito local se evidenció en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, ubicada en la ciudad del Cusco. Durante el 

desarrollo de las actividades académicas se observó que varios estudiantes presentaban dificultades 

para comprender textos, interpretar información implícita y expresar opiniones críticas sobre las 

lecturas realizadas. Asimismo, mostraban poco interés por la lectura y limitaciones para responder 

preguntas inferenciales y críticas, reflejándose ello en bajos niveles de participación y desempeño 

académico. Esta situación fue corroborada mediante la aplicación de una prueba diagnóstica de 

comprensión lectora (pretest) a los estudiantes participantes, cuyos resultados evidenciaron que el 

80,0% se ubicó en el nivel Inicio, mientras que solo el 10,0% alcanzó el nivel Logro esperado. 

Entre las principales causas de esta problemática se identificó el uso limitado de estrategias 

metodológicas orientadas al fortalecimiento de la comprensión lectora. En muchos casos, las 

actividades de lectura se desarrollaban de manera tradicional, priorizando la repetición y 

memorización de información antes que la reflexión, el análisis y la interacción entre estudiantes. 

Además, se evidenció escasa práctica de actividades colaborativas y poco acompañamiento en el 

desarrollo de habilidades de interpretación y pensamiento crítico. 

Las consecuencias de esta situación se reflejaron en el bajo rendimiento académico de los 

estudiantes, las dificultades para comprender textos en las diferentes áreas curriculares y la 

limitada capacidad para emitir opiniones fundamentadas. Asimismo, la falta de comprensión 

lectora afecta la participación activa de los estudiantes en clase, disminuye su interés por el 

aprendizaje y limita el desarrollo de habilidades críticas y reflexivas necesarias para su formación 

integral. 
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Frente a esta problemática, se planteó la aplicación de la estrategia de lectura compartida 

como una alternativa pedagógica orientada a fortalecer la comprensión lectora de los estudiantes. 

Esta estrategia promueve la participación activa, el intercambio de ideas y la construcción conjunta 

del significado de los textos mediante actividades cooperativas y reflexivas. Asimismo, permite 

desarrollar capacidades de interpretación, inferencia y análisis crítico, favoreciendo un aprendizaje 

más significativo y participativo de los estudiantes de segundo grado de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega. 

1.3 Formulación de problema 

1.3.1 Problema general 

¿De qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprensión lectora de 

los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, 

Cusco - 2025? 

1.3.2 Problemas específicos 

● ¿De qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprensión lectora del 

nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025? 

● ¿De qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprensión lectora del 

nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025? 

● ¿De qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprensión lectora del 

nivel crítico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025? 
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● ¿Se evidencian diferencias significativas antes y después de la aplicación de la estrategia 

de lectura compartida en el nivel de comprensión lectora de los estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025? 

1.4 Justificación de la investigación 

1.4.1 Justificación social  

La presente investigación es relevante desde el enfoque social porque contribuye al 

fortalecimiento de la comprensión lectora de los estudiantes de segundo grado de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025, competencia fundamental para el 

desarrollo académico, comunicativo y personal de los adolescentes. Actualmente, muchos 

estudiantes presentan dificultades para comprender, interpretar y reflexionar sobre los textos que 

leen, situación que limita su desempeño escolar y su participación activa en los diversos contextos 

sociales. 

En ese sentido, la aplicación de la estrategia de lectura compartida promueve una 

participación más activa, colaborativa y reflexiva durante el proceso lector, favoreciendo el 

desarrollo de habilidades comunicativas esenciales para la vida cotidiana. Asimismo, los 

principales beneficiarios son los estudiantes, quienes fortalecen sus niveles de comprensión 

lectora, así como los docentes y la comunidad educativa, al disponer de estrategias que contribuyen 

al mejoramiento de los aprendizajes. 

1.4.2 Justificación pedagógica 

La presente investigación se justifica pedagógicamente porque aporta evidencias sobre la 

efectividad de la estrategia de lectura compartida como herramienta didáctica para fortalecer la 

comprensión lectora de los estudiantes. Esta estrategia ofrece un enfoque participativo y 
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colaborativo que involucra activamente a docentes y estudiantes en el proceso de aprendizaje, 

favoreciendo el desarrollo de habilidades de análisis, interpretación y reflexión crítica. 

Asimismo, la lectura compartida facilita la construcción conjunta de significados y 

promueve aprendizajes contextualizados y relevantes para los estudiantes. Los hallazgos obtenidos 

constituyen una referencia para la práctica docente, ya que proporcionan orientaciones para la 

implementación de estrategias que favorecen el desarrollo de competencias lectoras y la formación 

de estudiantes críticos y reflexivos. 

De igual manera, los resultados del estudio sirven como referente para el diseño de acciones 

de capacitación docente orientadas al uso de estrategias pedagógicas eficaces, pudiendo ser 

aplicados en instituciones educativas que presenten características y problemáticas similares. 

1.4.3 Justificación teórica   

La presente investigación se justifica teóricamente porque contribuye a fortalecer el 

conocimiento científico sobre la influencia de la estrategia de lectura compartida en la 

comprensión lectora en estudiantes de educación secundaria. Si bien existen investigaciones y 

fundamentos teóricos sobre ambas variables, son escasos los estudios desarrollados en el contexto 

de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco, específicamente en estudiantes del 

segundo grado de secundaria, sección “M”, lo que hace pertinente generar evidencia en esta 

realidad educativa. 

Asimismo, la investigación profundiza en el sustento teórico de la lectura compartida como 

estrategia pedagógica, destacando su papel en la interacción entre docentes y estudiantes durante 

el proceso lector, la construcción conjunta de significados, el intercambio de ideas y el desarrollo 

del pensamiento crítico. De igual manera, permite comprender cómo la aplicación de esta 
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estrategia contribuye al fortalecimiento de los niveles de comprensión lectora: literal, inferencial 

y crítica. 

Finalmente, los resultados obtenidos amplían la evidencia científica disponible sobre la 

eficacia de la lectura compartida para mejorar la comprensión lectora en el nivel secundario. En 

ese sentido, el estudio enriquece el marco teórico relacionado con las estrategias de enseñanza de 

la lectura y constituye un referente para futuras investigaciones orientadas al fortalecimiento de 

las competencias lectoras en la Educación Básica Regular. 

1.4.4 Justificación práctica 

La presente investigación se justifica en el ámbito práctico porque plantea una alternativa 

metodológica para atender el problema de la deficiente comprensión lectora identificado en los 

estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega. 

Mediante la aplicación de la estrategia de lectura compartida, se busca fortalecer los niveles de 

comprensión lectora, favoreciendo el desarrollo de las capacidades de interpretación, inferencia, 

análisis y reflexión crítica de los textos. 

Asimismo, los resultados obtenidos evidencian que esta estrategia constituye una solución 

viable y aplicable en el contexto educativo, al mejorar el desempeño lector de los estudiantes y 

promover una participación activa en el proceso de enseñanza-aprendizaje. En ese sentido, la 

investigación proporciona a los docentes una herramienta pedagógica sustentada en evidencias que 

puede incorporarse a su práctica educativa para contribuir a la mejora de la comprensión lectora 

y, con ello, al fortalecimiento de los aprendizajes en las distintas áreas curriculares. 

1.4.5 Justificación metodológica  

La presente investigación se justifica metodológicamente porque emplea un enfoque 

cuantitativo con diseño preexperimental, lo que permite medir de manera objetiva la influencia de 
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la estrategia de lectura compartida en la comprensión lectora. Para ello, se aplicaron instrumentos 

de recolección de datos mediante un pretest y un postest, los cuales permitieron evaluar los 

cambios producidos después de la intervención pedagógica. 

Asimismo, la metodología utilizada constituye un referente para futuras investigaciones 

relacionadas con la comprensión lectora y las estrategias de enseñanza de la lectura, 

proporcionando procedimientos e instrumentos que pueden ser adaptados y aplicados en contextos 

educativos similares. 

1.5 Objetivos de la investigación 

1.5.1 Objetivo general 

Evaluar de qué manera la estrategia de lectura compartida influye en la comprensión lectora 

de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, 

Cusco – 2025. 

1.5.2 Objetivos específicos 

a) Determinar la influencia de la estrategia de lectura compartida en la comprensión lectora 

del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 

b) Analizar la influencia de la estrategia de lectura compartida en la comprensión lectora del 

nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

c) Determinar la influencia de la estrategia de lectura compartida en la comprensión lectora 

del nivel crítico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 
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d) Comparar el nivel de comprensión lectora antes y después de la aplicación de la estrategia 

de lectura compartida de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025.  
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CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.1 Antecedentes de la investigación 

Con fines de realizar el presente trabajo, se han consultado diversos repositorios de 

universidades nacionales e internacionales, sobre trabajos de investigación relacionados a las 

variables de estudio, en ello se encontraron las siguientes investigaciones que sirven de 

antecedente: 

2.1.1 Antecedentes Internacionales  

Hayati et al. (2022) desarrollaron la investigación titulada The effect of shared reading 

strategy on students' reading comprehension in Narrative Text at the Second Grade of SMPN 2 X 

Koto Tanah Datar in the Academic Year 2021/2022, (Efecto de la estrategia de lectura compartida 

en la comprensión lectora de textos narrativos en estudiantes del segundo grado de la SMPN 2 X 

Koto Tanah Datar) que tuvo como propósito determinar el efecto de la estrategia de lectura 

compartida en la comprensión lectora de textos narrativos en estudiantes de segundo grado de 

secundaria de la SMPN 2 X Koto Tanah Datar, Indonesia. 

La investigación se desarrolló con un enfoque cuantitativo con un diseño cuasiexperimental 

de grupo de control no equivalente. La muestra estuvo conformada por dos secciones del segundo 

grado: VIII.1, correspondiente al grupo experimental, y VIII.2, al grupo control, seleccionadas 

mediante muestreo intencional. Para la recolección de datos, se aplicaron pruebas de entrada 

(pretest) y de salida (postest) basadas en textos narrativos, con la finalidad de evaluar la 

comprensión lectora antes y después de la intervención.   

Los resultados evidenciaron que la media del grupo experimental aumentó de 59,35 en el 

pretest a 71,77 en el postest, mientras que la media del grupo control fue de 61,29. Asimismo, el 
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análisis mediante la prueba t arrojó un valor de 3,725, superior al valor crítico establecido, con una 

significancia bilateral de 0,025, por lo que se aceptó la hipótesis alternativa. 

Por ende, los autores concluyeron que la aplicación de la estrategia de lectura compartida 

influye significativamente en la comprensión lectora de textos narrativos, al favorecer una mejora 

en el nivel de comprensión de los estudiantes. En consecuencia, recomendaron incorporar esta 

estrategia en la práctica pedagógica como una alternativa metodológica para fortalecer las 

competencias lectoras.  

Este antecedente resulta relevante para la presente investigación porque demuestra que la 

lectura compartida constituye una estrategia eficaz para mejorar la comprensión lectora en 

estudiantes de educación secundaria. Del mismo modo, respalda la implementación de 

metodologías participativas que favorecen la interacción entre docentes y estudiantes durante el 

proceso lector, promoviendo una comprensión más profunda y significativa de los textos. 

Por otro lado, la investigación Estrategias didácticas para mejorar la comprensión lectora 

en los estudiantes de quinto año de educación general básica de Galindo et al. (2024). Tuvo como 

propósito analizar el efecto de las estrategias didácticas para fortalecer la comprensión lectora de 

los estudiantes de quinto año de educación general básica de la Unidad Educativa Jacinto 

Collahuazo, Ecuador. 

La metodología se desarrolló bajo el enfoque cuantitativo y un diseño cuasiexperimental 

con una duración de seis meses. La muestra estuvo conformada por 33 estudiantes seleccionados 

mediante muestreo por conveniencia. Para la recolección de datos se aplicaron pruebas de 

comprensión lectora en modalidad de pretest y postest, evaluando las dimensiones de acceso y 

recuperación de información, integración e interpretación, análisis de la estructura textual, 

reflexión sobre el sistema de la lengua y comprensión general de la lectura. Asimismo, se 
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emplearon análisis descriptivos y análisis de varianza (ANOVA) para determinar las diferencias 

significativas entre los resultados obtenidos.  

En conclusión, los resultados evidenciaron que la aplicación de estrategias didácticas 

favoreció el desarrollo de la comprensión lectora y promovió una participación más activa de los 

estudiantes durante el proceso de construcción del significado de los textos. Este antecedente 

guarda relación con la presente investigación, ya que ambas propuestas emplean estrategias activas 

que fomentan la participación del estudiante, la activación de conocimientos previos y la 

construcción del significado durante el proceso lector.  

2.1.2 Antecedentes Nacionales 

Alejandro Inga et al. (2024), en su investigación titulada El aprendizaje colaborativo como 

estrategia didáctica para mejorar la comprensión lectora de textos narrativos en los estudiantes 

del tercer grado de educación secundaria de la Institución Educativa José María Arguedas – 

Marcará, 2022, realizada para la Universidad Nacional Santiago Antúnez de Mayolo, tuvo como 

objetivo demostrar la influencia del aprendizaje colaborativo como estrategia didáctica para 

mejorar la comprensión lectora de textos narrativos en estudiantes del tercer grado de educación 

secundaria. 

La investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, nivel 

explicativo y con un diseño cuasiexperimental. La población estuvo conformada por 72 estudiantes 

de las secciones “A”, “B” y “C” del tercer grado de educación secundaria. La muestra estuvo 

integrada por 48 estudiantes, distribuidos en un grupo experimental de 25 participantes y un grupo 

de control de 23 estudiantes. Para la recolección de datos se utilizaron dos instrumentos: un 

cuestionario de 14 ítems y un cuestionario de lectura destinado a evaluar la comprensión lectora. 

Asimismo, para el análisis de la información se emplearon la estadística descriptiva y la prueba t 
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de Student para muestras relacionadas. Los resultados evidenciaron efectos positivos de la 

aplicación del aprendizaje colaborativo, con mejoras significativas en los niveles literal, inferencial 

y crítico de la comprensión lectora.  

En consecuencia, los investigadores concluyeron que el empleo del aprendizaje 

colaborativo como estrategia didáctica influyó significativamente en la mejora de la comprensión 

lectora de textos narrativos en los estudiantes del tercer grado de educación secundaria de la 

Institución Educativa José María Arguedas de Marcará. 

Este antecedente respalda la importancia de promover actividades de interacción, 

cooperación y construcción conjunta del conocimiento, favoreciendo una participación activa de 

los estudiantes durante el proceso de lectura y contribuyendo al desarrollo de habilidades de 

análisis, interpretación y reflexión crítica frente a los textos. 

Cruz Bravo y Pijo Gómez (2024), en su investigación titulada Las estrategias de Solé en el 

desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua materna en los estudiantes 

del 2.º grado de secundaria del Laboratorio de Investigación e Innovación Pedagógica “El 

Amauta” – Simón Bolívar, 2024, realizada para la Universidad Nacional Daniel Alcides Carrión, 

sostuvieron que las estrategias de lectura propuestas por Isabel Solé constituyen una alternativa 

metodológica eficaz para fortalecer la comprensión lectora y el desarrollo de la competencia 

lectora en estudiantes de educación secundaria. 

La investigación tuvo como propósito evidenciar la influencia de las estrategias de Isabel 

Solé en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna. El estudio 

se desarrolló con un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y un diseño experimental. La muestra 

estuvo conformada por 24 estudiantes de segundo grado de educación secundaria. Para la 

recolección de datos se emplearon una prueba de entrada (pretest) y una prueba de salida (postest), 
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aplicadas durante un período de dos meses. Los resultados evidenciaron una mejora significativa 

en el desempeño de los estudiantes después de la intervención pedagógica. En la evaluación final, 

el 50 % de los participantes alcanzó el nivel AD (Logro destacado) y el 50 % obtuvo el nivel A 

(Logro esperado).  

Concluyéndose que la aplicación de las estrategias de Isabel Solé tiene una significativa 

influencia en el dominio de la competencia: lee diversos tipos de textos en su lengua materna en 

los estudiantes del 2do grado de secundaria del Laboratorio de Investigación e Innovación 

Pedagógica “El Amauta” – Simón Bolívar, 2024. Por lo tanto, este antecedente constituye un 

sustento teórico para la estrategia de lectura compartida, debido a que ambos promueven la 

interacción activa del estudiante con el texto antes, durante y después de la lectura, favoreciendo 

la construcción de significados, el análisis crítico y la reflexión sobre el contenido leído. 

2.1.3 Antecedentes locales 

Paucar Ccahuana e Inca Gómez (2022), en su investigación titulada Aula invertida como 

estrategia didáctica en la comprensión lectora en la materia de Comunicación en los estudiantes 

del segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Mx. Luis Vallejos Santoni – Cusco. 

La cual fue realizada para la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco, tuvo como 

objetivo determinar el nivel de influencia del aula invertida como estrategia didáctica en la 

comprensión lectora de los estudiantes de segundo grado de educación secundaria. 

La investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo de tipo aplicado, empleando un 

nivel descriptivo-explicativo y un diseño preexperimental. La población estuvo conformada por 

463 estudiantes. La muestra fue seleccionada mediante un muestreo no probabilístico, siendo 

integrada por 33 estudiantes. Para la recolección de datos se utilizaron las técnicas de observación, 

prueba escrita y sesiones de aprendizaje; además, se emplearon como instrumentos la ficha de 
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observación, ficha de registro, rúbrica y cuestionario de selección múltiple. La evaluación se 

realizó mediante la aplicación de un pretest y un postest. 

Los resultados evidenciaron que el uso del aula invertida influyó significativamente en la 

comprensión lectora de los estudiantes. Se encontraron diferencias significativas entre los 

resultados obtenidos en el pretest y el postest (p = 0,000 < 0,05), registrándose una media de 9,06 

en la evaluación inicial y una media de 13,79 en la evaluación final. Por consiguiente, se concluyó 

que la aplicación de esta estrategia favoreció una mejor comprensión de los textos y el desarrollo 

de habilidades lectoras en los estudiantes. 

Este antecedente resulta importante porque demuestra que la implementación de estrategias 

didácticas innovadoras influye significativamente en el fortalecimiento de la comprensión lectora 

de los estudiantes de educación secundaria. Además, evidencia la importancia de promover 

metodologías activas que favorezcan la participación del estudiante en la construcción de 

aprendizajes significativos, siendo un referente para la aplicación de la estrategia de lectura 

compartida, ya que ambas propuestas buscan mejorar los niveles de comprensión lectora mediante 

la interacción, la participación activa y el desarrollo de procesos de reflexión durante la lectura. 

Quispe y Tuiro Carbajal (2024), en su investigación titulada La infografía y comprensión 

lectora en estudiantes del primer grado de educación secundaria de la Institución Educativa 

Fortunato L. Herrera, Cusco, 2022. Realizada en la Universidad Nacional de San Antonio Abad 

del Cusco, cuyo propósito fue demostrar el efecto que tiene el uso de la infografía como recurso 

didáctico en el desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes del primer grado de 

educación secundaria. 

Dicha investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y con 

diseño preexperimental de un solo grupo con pretest y postest. Para la recolección de datos se 
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empleó un cuestionario aplicado antes y después de la intervención. La muestra estuvo conformada 

por 22 estudiantes del primer grado de secundaria de la Institución Educativa Fortunato L. Herrera 

del Cusco.  

Se llegó a la conclusión de que la aplicación de la infografía influye significativamente en 

el desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes. Además, se evidenció una mejora en los 

niveles literal, inferencial y crítico, confirmada mediante la prueba t de Student. 

Este antecedente evidencia que la aplicación de recursos didácticos innovadores favorece 

significativamente el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de educación secundaria. 

También aporta evidencia práctica sobre la efectividad de una estrategia de intervención orientada 

a fortalecer los niveles literal, inferencial y crítico, aspectos que también son abordados en el 

presente estudio mediante la estrategia de lectura compartida. 

2.2 Bases teóricas 

2.2.1 Estrategia de lectura compartida  

2.2.1.1 Estrategias didácticas 

Es un conjunto de procedimientos y acciones pedagógicas que el docente realiza de manera 

planificada para lograr fines educativos u objetivos de aprendizaje específicos. Las estrategias 

didácticas involucran la elaboración de métodos, técnicas y recursos de enseñanza y aprendizaje 

por parte del docente (Rovira, 2018). Estas herramientas, en el campo educativo, son eficaces 

especialmente cuando se pretende enseñar contenidos complejos a los estudiantes; para ello, los 

métodos o técnicas propuestos y previamente planificados deben ser novedosos y dinámicos. 

Según Pita (2011): 

Comprendemos que la estrategia didáctica es la planificación de procesos de enseñanza-

aprendizaje, es un instrumento pedagógico de uso personal y fundamental para el docente; 
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mediante el cual elige los métodos, recursos y actividades que puede utilizar para lograr 

uno de los objetivos de aprendizajes específicos planteados en cada clase, que ayudan a 

fomentar las técnicas didácticas activas. (p. 11)               

La aplicación de estas estrategias didácticas como herramientas facilitadoras de 

aprendizaje de los estudiantes son fundamentales en la práctica educativa, por ello se debe 

considerar que la función docente implica la participación en el proceso de la organización del 

desarrollo de la enseñanza y aprendizaje del estudiante, la aplicación de  una gran variedad de 

estrategias didácticas, que sean pertinentes para cada nivel de formación; el uso de instrumentos y 

métodos para evaluar el logro de las capacidades, desempeños y competencias por parte de sus 

estudiantes con el fin de mejorar los niveles educativos (Hernández et al., 2015). 

2.2.1.2 Estrategias de lectura 

2.2.1.2.1 Estrategias de prelectura 

Estas estrategias de lectura comprenden las acciones que se desarrollan antes del contacto 

directo con el texto, con la finalidad de preparar al lector para una comprensión más efectiva. Estas 

estrategias buscan activar los conocimientos previos, establecer el propósito de la lectura, despertar 

el interés, motivar y generar expectativas acerca del contenido, favoreciendo una actitud activa 

frente al proceso lector (Duke y Pearson, 2002). 

Desde la perspectiva de Aguero y Peña (2019): 

Concretamente, las estrategias de prelectura sirven de puente entre los conocimientos 

previos y la nueva información presente en el texto; éstas se encargan de señalarle al lector 

el objetivo de la lectura y facilitar la comprensión de la misma. (p. 318) 

Entre las estrategias más significativas de esta etapa destacan la activación de 

conocimientos previos, la formulación de predicciones y la anticipación del contenido a partir del 
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título, imágenes u otros elementos paratextuales. Estas acciones favorecen una comprensión inicial 

más significativa al facilitar la integración entre la información nueva y los saberes del lector.  

2.2.1.2.2 Estrategias durante la lectura 

Durante la lectura, el lector emplea estrategias mientras interactúa con el texto para 

supervisar y regular continuamente su comprensión. Su propósito es facilitar el procesamiento de 

la información, identificar dificultades y construir significados de manera progresiva (Pressley et 

al., 2002). 

Entre las principales estrategias resaltan el monitoreo de la comprensión, la formulación de 

preguntas, la realización de inferencias, la visualización, la clarificación de ideas y la identificación 

de las ideas principales. Asimismo, Morales y Baena (2015) señalan que el subrayado de conceptos 

relevantes y de palabras desconocidas favorece la organización de la información y permite 

focalizar la atención en los aspectos importantes del texto.  

2.2.1.2.3 Estrategias de postlectura 

En la etapa poslectura, las estrategias comprenden las acciones que se realizan una vez 

concluida la lectura con el propósito de consolidar, organizar y valorar la información obtenida. 

Su finalidad es favorecer la integración de las ideas principales, comprobar el nivel de comprensión 

alcanzado y promover la reflexión sobre el contenido del texto (Brown et al., 1983). De la misma 

forma, les permite reflexionar sobre su aprendizaje realizando la metacognición que les ayuda a 

reconocer las estrategias más efectivas y mejorar sus futuras actividades.  

Entre las estrategias más utilizadas se encuentran la elaboración de resúmenes, esquemas, 

organizadores gráficos, la formulación de conclusiones, la reflexión crítica y la metacognición. 

Estas actividades permiten al lector resumir la información, relacionarla con sus conocimientos 
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previos y evaluar las estrategias empleadas durante el proceso lector, fortaleciendo aprendizajes 

más significativos (Guerra y Forero, 2015). 

2.2.1.3 Definición de la lectura compartida  

La lectura compartida es una estructura básica del aprendizaje cooperativo que, debido a 

su metodología, es aplicable a diversas materias curriculares y a todos los niveles educativos. 

Castro et al. (2018) afirman que la lectura compartida es una estrategia pedagógica sustentada en 

el aprendizaje colaborativo, que promueve la integración e interacción de los estudiantes al 

compartir ideas, retroalimentar opiniones, escuchar a los demás y llegar a acuerdos, con el fin de 

beneficiar la construcción de nuevos significados a partir de la interacción entre los participantes. 

La lectura compartida constituye una estrategia didáctica en la que el docente y los 

estudiantes construyen conjuntamente el significado del texto mediante la lectura en voz alta, el 

diálogo y el andamiaje progresivo, a través del cual el docente modela estrategias de comprensión, 

plantea preguntas inferenciales y brinda apoyos temporales que se reducen gradualmente conforme 

el estudiante desarrolla mayor autonomía. A diferencia de una lectura en voz alta centrada 

únicamente en la oralización del texto, esta estrategia favorece la activación de conocimientos 

previos, la interacción constante y la reflexión sobre el proceso lector. Diversas investigaciones 

evidencian que su aplicación sistemática fortalece el vocabulario, la decodificación y la 

comprensión lectora (Iraola y Martínez Pereña, 2015; López, 2021).  

Dicha estrategia contribuye, además, a reforzar el trabajo en equipo, fortalecer el respeto 

por la diversidad, la autonomía, la autoconfianza y la cooperación para alcanzar una meta común. 

Asimismo, permite trabajar la comprensión de diversos tipos de textos y, simultáneamente, 

promueve la participación, la interacción entre los estudiantes y el desarrollo de la responsabilidad 

individual en el equipo de trabajo. En este proceso, cada estudiante cumple un rol importante 



21 

 

 

 

durante las rondas de lectura, ya sea leyendo, escuchando, resumiendo, explicando, corrigiendo o 

aportando ideas, lo cual favorece la cooperación y fortalece la unión grupal (Algar, 2020). 

Solé (1992) sugiere que:  

En este contexto, las tareas de lectura compartida deben ser consideradas como ocasión 

para que los alumnos comprendan y usen las estrategias que les son útiles para comprender 

los textos. También deben ser consideradas como el medio más poderoso del que dispone 

el profesor para proceder a la evaluación formativa de la lectura de sus alumnos y del 

proceso mismo, y en este sentido, como un recurso imprescindible para intervenir de forma 

contingente a las necesidades que muestran o que infiere de sus alumnos. (p. 103)  

Para efectos de la presente investigación, la lectura compartida se entiende como una 

estrategia didáctica de carácter colaborativo en la cual los estudiantes organizados en equipos 

participan activamente en la lectura de un texto mediante roles rotativos de lector, resumidor, 

comentarista y evaluador, promoviendo el intercambio de ideas, la construcción colectiva de 

significados y la mejora progresiva de la comprensión lectora. 

2.2.1.3.1 Características de la lectura compartida 

La lectura compartida es una estrategia que favorece la interacción y la colaboración entre 

los participantes del proceso lector. Esta metodología implica que los estudiantes participen 

activamente asumiendo roles diferentes como leer, comentar, resumir la información del texto o 

relacionar el contenido con sus propias experiencias. Adicionalmente, esta estrategia contribuye 

al desarrollo de las habilidades sociales, entre las cuales están la escucha activa, la empatía y el 

trabajo colaborativo. 

 En las sesiones de lectura compartida, los estudiantes pueden rotar los roles para leer en 

voz alta, mientras el profesor plantea preguntas que orienten al diálogo y la reflexión sobre el texto 
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(Fisher, 2008). Del mismo modo, la lectura compartida requiere la mediación permanente del 

docente, quien orienta la interacción mediante preguntas, retroalimentación y seguimiento del 

proceso comprensivo, garantizando que la actividad colaborativa contribuya al logro de 

aprendizajes significativos.  

2.2.1.4 Fundamentos pedagógicos de la lectura compartida    

2.2.1.4.1 Constructivismo  

El constructivismo es una corriente pedagógica que concibe al estudiante como 

protagonista de su propio aprendizaje. Desde esta perspectiva, el conocimiento no se transmite de 

manera pasiva, sino que se construye activamente a partir de las experiencias previas, la interacción 

con el entorno y la reflexión sobre los nuevos aprendizajes. En el ámbito de la lectura, esta teoría 

sostiene que comprender un texto implica relacionar la información nueva con los conocimientos 

que posee el lector, permitiéndole construir significados de manera progresiva. 

Piaget (1978) sostiene que el aprendizaje se produce mediante la interacción entre el 

individuo y su entorno, a través de los procesos de asimilación y acomodación. La asimilación 

ocurre cuando se incorpora nueva información a los conocimientos previos, mientras que la 

acomodación implica modificar las estructuras cognitivas para integrar nuevos aprendizajes. 

Desde esta perspectiva, la lectura compartida favorece ambos procesos, debido a que los 

estudiantes relacionan la información textual con sus saberes previos y modifican sus esquemas 

cognitivos a partir de las interpretaciones construidas durante la interacción con sus compañeros. 

En tal sentido, la lectura compartida se fundamenta en el constructivismo porque promueve 

la participación activa de los estudiantes durante el proceso lector. A través del intercambio de 

ideas, preguntas, opiniones y reflexiones, los lectores construyen conjuntamente el significado de 

los textos, fortaleciendo así su comprensión lectora. 
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2.2.1.4.2 Teoría sociocultural de Vygotsky 

La teoría sociocultural propuesta por Vygotsky (2009) destaca la importancia de la 

interacción social y la cultura en el desarrollo del aprendizaje. Según este autor, el conocimiento 

se construye mediante la participación activa en actividades sociales y la interacción con personas 

que poseen mayores conocimientos o experiencias. 

En el campo de la comprensión lectora, esta teoría sostiene que los estudiantes desarrollan 

sus habilidades lectoras a través del acompañamiento y la orientación de docentes, padres o 

compañeros. De esta manera, la lectura deja de ser una actividad individual para convertirse en un 

proceso social en el que el diálogo y la colaboración favorecen la construcción de significados.  

La lectura compartida encuentra un sólido sustento en este enfoque, ya que fomenta la 

interacción entre los participantes, el intercambio de opiniones y la reflexión colectiva sobre los 

textos leídos, contribuyendo al fortalecimiento de la comprensión lectora. 

2.2.1.4.3 Zona de Desarrollo Próximo y andamiaje 

Uno de los aportes más importantes de Vygotsky (2009) es el concepto de Zona de 

Desarrollo Próximo (ZDP), definida como la distancia entre lo que el estudiante puede realizar por 

sí mismo y lo que puede lograr con la ayuda de una persona más competente. Esta ayuda temporal 

recibe el nombre de andamiaje y tiene como finalidad facilitar el aprendizaje hasta que el 

estudiante sea capaz de actuar de manera autónoma. 

En la lectura compartida, el docente desempeña un papel fundamental al proporcionar 

orientaciones, formular preguntas, aclarar dudas y promover la participación de los estudiantes 

durante la lectura. Del mismo modo, la interacción entre compañeros favorece el aprendizaje 

colaborativo y permite que los estudiantes desarrollen progresivamente mayores niveles de 

comprensión lectora. 
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Por ello, la lectura compartida constituye una aplicación práctica de la Zona de Desarrollo 

Próximo, debido a que estudiantes con diferentes niveles de desempeño lector pueden apoyarse 

mutuamente y avanzar hacia niveles superiores de comprensión mediante la colaboración guiada. 

2.2.1.4.4 Teoría del procesamiento de la información 

Según esta teoría, el aprendizaje es un proceso mediante el cual la información es recibida, 

seleccionada, organizada, almacenada y recuperada por el propio lector. Mayer (2014) menciona 

que la comprensión de un texto implica tres etapas básicas: selección de la información, 

estructuración e integración.  

 Además, se considera que el lector procesa activamente la información textual para 

construir una representación mental del contenido. La comprensión lectora depende de procesos 

cognitivos como la atención, la memoria, la elaboración de inferencias y la integración de ideas. 

De ese modo, esta teoría se vincula con los niveles de comprensión literal, inferencial y 

crítico, puesto que cada uno implica procesos progresivos de selección, organización, 

interpretación y evaluación del contenido del texto. Por lo tanto, mientras más estrategias 

cognitivas utilice el estudiante durante la lectura, mayor será su capacidad para comprender y 

retener la información. 

2.2.1.4.5 Enfoque cognitivo de la lectura según Cassany 

Desde el enfoque cognitivo, la lectura es entendida como un proceso complejo de 

construcción de significados en el que intervienen diversas operaciones mentales. Cassany (2006) 

señala que leer no consiste únicamente en reconocer palabras, sino en comprender, interpretar y 

reflexionar sobre la información del contenido de los textos. Durante este proceso, el lector activa 

conocimientos previos, formula hipótesis, realiza inferencias y monitorea constantemente su 

comprensión. 
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También, la comprensión lectora requiere la participación de estrategias cognitivas y 

metacognitivas que permiten al lector planificar, supervisar y evaluar su propio proceso de lectura. 

De esta manera, el estudiante se convierte en un lector activo capaz de construir significados, 

analizar críticamente la información y relacionarla con diferentes contextos sociales y culturales. 

Este enfoque resulta especialmente relevante para el desarrollo de la comprensión lectora, ya que 

destaca el papel activo del lector y la importancia de los procesos mentales implicados en la 

interpretación de los textos. 

2.2.1.5 Proceso de aplicación de la lectura compartida 

2.2.1.5.1 Antes de la lectura 

Previo a la lectura compartida, el docente selecciona un texto adecuado al nivel y a las 

características de los estudiantes, define el propósito de la actividad y organiza equipos 

heterogéneos que favorezcan la interacción y el aprendizaje colaborativo. Asimismo, distribuye 

los roles que desempeñará cada integrante del grupo y orienta una breve exploración del texto para 

generar interés y motivación hacia la lectura. Esta organización inicial permite establecer las 

condiciones necesarias para desarrollar una participación activa y cooperativa durante toda la 

actividad (Berrocal, 2025).  

2.2.1.5.2 Durante la lectura 

Durante la lectura compartida, los estudiantes participan activamente mediante la 

asignación de roles específicos dentro de cada equipo. Cada integrante asume una responsabilidad 

determinada, como leer en voz alta, resumir las ideas principales, formular aportes, valorar las 

intervenciones de sus compañeros o identificar palabras desconocidas, rotando dichos roles a lo 

largo de la actividad para garantizar la participación equitativa de todos los miembros.  
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En cada ronda de lectura, los roles se rotan mediante tarjetas previamente asignadas, 

permitiendo que todos los integrantes experimenten las distintas funciones dentro del equipo y 

participen activamente en la construcción compartida del significado del texto 

Por otra parte, el docente actúa como mediador del aprendizaje, orientando la interacción 

entre los estudiantes, promoviendo el diálogo, resolviendo dudas y ofreciendo retroalimentación 

cuando resulta necesario. De esta manera, la lectura compartida favorece la construcción colectiva 

del significado del texto, el intercambio de ideas y el desarrollo de la comprensión lectora mediante 

el aprendizaje cooperativo (Solé, 1992; Fisher et al., 2004). 

2.2.1.5.3 Después de la lectura  

Al concluir la lectura, los estudiantes comparten las interpretaciones construidas durante la 

actividad, intercambian opiniones y responden preguntas relacionadas con el contenido del texto. 

Luego, elaboran resúmenes, esquemas u organizadores gráficos, que les permiten consolidar los 

aprendizajes alcanzados y expresar sus conclusiones de manera organizada (Pressley, 2002). 

Finalmente, el docente orienta una reflexión sobre el proceso desarrollado, resuelve las 

dudas surgidas durante la actividad y promueve la autoevaluación y la coevaluación del trabajo 

realizado. Este cierre favorece la consolidación de la comprensión lectora, fortalece el aprendizaje 

colaborativo y permite que los estudiantes valoren tanto los conocimientos adquiridos como su 

participación dentro del equipo (Berrocal, 2025). 

2.2.1.6 Beneficios de la lectura compartida 

2.2.1.6.1 Mejora de la comprensión lectora 

La lectura compartida potencia la comprensión lectora en sus tres niveles: literal, 

inferencial y crítico. Esta estrategia pedagógica es útil para fomentar habilidades de comprensión, 

ya que permite que los estudiantes interactúen con el texto de forma activa y reflexiva. Por ejemplo, 
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durante la actividad ellos tienen la oportunidad de aplicar técnicas como la inferencia o la síntesis, 

lo que les favorece en la comprensión de textos con mayor complejidad (Fisher et al., 2004). 

2.2.1.6.2 Desarrollo de habilidades sociales 

La lectura compartida estimula la cooperación y la comunicación entre los estudiantes, 

dado que esta estrategia didáctica impulsa la interacción activa y el trabajo colaborativo en equipo. 

Por ejemplo, en una actividad de lectura conjunta, los estudiantes tienen la oportunidad de 

intercambiar roles para realizar la lectura en voz alta, formular interrogantes o expresar sus ideas, 

lo cual promueve la atención constante y la empatía entre los participantes del equipo (Fisher et 

al., 2004).  

En resumen, las ventajas de la lectura compartida son las siguientes:  

● Todos los estudiantes trabajan por igual y de manera colaborativa. 

● Cada estudiante del equipo desempeña un papel activo, ya que cada uno debe 

realizar una tarea determinada.  

● Se trata a todos los participantes por igual, sin distinciones, promoviendo la empatía 

y el respeto.  

● Mejora la autoconfianza, la autonomía y la seguridad del estudiante en la práctica 

lectora. 

● Fomenta la colaboración y la unión del equipo, favoreciendo el compañerismo. 

● Se sustituye la clase tradicional por otra donde el alumno tiene el papel principal en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

● Permite que el estudiante se interese y se motive por la práctica lectora. 

● Estimula las capacidades de expresión verbal, la atención, la escucha y contribuye 

a la mejora del lenguaje oral y escrito. 
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● Favorece el desarrollo de los procesos de comprensión lectora de los estudiantes 

(Castro et al., 2018; Fisher et al., 2004; Algar, 2020). 

2.2.2 Comprensión lectora 

2.2.2.1 Fundamentación del Área de Comunicación 

El área de Comunicación en el sistema educativo peruano se sustenta en el enfoque 

comunicativo, de acuerdo con las directrices del Programa Curricular de Educación Secundaria 

del MINEDU. Este enfoque asume el lenguaje como una herramienta social y cognitiva 

fundamental que permite a los estudiantes interactuar con otros, representar el mundo de forma 

real o imaginaria y construir identidades tanto individuales como colectivas. Bajo esta perspectiva, 

el área promueve el desarrollo de prácticas sociales del lenguaje, lo cual implica que la enseñanza 

no se limita al dominio memorístico de estructuras gramaticales, sino al uso eficaz, ético y crítico 

de la comunicación en situaciones reales del entorno sociocultural del estudiante (Minedu, 2016). 

En el contexto de la presente investigación, la fundamentación de este entorno 

comunicativo justifica la incorporación de la estrategia de lectura compartida. Al concebirse la 

comunicación como un proceso dinámico de interacción social, la lectura compartida actúa como 

un andamiaje pedagógico ideal para los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la Vega. Esta estrategia fomenta la discusión colectiva, el diálogo 

guiado y la construcción colaborativa del sentido del texto escrito, sintonizándose plenamente con 

el propósito socio-comunicativo que el área demanda. 

2.2.2.1.1 Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

El Currículo Nacional define esta competencia como una interacción dinámica entre el 

lector, el texto y los contextos socioculturales que enmarcan el acto de leer. Leer no consiste en la 

mera decodificación de grafías; es un proceso activo de construcción de sentidos donde el 
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estudiante de secundaria procesa información explícita e implícita para reconstruir el propósito del 

autor, adoptar una postura crítica y vincular lo leído con su propia realidad. 

Según Minedu (2016), para lograr el desarrollo pleno de esta competencia, el estudiante 

debe movilizar y articular de manera sinérgica tres capacidades fundamentales: 

• Obtiene información del texto escrito: El estudiante localiza, identifica y selecciona 

datos específicos y explícitos en textos de estructura compleja y vocabulario variado. En 

esta investigación, equivale al nivel de comprensión literal medido en el pretest y el postest. 

• Infiere e interpreta información del texto: El estudiante explica el tema, los subtemas y 

el propósito comunicativo del texto, deduciendo relaciones lógicas de causa-efecto o 

semejanzas a partir de información implícita. Equivale al nivel de comprensión inferencial 

evaluado. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto: El estudiante emite 

un juicio crítico sobre el uso del lenguaje, la efectividad de los recursos textuales y la 

validez de la información, contrastándolos con su propia experiencia y conocimientos 

previos. Equivale al nivel de comprensión crítico. 

En la presente investigación, estos niveles constituyen las dimensiones de la variable 

comprensión lectora, debido a que fueron evaluados mediante el instrumento aplicado antes y 

después de la intervención pedagógica 

2.2.2.2 Definición de la lectura  

La lectura es un proceso de interacción entre el lector y el texto a leer, donde para su 

realización existen factores que intervienen, tales como la atención, la concentración y el 

procesamiento de la información. Desde la perspectiva de Solé (1992), la lectura es un proceso por 

el cual se comprende el lenguaje escrito. En esta comprensión, por un lado, intervienen el texto, 
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su forma y su contenido y, por el otro, el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para 

leer se precisa manejar con soltura las habilidades de decodificación y aportar al texto objetivos, 

ideas y experiencias previas; del mismo modo, se requiere involucrar al lector en un proceso de 

predicción e inferencia continua que se apoya en la información que aporta el texto y el propio 

conocimiento del que lee. Este proceso permite comprobar las predicciones o inferencias que se 

realizan previamente.  

Por su parte, Pinzás (2006) define la lectura como un desarrollo complejo porque es una 

actividad intencional que se realiza con un propósito en mente. Además, es una actividad exigente 

porque demanda el uso constante de ciertos procesos mentales que nos ayudan a recibir e 

interpretar la información. El objetivo de la lectura es siempre comprender el texto y su contenido 

explícito e implícito. Por este motivo, es importante que el lector esté comprometido con el proceso 

de lectura, y lo realice con un propósito definido y teniendo en cuenta los tres momentos (antes de 

leer, mientras se lee y después de leer), porque sin el objetivo planteado la comprensión del texto 

se limita a realizar memoria de lo que se leyó y se comprendió, más no, a aprender a generar 

significados durante todo el proceso de la lectura.  

 En ese sentido, la lectura implica la interpretación de símbolos escritos para construir 

significados y va más allá de una simple decodificación de palabras. Puesto que leer es una 

actividad dinámica en la que el lector interactúa de forma activa con el texto y con el contexto en 

que se produce. Así afirma Snow (2002) que la lectura no solo se limita a traducir palabras, sino 

que representa una interacción constante entre el lector, el texto y su entorno.  

Por lo tanto, este proceso requiere el uso de las diferentes habilidades cognitivas como la 

memoria, la atención, sobre todo, el pensamiento crítico, así como la capacidad de relacionar la 

información nueva con los saberes previos del lector. En ese mismo contexto, desde un enfoque 
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sociocultural, la lectura puede entenderse como un acto social que se lleva a cabo en un contexto 

cultural y educativo específico. En esta línea, Vygotsky y Cole (1978) destacan que la interacción 

entre estudiantes y otras personas, como docentes, compañeros y padres de familia, contribuye de 

manera significativa a la construcción de significados. 

Por lo tanto, la comprensión lectora no se realiza aisladamente, sino que se consolida 

mucho mejor a través de la interacción, la mediación y el intercambio de ideas. El lector mediante 

la interacción social compara interpretaciones, amplía puntos de vista y alcanza niveles más 

profundos de comprensión. Sin duda, leer no solo es una actividad mental individual, sino que 

también puede entenderse como una experiencia compartida, que cobra mayor sentido cuando se 

realiza en comunidad, lo que favorece aprendizajes más duraderos y significativos, por lo cual 

tiene mayor impacto en la formación de los estudiantes.  

Diaz (2002) enfatiza la importancia de los conocimientos previos, pues son los que 

posibilitan entender lo que se lee, llenar vacíos de información y profundizar en su significado. 

Esto quiere decir que el lector crea un modelo mental que combina la información del texto con 

sus propias experiencias y saberes. 

2.2.2.2.1 La lectura como proceso cognitivo y social 

La comprensión lectora es un proceso cognitivo complejo que va más allá del 

reconocimiento y la decodificación de palabras, pues implica la construcción activa de significados 

a partir de la interacción entre el texto y los conocimientos previos del lector. Durante este proceso 

intervienen diversas habilidades cognitivas que permiten interpretar, relacionar y valorar la 

información contenida en los textos. Según Cassany (2006), comprender un texto supone poner en 

marcha estrategias cognitivas que facilitan la interpretación, la inferencia y la reflexión crítica 

sobre lo leído. 
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Por otro lado, la lectura no es un acto individual, sino que también es una práctica social 

de interacción. Se desarrolla en lugares de convivencia donde el uso del lenguaje cumple un rol 

importante puesto que, a través del intercambio verbal propio de la vida en sociedad, las personas 

construyen y comparten opiniones, saberes y experiencias. Entre los principales procesos 

cognitivos involucrados se encuentra la inferencia, que permite al lector deducir información 

implícita, establecer relaciones entre ideas y completar significados que no aparecen expresamente 

en el texto. Asimismo, la síntesis consiste en integrar la información relevante para construir una 

representación global y coherente del contenido leído. 

Así pues, Vygotsky y Cole (1978) afirman que el aprendizaje de la lectura no se produce 

de forma independiente, sino que se ve afectado por las interacciones sociales y el apoyo de 

individuos más capacitados, como profesores o padres.  Estas mediaciones permiten al estudiante 

lector lograr un avance significativo dentro de su zona de desarrollo próximo, la cual es 

comprendida como el nivel de desempeño que se debe alcanzar con orientación; esto favorece un 

aprendizaje más sólido. 

2.2.2.3 Definición de la comprensión lectora 

La comprensión lectora es un proceso cognitivo de alta complejidad que implica la 

interacción simultánea de diversas habilidades lingüísticas y cognitivas, como la decodificación, 

el análisis sintáctico, la memoria, la atención, el razonamiento, los conocimientos previos y el uso 

de estrategias de lectura, las cuales permiten al lector construir e interpretar el significado del texto 

(Abusamra y Joanette, 2012). En este sentido, la comprensión de un determinado texto implica 

interpretarlo adecuadamente para darle sentido y significado al contenido de lo que se lee. Según 

el MINEDU, “la comprensión de lectura consiste en dar una interpretación a la oración, pasaje o 

texto; es decir, otorgarle un sentido, un significado” (2006, p. 15). 
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Al respecto, Pinzás (2006) afirma que el proceso de la comprensión lectora es activo y 

consiste en construir significados. En este proceso, el lector genera una representación mental del 

texto al interactuar la información nueva con sus conocimientos previos. Este punto de vista 

enfatiza la idea de que la lectura no es una actividad mecánica, sino una actividad en la cual se 

interpreta y se reflexiona sobre los textos. 

Según Perfetti (2007), desde un enfoque cognitivo, la comprensión de lo que se lee es el 

resultado de la interacción entre lo que ya sabe el lector y las características del texto. En ese 

entender, leer no es un proceso automático ni carente de esfuerzo, sino una actividad que requiere 

la movilización de las diferentes capacidades mentales como la inferencia, la síntesis y la 

valoración. 

En línea con lo dicho, la comprensión lectora puede considerarse un proceso complejo que 

trasciende la mera decodificación de palabras, pues supone entender no solo el significado de los 

términos, sino también el sentido global del texto. No es una actividad fácil, sino un procedimiento 

cognitivo que requiere la activación de varias capacidades mentales y el empleo de estrategias por 

parte del lector. Este último genera significados al correlacionar los nuevos datos con lo que ya 

sabe. 

De igual forma, Ramírez (2017) señala que entender lo que se lee supone crear significados 

basándose en las ideas principales de un texto y tener la habilidad de establecer relaciones con 

conocimientos previos. Además, este autor indica que la comprensión tiene la capacidad de 

evolucionar en diferentes niveles: el literal, el inferencial y el crítico. Esto posibilita una 

interpretación cada vez más profunda del contenido textual. 

Agregando a lo anterior, la comprensión de textos es una capacidad básica sobre la cual se 

desarrollan otras habilidades importantes, como la escritura, la oralidad, el gusto por la lectura y 



34 

 

 

 

el pensamiento crítico. En este marco, Chuquihuanca y Oroche (2021) mencionan que dicha 

habilidad permite articular diversas competencias que contribuyen al desarrollo integral del 

estudiante. Del mismo modo, se entiende como la habilidad básica para construir significado a 

partir de lo que se lee constituye la comprensión lectora y es el propósito principal de leer. 

En síntesis, la comprensión lectora es un proceso dinámico, activo e interactivo que implica 

interpretar, relacionar y reflexionar sobre la información leída, constituyéndose en una habilidad 

esencial para el desarrollo del pensamiento y el aprendizaje significativo. 

2.2.2.4 Procesos de comprensión lectora 

2.2.2.4.1 Decodificación 

El proceso de decodificación constituye el primer proceso de la comprensión lectora. Dicho 

proceso implica en el individuo lector una esencial comprensión de los vínculos entre grafemas y 

fonemas, así como la utilización del contexto para entender el sentido de las palabras. Son 

indispensables en el lector durante este proceso. El lector que puede entender será capaz de 

interpretar el texto que lee (Pinzás, 1995). También se refiere a la habilidad de transformar las 

palabras escritas en habladas. Esta se basa en dos capacidades vinculadas con el lenguaje: la 

conciencia fonológica y los procesos de identificación de palabras. Por lo tanto, una vez que los 

estudiantes se centran en mejorar la comprensión lectora, han llegado a la decodificación (Coloma 

et al., 2012). 

Por ello, un estudiante puede leer correctamente las palabras de un texto, pero no 

necesariamente comprender su contenido, debido a que la comprensión también requiere 

interpretar la información, relacionarla con los conocimientos previos y construir el significado 

del texto (Abusamra y Joanette, 2012). Esta destreza es fundamental en las fases iniciales de la 

lectura, ya que hace posible que la lectura compuesta por palabras tenga sentido. Sin embargo, 
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solo descifrar los símbolos escritos no es suficiente para comprender textos mucho más complejos, 

porque para lograr una comprensión más satisfactoria es necesario poner en juego diversas 

habilidades de comprensión y relacionar la información del texto con los conocimientos previos 

que tiene el lector.   

2.2.2.4.2 Interpretación 

Este proceso supone atribuir un significado a la información presente en el texto. Para que 

la interpretación suceda, se tienen que vincular las ideas que contiene el texto con lo que ya sabe 

el lector. Además, comprender el significado de un texto es una capacidad esencial que posibilita 

interpretar más allá de las palabras y las frases elementales. Por otra parte, la interpretación es 

considerada como la indagación sobre el correcto significado textual y sobre la correcta intención 

del autor.  

2.2.2.4.3 Análisis 

Consiste en examinar la estructura, organización e intención comunicativa del texto. 

Asimismo, este proceso permite examinar e interpretar de manera profunda la información. Está 

centrado en identificar y comprender los elementos que conforman un texto, el lenguaje, la 

estructura, la voz, con el propósito de explicar cómo contribuyen a la construcción de significados 

(Caulfield, 2022). 

Agregando a lo anterior, el análisis textual no se limita a descubrir la intención del autor, 

sino que también busca establecer relaciones entre diferentes textos, interpretar el contexto social 

en que fueron producidos y proponer nuevas perspectivas de lectura. De esa forma, se logra una 

comprensión más crítica y reflexiva de las lecturas. 
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2.2.2.4.4 Reflexión 

Es el proceso más profundo y complejo de la comprensión lectora. Es un proceso mental 

por el cual el lector relaciona información que se encuentra en el texto con sus propias 

experiencias. Conlleva ir más allá del texto y de lo que este dice explícita o implícitamente, 

vinculándolo con los valores y experiencias del individuo que lee. 

2.2.2.5 Niveles de comprensión lectora 

2.2.2.5.1 Nivel literal 

La lectura literal corresponde al nivel más básico de la comprensión lectora y se centra en 

la identificación y recuperación de la información explícita del texto. En este nivel, el lector 

reconoce datos, hechos, personajes, lugares, secuencias de acciones e ideas principales y 

secundarias, sin requerir interpretaciones complejas (MINEDU, 2006). Según la Organización 

para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OECD, 2023), la recuperación de información 

constituye una habilidad fundamental para construir los primeros significados del texto y sirve de 

base para procesos de comprensión más complejos. 

De igual manera, este nivel implica reconocer detalles explícitos, establecer relaciones 

básicas entre los elementos del texto, identificar la secuencia de los hechos y comprender el 

significado de las palabras de acuerdo con el contexto. Por ello, el dominio de la comprensión 

literal resulta indispensable para avanzar hacia niveles superiores de comprensión lectora.  

2.2.2.5.2 Nivel inferencial 

Este nivel permite construir significados que no se encuentran expresados explícitamente 

en el texto, mediante la relación entre la información textual y los conocimientos previos del lector. 

Para ello, se establecen conexiones entre diferentes partes del texto, se formulan inferencias y se 

interpretan las intenciones del autor (MINEDU, 2006). 
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Este nivel implica analizar personajes, temas principales y secundarios, mensajes, 

propósitos comunicativos y relaciones entre ideas. En este sentido, Cain et al. (2015) sostienen que 

la comprensión inferencial permite construir significados a partir de información que no aparece 

de manera explícita, mientras que McCarthy y McNamara (2021) señalan que la elaboración de 

inferencias es esencial para comprender textos complejos, debido a que requiere conectar 

información dispersa y establecer relaciones lógicas. 

Por tanto, la comprensión inferencial demanda una participación activa del lector, quien 

combina la información nueva con sus conocimientos previos para interpretar y profundizar en el 

significado del texto. Asimismo, puede involucrar respuestas emocionales y valorativas frente al 

contenido.  

2.2.2.5.3 Nivel crítico 

Constituye uno de los procesos más complejos de la comprensión lectora, debido a que 

implica analizar, evaluar y valorar el contenido del texto para formular juicios y opiniones 

fundamentadas. En este nivel, el lector no solo comprende la información, sino que la contrasta 

con sus conocimientos, experiencias y criterios, considerando evidencias del texto (MINEDU, 

2006). 

La comprensión crítica se relaciona estrechamente con el pensamiento crítico. Facione 

(2020) señala que este comprende habilidades como el análisis, la evaluación, la interpretación y 

la argumentación fundamentada, necesarias para emitir juicios razonados sobre la información. En 

esta misma línea, Cassany (2006) sostiene que los textos presentan determinadas posturas 

condicionadas por factores ideológicos, sociales y culturales; por ello, el lector crítico debe 

analizar sus intenciones, cuestionar la información y confrontarla con sus propios conocimientos 

y contexto. 
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Asimismo, la UNESCO (2021) destaca que la lectura crítica favorece la capacidad de 

analizar, cuestionar y valorar la información de manera autónoma en contextos académicos y 

sociales. En consecuencia, este nivel permite formular opiniones, establecer conclusiones y asumir 

una posición reflexiva frente al contenido, fortaleciendo el pensamiento crítico y la toma de 

decisiones fundamentadas. 

2.2.2.6 Factores que influyen en la comprensión lectora 

2.2.2.6.1 Factores cognitivos 

Los factores cognitivos de la comprensión lectora comprenden las habilidades mentales 

inherentes al lector tales como procesar, interpretar y construir significados a partir del texto leído. 

Dichos factores determinan cómo los lectores entienden y organizan la información en su mente a 

partir de sus experiencias previas para generar la comprensión (Cassany, 2006).  

2.2.2.6.2 Factores emocionales 

Los factores emocionales como la motivación y la autoestima influencian la comprensión 

lectora. Para Guthrie y Wigfield (2017), los estudiantes que están altamente motivados son los que 

tienden a participar más activamente en actividades de lectura y suelen perseverar a pesar de las 

dificultades que se les presenten. También, la autoestima tiene una relación directa con la 

comprensión lectora, donde se vincula con la confianza y valoración de las habilidades propias al 

momento de la comprensión de los textos. De otro modo, una buena autoestima facilita 

notablemente los procesos cognitivos necesarios para la lectura; por el contrario, una autoestima 

baja influye negativamente en la decodificación y el entendimiento reflexivo frente a lo que se lee. 

2.2.2.6.3 Factores contextuales 

Los antecedentes familiares y la situación económica afectan la capacidad de lo que se lee. 

Sénéchal y LeFevre (2014) demostraron que los niños cuyos progenitores les leen poseen 
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habilidades de comprensión superiores. Asimismo, la disponibilidad de materiales educativos y el 

respaldo académico son elementos fundamentales que afectan el avance en la comprensión lectora. 

2.2.2.7 Modelos teóricos de la comprensión lectora 

La interpretación lectora es un proceso complejo que busca construir significados, según 

coinciden diferentes puntos de vista sobre la lectura, como los enfoques psicolingüístico, 

lingüístico y sociocultural (Cassany, 2006). 

Todos los enfoques, a pesar de sus particularidades teóricas, señalan el rol esencial que 

tiene la palabra como unidad para entender un texto. En este contexto, la dimensión léxico-

semántica tiene gran importancia, pues incluye tanto el análisis de cómo son y de dónde vienen las 

palabras como la investigación de sus significados y de los vínculos semánticos que se generan 

entre ellas.  

• Modelo ascendente 

El modelo ascendente (bottom-up) entiende la lectura como un proceso secuencial que 

inicia con la identificación de las partes más básicas del lenguaje escrito, por ejemplo, las letras y 

las sílabas, para continuar gradualmente hasta llegar a palabras, oraciones y al sentido integral del 

texto. Desde este punto de vista, el entendimiento de lo que se lee se basa sobre todo en la habilidad 

del lector para interpretar adecuadamente los signos lingüísticos y comprender el significado de 

las palabras. Este método concede particular relevancia a la identificación léxica y al análisis de la 

información que el texto brinda (Galera, 2003). 

Sin embargo, varios autores apuntan que este modelo tiene limitaciones porque concibe la 

comprensión como el resultado final de la decodificación y no explica adecuadamente los procesos 

cognitivos que ocurren durante el transcurso de la lectura. 

• Modelo descendente 
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El modelo descendente, también conocido como top-down, sigue un proceso jerárquico y 

secuencial igual que el anterior, pero en dirección descendente. En este caso modelo: según Galera 

(2003) “los saberes y vivencias del lector prevalecen sobre el texto o el mensaje para lograr la 

comprensión lectora […] una parte de la palabra o frase, para ubicar siempre el proceso lector en 

un marco de significado” (p. 233).  

Además, el rol central del lector es fundamental, ya que para predecir el significado del 

texto se vuelve necesario aprender y aplicar sus conocimientos semánticos y sintácticos anteriores.  

• Modelo interactivo 

Este modelo entiende la lectura como una interacción recíproca entre el lector y el texto. 

Este modelo fusiona los anteriores modelos para corregir sus carencias y extraer sus aspectos más 

positivos: los procesos de arriba hacia abajo ayudan a asimilar la información de nivel inferior que 

sea coherente con las expectativas del lector; en cambio, los procedimientos de abajo hacia arriba 

garantizan que el lector esté alerta ante cualquier información novedosa o que contradiga sus 

hipótesis anteriores. 

Al respecto, Isabel Solé se manifiesta a la asimilación de los dos modelos:  

El funcionamiento constante del procesamiento top-down asegura que la información 

consistente con las hipótesis del lector será fácilmente asimilada; por su parte, el 

procesamiento bottom-up se responsabiliza de que el lector esté atento a aquellas 

informaciones que no confirman sus expectativas sobre el texto, que tienen un carácter 

novedoso (1987, p.4). 

Asimismo, desde este punto de vista, la lectura es considerada un proceso dinámico y activo 

en el que se involucran al mismo tiempo factores contextuales, cognitivos y lingüísticos. Por esta 

razón, el modelo interactivo es hoy en día uno de los métodos más utilizados para explicar la 
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comprensión lectora, pues reconoce no solamente la relevancia del texto, sino también el rol activo 

que tiene el lector en la construcción del significado.  

En consecuencia, el modelo interactivo guarda relación directa con la estrategia de lectura 

compartida, debido a que ambos conciben la comprensión lectora como un proceso activo donde 

el lector construye significado mediante la interacción entre sus conocimientos, el texto y otros 

participantes del proceso lector 

2.2.2.8 Importancia de la comprensión lectora  

Para el aprendizaje, la capacidad de comprensión lectora es esencial porque brinda a los 

alumnos la oportunidad de analizar, interpretar y reflexionar sobre lo que los textos contienen. Las 

personas, por medio de ese procedimiento, adquieren varias habilidades cognitivas que promueven 

el desarrollo del pensamiento crítico y la creación de conocimientos. En ese sentido, la 

comprensión lectora no solamente consiste en identificar palabras, sino que supone la creación 

activa de significados a partir de los conceptos que un texto transmite. 

Para que se fortalezca, es necesario practicar de manera continua hábitos lectores 

apropiados, como dedicar tiempo todos los días a leer, elegir textos que sean de interés personal y 

llevar a cabo esta actividad en entornos favorables para concentrarse (Grupo Gerald, 2023). 

Además, en el campo profesional, la habilidad de entender, examinar y procesar 

información es esencial para afrontar los retos de un entorno laboral que se vuelve más exigente y 

dinámico. Entender documentos, reportes y otros tipos de comunicación escrita ayuda a tomar 

decisiones fundamentales y a comunicarse de manera efectiva en una sociedad donde la 

información fluye frecuentemente. Por ello, Prado (2019) argumenta que los individuos con un 

desarrollo apropiado de la comprensión lectora tienen una ventaja competitiva importante en el 

ámbito laboral.  
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De igual manera, esta habilidad va más allá de los entornos laborales y académicos, ya que 

tiene un impacto directo en la calidad de vida de las personas. La comprensión lectora, según Soto 

(2020), es una herramienta relevante para abordar con reflexión e información las distintas 

circunstancias de la vida diaria. Por lo tanto, su promoción y fortalecimiento deben ser 

considerados como objetivos prioritarios dentro de los procesos educativos, fomentando 

constantemente el hábito de lectura como un medio para el desarrollo integral del individuo. 

Por otra parte, la comprensión lectora también favorece la construcción de relaciones 

interpersonales. Según De Nobrega y Franco (2014), la habilidad de entender e interpretar textos 

favorece el desarrollo de la empatía ya que posibilita que los individuos comprendan diversas 

realidades y puntos de vista. Esta capacidad favorece que se formen vínculos interpersonales con 

base en la tolerancia y el respeto, e impulsa una identidad personal más reflexiva y un 

enriquecimiento emocional más elevado. Por lo tanto, la capacidad de comprensión lectora se 

convierte en una habilidad fundamental para el desarrollo a nivel académico, emocional, social y 

cognitivo de los individuos.  

2.2.2.9 El texto 

Bernárdez (1982) define el texto como una unidad comunicativa esencial dentro del 

lenguaje humano. Al respecto: 

“Texto” es la unidad lingüística comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal 

humana, que posee siempre carácter social; está caracterizado por su cierre semántico 

comunicativo, así como por su coherencia profunda y superficial, debida a la intención 

(comunicativa) del hablante de crear un texto íntegro, y a su estructuración mediante dos 

conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del sistema de la lengua. (p. 85). 
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Esta definición pone de manifiesto la importancia de la coherencia y la intención 

comunicativa como elementos importantes para la construcción de un texto con significado 

completo. Ya que surge como resultado de la actividad verbal de las personas con la finalidad de 

transmitir ideas, sentimientos, conocimientos y experiencias, asimismo, la coherencia semántica y 

la adecuada organización de sus partes son aspectos fundamentales que garantizan la comprensión 

del mensaje por parte del lector.  

2.2.2.10 Tipos de texto 

2.2.2.10.1 Textos narrativos 

Los textos narrativos se caracterizan por presentar historias que, por lo general, incluyen 

personajes, un conflicto y su solución. Duke y Pearson (2002) mencionan que estos relatos son 

perfectos para fomentar la creatividad y la comprensión de los demás, dado que permiten a los 

alumnos ponerse en el lugar de los personajes y sentir emociones y circunstancias que no han 

experimentado en su vida.  

Además, suele presentar acontecimientos vividos y generalmente organizados en un orden 

cronológico, dentro de una estructura que consta de un inicio, clímax y desenlace. El cuento, la 

novela, la crónica o el reportaje son algunos ejemplos más representativos de este tipo textual. 

2.2.2.10.2 Textos expositivos 

Esta clase de textos presenta información, datos y explicaciones sobre diferentes temas. 

Asimismo, son fundamentales en el ámbito educativo, porque permiten adquirir conocimientos al 

presentar información de manera clara, ordenada y coherente (Duke y Pearson, 2002). Estos 

escritos también se conocen como textos explicativos, dado que abordan o exponen un tema de 

manera estructurada y con el fin de informar al lector. 
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La estructura de este texto consta de la introducción, el desarrollo y la conclusión. También, 

los textos expositivos se caracterizan por presentar información destinada al público en general o 

a un grupo específico de lectores según su interés. Asimismo, su propósito principal es informar y 

explicar un tema de manera detallada, clara y objetiva, sin buscar influir en la opinión del lector o 

defender una postura (Meza Pinedo, 2023). 

2.2.2.10.3 Textos argumentativos 

Los textos persuasivos exponen argumentos y pruebas con el objetivo de convencer al 

público. En ese entender, Paul y Elder (2006) señalan que estos tipos de textos son valiosos para 

fomentar el análisis crítico, puesto que obligan al lector a considerar la veracidad y la importancia 

de los argumentos ofrecidos. Se emplean razones, ejemplos y evidencias para sustentar una tesis 

o idea principal.  

El texto argumentativo es un tipo de texto que tiene como propósito presentar ideas, 

opiniones o posturas sobre un tema determinado, con la finalidad de persuadir al lector. Mediante 

la exposición de argumentos, el autor pretende convencer al receptor para que comparta su punto 

de vista o reflexione sobre la posición presentada. Los razonamientos permiten otorgar validez y 

credibilidad a la idea central o tesis (Ruiz, 2019). 

Adicionalmente, el texto argumentativo se organiza en tres partes fundamentales: 

introducción, desarrollo y conclusión. En la primera se presenta el tema y se busca atraer la 

atención del lector, asimismo se plantea la tesis o idea principal que se defenderá a lo largo del 

texto, por otro lado, en el desarrollo se exponen todos los argumentos que sustenta o contradicen 

la tesis y finalmente la conclusión retoma las ideas más importantes, sintetiza los argumentos y 

reafirma la postura del autor demostrando el resultado del análisis que se ha realizado. 
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2.3 Marco conceptual 

2.3.1 Lectura compartida 

Estrategia didáctica que promueve el diálogo para fortalecer la comprensión lectora. Según 

Pérez et al. (2024), la lectura compartida es una estrategia pedagógica estructurada que fomenta 

un ejercicio activo de comprensión colectivo; implica que los alumnos lean un texto en común 

bajo la orientación del docente, alternen turnos, anticipen significados, formulen preguntas 

complejas y reflexionen juntos sobre el sentido del texto. 

2.3.2 Comprensión lectora 

 Habilidad multidimensional para interactuar de manera activa con el entorno escrito. 

Según la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE, 2019), la 

comprensión lectora constituye la capacidad de entender, usar, evaluar, reflexionar y 

comprometerse con los textos escritos, con el propósito de alcanzar las metas propias, desarrollar 

el conocimiento y potencial personal, y participar plenamente en la sociedad, permitiendo en el 

ámbito escolar medir habilidades a través de niveles académicos progresivos. 

2.3.3 Estrategia didáctica 

La planificación de los procesos de enseñanza-aprendizaje constituye un instrumento 

pedagógico personal y esencial para el docente, mediante el cual selecciona métodos, recursos y 

actividades orientadas al logro de objetivos específicos de aprendizaje planteados en cada sesión, 

favoreciendo la aplicación de técnicas didácticas activas (Pita, 2011). 

2.3.4 Educación secundaria 

Fase académica posterior a la educación primaria, centrada en ampliar los saberes previos 

y en fomentar habilidades que posibiliten a los alumnos una etapa educativa orientada al 

fortalecimiento de competencias cognitivas, sociales y comunicativas que permitan al estudiante 
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continuar su formación y participar activamente en la sociedad. En esta etapa se fortalecen las 

habilidades cognitivas y sociales requeridas para enfrentar muchos desafíos académicos y 

personales, favoreciendo la construcción de aprendizajes más complejos y el desarrollo del 

pensamiento crítico (UNESCO, 2024).  
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CAPÍTULO III  

HIPÓTESIS Y VARIABLES 

3.1 Hipótesis 

3.1.1 Hipótesis general 

H₁ (hipótesis alterna): La estrategia de lectura compartida influye significativamente en 

la comprensión lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 

H₀ (hipótesis nula): La estrategia de lectura compartida no influye significativamente en 

la comprensión lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 

3.1.2 Hipótesis específicas 

a) La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensión lectora 

del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

b) La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensión lectora 

del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

c) La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensión lectora 

del nivel crítico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

a) Existen diferencias estadísticamente significativas en el nivel de comprensión lectora 

antes y después de la aplicación de la estrategia de lectura compartida en los estudiantes 
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de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 

2025. 

3.2 Identificación de variables 

3.2.1 Variable independiente 

Estrategia de la lectura compartida 

3.2.2 Variable dependiente 

Comprensión lectora
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3.3 Operacionalización de variables 

Tabla 1 

Operacionalización de variable independiente 

Variable Definición Conceptual Definición Operacional Secuencia de la lectura compartida 

Variable 

Independiente:                       

Lectura 

Compartida 

La lectura compartida es una 

estrategia pedagógica 

sustentada en el aprendizaje 

colaborativo, que promueve la 

integración e interacción de los 

estudiantes al compartir ideas, 

retroalimentar opiniones, 

escuchar a los demás y llegar a 

acuerdos. Todo ello, con el fin 

de beneficiar la construcción de 

nuevos significados a partir de 

la interacción entre los 

participantes. (Castro et al., 

2018)  

Se aplicó la estrategia de 

lectura compartida en los 

estudiantes de segundo grado 

de secundaria de la sección 

"M" del colegio Inca 

Garcilaso de la Vega 

mediante sesiones de 

aprendizaje con el objetivo de 

mejorar la competencia de 

comprensión lectora y sus 

capacidades. 

La estrategia de lectura compartida se da en la 

secuencia de: 

• Antes de la lectura (planificación) 

• Durante la lectura (proceso de lectura e 

interacción colaborativa) 

• Después de la lectura 

(evaluación del proceso) 
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Tabla 2 

Operacionalización de variable dependiente 

Variables Definición Conceptual Definición 

Operacional 

Dimensiones Indicadores Escala (criterios) 

Variable 

Dependiente: 

Comprensión 

Lectora 

La comprensión lectora 

es un proceso cognitivo 

de alta complejidad que 

implica la interacción 

simultánea de diversas 

habilidades lingüísticas 

y cognitivas, como la 

decodificación, el 

análisis sintáctico, la 

memoria, la atención, el 

razonamiento, los 

conocimientos previos y 

el uso de estrategias de 

lectura, que permiten al 

lector construir e 

interpretar el significado 

La comprensión 

lectora se midió 

mediante los puntajes 

obtenidos por los 

estudiantes en una 

prueba de 

comprensión lectora 

de elaboración 

propia, diseñada para 

evaluar los niveles 

literal, inferencial y 

crítico, de acuerdo 

con las capacidades 

de la competencia 

Lee diversos tipos de 

textos escritos en su 

lengua materna 

1. Nivel 

literal 

• Identifica información 

explícita y relevante. 

Puntaje: 

- Inicio (0-10) 

- Proceso (11-13) 

- Logro esperado 

(14-17) 

- Logro destacado 

(18-20) 

Cada respuesta 

correcta recibe 

un punto y cada 

respuesta 

incorrecta, cero 

puntos, con un 

puntaje máximo 

de 20 y mínimo 

de 0. 

• Reconoce las 

características del 

género y del tipo 

textual. 

2.  Nivel 

inferencial 

• Infiere la idea principal 

y las ideas secundarias. 

• Interpreta hechos 

implícitos. 

• Determina el 

significado de las 

palabras en contexto. 
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del texto (Abusamra y 

Joanette, 2012). 

establecidas en el 

Currículo Nacional 

de la Educación 

Básica del Ministerio 

de Educación. 

3. Nivel 

crítico 

• Emite juicios críticos 

sobre la validez del 

contenido. 

•  Evalúa el propósito 

comunicativo del autor. 

• Contrasta su 

experiencia con el 

contexto del texto. 

• Sustenta su opinión con 

argumentos a partir del 

contenido del texto. 

Nota. La operacionalización de las variables: estrategia de lectura compartida y comprensión lectora, que considera las dimensiones e 

indicadores, los cuales permiten evaluar en el antes y después de la intervención. 
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CAPÍTULO IV  

METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

4.1 Enfoque de la investigación 

Tuvo un enfoque cuantitativo debido a que permitió medir la variable dependiente de la 

comprensión lectora mediante la aplicación de un instrumento y el análisis estadístico de los 

resultados obtenidos en el pretest y postest. Al respecto, Hernández et al. (2014) señalan que el 

enfoque cuantitativo se caracteriza por seguir un proceso secuencial y probatorio, basado en la 

recolección y análisis de datos numéricos para comprobar hipótesis y establecer conclusiones 

objetivas. 

4.2 Tipo de la investigación 

Según Sánchez (2017), fue de tipo aplicada, debido a que estuvo orientada a abordar una 

problemática educativa concreta relacionada con la comprensión lectora, mediante la aplicación 

de una estrategia pedagógica denominada lectura compartida, con el propósito de mejorar los 

niveles de comprensión lectora de los estudiantes que conformaron la muestra de estudio. 

4.3 Nivel de la investigación 

Corresponde al nivel explicativo, debido a que tuvo como propósito evaluar la influencia 

de la estrategia de lectura compartida en la comprensión lectora de los estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega. Según Hernández et al. (2014), 

las investigaciones van más allá de la descripción de conceptos o eventos y se centran en demostrar 

por qué ocurren hechos físicos o sociales y en qué situaciones se manifiestan; asimismo, explican 

por qué se relacionan dos o más variables.  
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4.4 Diseño de la investigación 

El trabajo de investigación se desarrolló bajo un diseño experimental en la modalidad 

preexperimental, debido a que se evaluó el nivel de comprensión lectora antes y después de la 

aplicación de la estrategia de lectura compartida, con el propósito de identificar los cambios 

producidos en la variable de estudio. En este sentido, el diseño empleó preprueba y posprueba en 

un solo grupo cuyo grado de control es mínimo. Al respecto, Hernández et al. (2014, p.141) señalan 

que este diseño “es de un solo grupo, cuyo grado de control es mínimo. Generalmente es útil como 

un primer acercamiento al problema de investigación en la realidad”. 

El diseño preexperimental con pretest y postest se esquematiza de la siguiente manera: 

• M: O1 -----X -----O2 

• M: Muestra  

• O1: Pretest 

• X: Variable independiente (Lectura compartida) 

• O2: Postest 

Grupo experimental:  

• Sección "M" (n=30 estudiantes), quienes participaron en la aplicación de la estrategia 

de lectura compartida. 

Procedimiento: 

a) Pretest: Aplicación de una prueba estandarizada de comprensión lectora. 

b) Intervención: Implementación de la estrategia durante 8 semanas. 

c) Postest: Evaluación final para comparar resultados iniciales y finales. 
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4.5 Población y unidad de análisis   

4.5.1 Población  

La población estuvo conformada por 476 estudiantes de segundo grado de secundaria 

de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, matriculados durante el año 2025, de 

acuerdo con el registro oficial del SIAGIE. La institución educativa cuenta con población 

estudiantil masculina, por ello la distribución corresponde únicamente a estudiantes varones 
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Tabla 3 

 Estudiantes matriculados en el año en curso 2025 en el segundo grado de secundaria 

SECCIONES VARONES 

SECCIÓN “A” 33 

SECCIÓN “B” 35 

SECCIÓN “C” 35 

SECCIÓN “D” 35 

SECCIÓN “E” 34 

SECCIÓN “F” 35 

SECCIÓN “G” 35 

SECCIÓN “H” 34 

SECCIÓN “I” 34 

SECCIÓN “J” 35 

SECCIÓN “K” 33 

SECCIÓN “L” 35 

SECCIÓN “M” 30 

SECCIÓN “N” 33 

TOTAL 476 

Nota. Según el registro de matrícula 2025 SIAGIE 

4.5.2 Unidad de análisis 

La unidad de análisis estuvo conformada por cada estudiante de segundo grado de 

secundaria perteneciente a la sección “M” de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega. 
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Tabla 4  

Número de estudiantes de segundo de secundaria turno tarde, sección “M” de la I.E. Inca 

Garcilaso de la Vega 

GRADO SECCIÓN “M” 

SEGUNDO GRADO 30 

TOTAL 30 

Nota. Esta es la tabla de muestra de los estudiantes de segundo grado, sección “M” de la I.E. Inca 

Garcilaso de la Vega - Cusco. 

4.5.3 Tamaño de muestra 

Para Hernández et al. (2014), la muestra es un subgrupo del universo o población de interés 

de la cual se recogen los datos, y tiene que delimitarse con precisión porque debe ser representativa 

de la población. En ese sentido, se determinó la muestra de estudio tomando en cuenta a los 30 

estudiantes de segundo grado en la sección “M” matriculados en el turno tarde, como único grupo 

experimental. Esto se justifica por el número reducido y manejable de estudiantes.  

4.5.4 Técnicas de selección de muestra 

Debido a que la investigación se desarrolló bajo un diseño preexperimental con grupos 

intactos, la selección de la muestra se realizó mediante un muestreo no probabilístico por 

conveniencia. En este sentido, se eligió la sección “M” de segundo grado de educación secundaria 

como único grupo experimental, conformada por 30 estudiantes, considerando criterios de 

accesibilidad, disponibilidad y viabilidad para la aplicación de la intervención pedagógica. 

4.5.4.1 Criterios de inclusión: 

✔ Estudiantes matriculados en la sección asignada. 

✔ Participación voluntaria con consentimiento informado de padres y alumnos. 
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4.5.4.2 Criterios de exclusión: 

✔ Estudiantes que no participaron en la aplicación del pretest o del postest. 

✔ Inasistencias mayores al 20% durante la intervención. 

4.6 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

La técnica de recolección de datos fue la aplicación de pruebas pedagógicas, la cual 

permitió evaluar de manera objetiva el nivel de comprensión lectora de los estudiantes en sus 

dimensiones literal, inferencial y crítico. Según Cerezal y Fiallo (2002), esta técnica es utilizada 

principalmente en investigaciones pedagógicas y permite diagnosticar el estado de los 

conocimientos, hábitos y habilidades de los estudiantes, así como valorar la efectividad del proceso 

de enseñanza. 

Esta técnica se aplicó en dos momentos: antes de la implementación de la estrategia de 

lectura compartida (pretest) y después de la intervención (postest), con la finalidad de identificar 

los cambios producidos en la comprensión lectora de los estudiantes. 

El instrumento empleado fue una prueba de comprensión lectora, diseñada considerando la 

competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna del Currículo Nacional de 

la Educación Básica. La prueba permitió evaluar la comprensión lectora considerando las 

capacidades de obtener información del texto escrito, inferir e interpretar información, y 

reflexionar y evaluar la forma, el contenido y el contexto del texto (MINEDU, 2016).  

Este instrumento fue diseñado para medir el nivel de desarrollo de la comprensión lectora 

a través de 20 ítems distribuidos en las dimensiones literal (5 ítems), inferencial (8 ítems) y crítico 

(7 ítems). Cada respuesta correcta recibió un puntaje de un punto, obteniéndose un puntaje máximo 

de 20 puntos. Para la interpretación de los resultados se establecieron cuatro niveles de logro: 
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Inicio (0–10 puntos), Proceso (11–13 puntos), Logro esperado (14–17 puntos) y Logro destacado 

(18–20 puntos). 

La estrategia de lectura compartida se implementó mediante un programa de intervención 

pedagógica conformado por 11 sesiones de aprendizaje, diseñadas considerando los momentos 

antes, durante y después de la lectura, con el propósito de fortalecer la comprensión lectora de los 

estudiantes.  

4.6.1 Validación de instrumentos 

La validez del instrumento de comprensión lectora se determinó mediante el juicio de 

expertos. Para ello, el instrumento fue evaluado por tres especialistas con experiencia en 

comprensión lectora y diseño de instrumentos, quienes analizaron la claridad, pertinencia, 

coherencia y relevancia de los ítems en relación con los objetivos, dimensiones e indicadores de 

la investigación. 

Posteriormente, para determinar la confiabilidad del instrumento, se aplicó una prueba 

piloto a 30 estudiantes que presentaban características similares a las de la muestra de estudio. Los 

datos obtenidos fueron procesados mediante el programa IBM SPSS Statistics. Debido a que el 

instrumento estuvo conformado por 20 ítems de respuesta dicotómica, cuya calificación 

correspondió a 1 para la respuesta correcta y 0 para la respuesta incorrecta, se consideró pertinente 

emplear el coeficiente de Kuder-Richardson 20 (KR-20) para estimar la consistencia interna de la 

prueba. 

Este coeficiente estima la consistencia interna de instrumentos cuyos ítems presentan 

respuestas dicotómicas. Kuder y Richardson (1937) desarrollaron procedimientos para estimar la 

confiabilidad de las pruebas a partir de las características de sus ítems. En particular, la fórmula 

KR-20 permite estimar la consistencia interna de pruebas cuyos ítems presentan respuestas 
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dicotómicas. En consecuencia, su utilización resulta coherente con las características de la prueba 

de comprensión lectora empleada en la presente investigación. 

El resultado obtenido mediante el coeficiente KR-20 fue de KR-20 = [0,742], lo que 

evidencia un nivel de consistencia interna aceptable. Por tanto, el instrumento presentó una 

confiabilidad adecuada para su aplicación en la investigación y permitió evaluar la comprensión 

lectora en sus dimensiones literal, inferencial y crítica.              

4.7 Técnicas de análisis e interpretación de la información 

Para el análisis e interpretación de la información se utilizó la estadística descriptiva e 

inferencial, empleando los resultados obtenidos en el pretest y postest aplicados a los estudiantes 

de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 

2025. Para procesar los datos se emplearon programas estadísticos como IBM SPSS Statistics 

versión 27 y Microsoft Excel, los cuales permitieron la organización, tabulación y presentación de 

los resultados mediante tablas y gráficos estadísticos con la finalidad de facilitar su interpretación 

y análisis comparativo entre el pretest y el postest.  

Primeramente, se utilizó la estadística descriptiva para organizar y procesar los datos 

recolectados mediante tablas de distribución de frecuencias y porcentajes, lo cual permitió 

describir los niveles de comprensión lectora en sus tres dimensiones, tanto en el antes como en el 

después de la aplicación de la estrategia de lectura compartida. 

Posteriormente, se empleó la estadística inferencial para contrastar las hipótesis planteadas. 

Asimismo, se aplicó la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, con el objetivo de determinar si 

los datos presentaban una distribución normal y seleccionar la prueba estadística pertinente. Como 

resultado, se utilizó la prueba t de Student para muestras relacionadas en la variable comprensión 
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lectora y en las dimensiones inferencial y crítica; mientras que para la dimensión literal se usó la 

prueba no paramétrica de rangos de Wilcoxon. 

Además, el análisis se realizó considerando el nivel de significancia de 0,05. Esto significa 

que si el valor obtenido (p-valor) es menor que 0,05, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alternativa, demostrando que los cambios observados no ocurrieron casualmente, sino 

por los efectos de la estrategia de lectura compartida. En la investigación, los resultados obtenidos 

fueron p = 0,000, valor menor a 0,05, evidenciando una influencia significativa de la estrategia 

aplicada en la comprensión lectora de los estudiantes. 

4.8 Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas 

Para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas se empleó la estadística 

inferencial mediante pruebas de contraste aplicadas a los resultados del pretest y postest. Al inicio, 

se utilizó la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para determinar si los datos presentaban 

distribución normal y así seleccionar la prueba estadística adecuada. 

De acuerdo con los resultados, cuando los datos presentaron distribución normal (p > 0,05) 

se aplicó la prueba paramétrica t de Student para muestras relacionadas; mientras que cuando los 

datos no presentaron normalidad (p < 0,05) se utilizó la prueba no paramétrica de rangos con signo 

de Wilcoxon. 

Asimismo, el contraste de hipótesis se realizó con un nivel de significancia de α = 0,05. En 

ese sentido, cuando el p-valor fue menor que 0,05, se rechazó la hipótesis nula y se aceptó la 

hipótesis alternativa, lo que demostró que la estrategia de lectura compartida influyó 

significativamente en la comprensión lectora. Los resultados obtenidos (p = 0,000) confirmaron 

una influencia significativa en la comprensión lectora y en sus niveles literal, inferencial y crítico 
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de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, 

Cusco – 2025. 

4.9 Guía metodológica para la aplicación de la estrategia de lectura compartida 

La siguiente guía metodológica describe el procedimiento seguido para la aplicación de la 

estrategia de lectura compartida en los estudiantes de segundo grado de secundaria, sección “M”, 

de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega. La intervención se desarrolló mediante once 

sesiones de aprendizaje, organizadas en tres momentos: antes, durante y después de la lectura. En 

cada momento se promovió la participación activa, el intercambio de ideas, la formulación de 

inferencias, la argumentación y la construcción compartida de significados. 
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Tabla 5   

Sesiones de aprendizaje aplicadas mediante la estrategia de lectura compartida 

N.º Sesión Título de la sesión Propósito Encargado/a 

Sesión 1 Conocemos la estrategia de lectura compartida Familiarizar a los estudiantes con la estrategia y su 

dinámica de participación. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 2 Comprendemos un cuento mediante la estrategia 

de lectura compartida 

Fortalecer la comprensión del texto narrativo 

mediante la interacción y el intercambio de ideas. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 3 Exploramos el mundo del misterio mediante la 

estrategia de lectura compartida 

Desarrollar la capacidad de formular predicciones e 

inferencias a partir del texto. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 4 Voces que mandan, palabras que manipulan Analizar la intención comunicativa y los recursos 

empleados en el texto. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 5 “Recorremos el insignificante pueblo de Rancas” Comprender e interpretar la información explícita e 

implícita del texto. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 6 Leer entre líneas: descubriendo lo oculto en Los 

gallinazos sin plumas 

Realizar inferencias e interpretar significados 

implícitos del texto. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 7 Leemos el texto Messi vs. Ronaldo: el duelo del 

siglo y reconocemos su género y tipo 

Identificar las características del género y del tipo 

textual mediante la lectura compartida. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 8 Contrastamos nuestra experiencia con el texto de 

Minecraft mediante la lectura compartida 

Relacionar la información del texto con experiencias 

y conocimientos previos. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 9 Leemos y argumentamos nuestra postura frente a 

los estereotipos sobre la pena de muerte 

Formular y sustentar una postura a partir de la 

información del texto. 

Tesistas 

investigadoras 
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Sesión 10 Leemos y analizamos críticamente la validez del 

contenido sobre el impacto de las redes sociales 

en la salud mental 

Evaluar críticamente la información y la validez de 

los argumentos presentados. 

Tesistas 

investigadoras 

Sesión 11 Analizamos textos argumentativos sobre la 

importancia de la donación de órganos 

Analizar argumentos y construir una postura 

fundamentada frente al tema. 

Tesistas 

investigadoras 

Nota. Elaboración propia a partir de las sesiones de aprendizaje desarrolladas y aplicadas durante la intervención pedagógica. EL 

desarrollo completo de cada sesión se presenta en los anexos correspondientes
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CAPÍTULO V  

RESULTADOS DE INVESTIGACIÓN 

5.1 Análisis descriptivo de resultados 

5.1.1 Nivel de comprensión lectora en el pre y post test 

Tabla 6 

 Nivel de comprensión lectora en el pre y post test 

Nivel Pre - test Post - test 

f % f % 

Inicio 24 80.0 1 3.3 

Proceso 3 10.0 7 23.3 

Logro esperado 3 10.0 19 63.4 

Logro destacado 0 0.0 3 10.0 

Total 30 100.0 30 100.0 

Nota. Nivel del logro de comprensión lectora obtenido en el pretest y el postest. 

Figura 2  

Nivel de comprensión lectora en el pre y post test

 

Nota. Nivel del logro de comprensión lectora obtenido en el pretest y el postest. 
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En la tabla 4 anterior y la figura 2, los resultados demuestran una variación significativa en 

cuanto al nivel de comprensión lectora de los estudiantes entre el pretest y el postest. Previo a la 

aplicación de la estrategia de la lectura compartida, el 80,0% de los estudiantes se encontraban en 

el nivel de Inicio, lo que indica que su desempeño en la habilidad lectora presentaba limitaciones. 

En esta etapa, los alumnos mostraban dificultades en cuanto a comprensión de textos escritos, en 

la identificación de información relevante e incluso les costaba explicar lo que leían, además se 

observó que los estudiantes evidenciaban  una falta de interés para la lectura, esto surge que debido 

a que los textos asignados no captaban su atención, eran poco interesantes y no despertaban su 

curiosidad ni entusiasmo y  ello también refleja un conocimiento principiante de las estrategias de 

comprensión lectora.      

Por otra parte, en el nivel de Proceso se obtuvo solamente el 10,0% de los estudiantes y 

otro 10,0% se encontraba en el nivel de logro esperado, no encontrándose estudiante alguno en el 

nivel de logro destacado. Los resultados obtenidos confirman que, al inicio, los estudiantes tenían 

una condición básica en cuanto a la capacidad de interpretación de textos; se centraban 

primordialmente en la decodificación del texto, con muy poca reflexión, trabajo colaborativo en 

el intercambio de ideas y en el uso de estrategias para profundizar en la comprensión. 

Posterior a la aplicación de la estrategia de la lectura compartida, los resultados de post-

test reflejan una mejora considerable en la habilidad lectora de los educandos. Por lo tanto, se 

evidencia que el porcentaje en el nivel de Inicio se redujo notablemente al 3,3%; en tanto, el 63,4% 

se ubicó en el nivel de logro esperado. Además, el 23,3% logró el nivel de proceso y el 10,0% 

alcanzó el nivel de logro destacado, manifestando un cambio progresivo en la comprensión lectora. 

Este progreso en los resultados obtenidos se da porque a diferencia del pretest, los 

aprendices en el postest demostraron un mejor dominio de la estrategia de la lectura compartida, 
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se les notaba más motivados puesto que las lecturas fueron adaptadas según sus necesidades, 

sumado a ello se les entregó tarjetas con sus respectivos roles para la lectura por turnos, la escucha 

activa, la explicación de las ideas de sus compañeros y la búsqueda del significado de palabras 

nuevas. Dichas acciones estuvieron a favor de una comprensión profunda y colaborativa de los 

textos leídos 

En el pretest, los educandos leían, pero de manera individual, superficial y desmotivada, 

también mostraban una escasez de entendimiento para sustentar sus ideas y el trabajo en equipo a 

partir de los textos leídos. En el postest, por el contrario, mostraban que ya podían dialogar sobre 

el texto leído, explicar ideas, contrastar opiniones y reflexionar sobre el contenido del texto, por 

lo que se concretó en una mejora en el nivel de comprensión lectora. 

Este progreso significativo se debe a que la estrategia aplicada impulsó un aprendizaje muy 

dinámico y participativo, donde el trabajo en equipo y el acompañamiento de la docente 

fortalecieron las capacidades lectoras. En resumen, los hallazgos encontrados afirman que la 

ejecución de la estrategia influyó positivamente en el nivel de comprensión lectora de los alumnos, 

favoreciendo un avance importante desde los niveles iniciales hasta los niveles de logro esperado 

en el postest. 

Este avance se explica porque la estrategia empleada promovió un aprendizaje dinámico, 

participativo y significativo, donde el trabajo en equipo, la guía del profesor y el uso de materiales 

didácticos condujeron al fortalecimiento de la habilidad lectora. 

En resumen, inicialmente los estudiantes poseían habilidades básicas de lectura y 

presentaban dificultades significativas para entender, interpretar y analizar el contenido del texto. 

Frente a ello, la aplicación de la estrategia de lectura compartida, donde los alumnos participaron 
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en actividades colaborativas, se les asignaron roles y se utilizaron textos más cercanos de acuerdo 

con sus intereses.  

Como resultado, los estudiantes ahora logran una mayor comprensión de lo que leen, tienen 

una mejor expresión de opiniones y le dan sentido al contenido. Este cambio se alcanzó porque la 

estrategia promovió la participación, permitiendo desarrollar de forma progresiva sus niveles 

iniciales de comprensión lectora en niveles y en un ambiente de aprendizaje esperado y destacado. 
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5.1.2 Nivel literal en el pre y post test 

Tabla 7  

Resultados de la dimensión: nivel literal en el pre y post test 

Nivel de logro Pre – test Post - test 

f % f % 

Bajo 19 63.3 0 0.0 

Medio 8 26.7 3 10.0 

Alto 3 10.0 27 90.0 

Total 30 100.0 30 100.0 

Nota. Niveles de logro de la comprensión lectora literal obtenido en el pretest y postest.  

Figura 3  

Resultados de la dimensión: nivel literal en el pre y post test 

 

Nota. Niveles de logro de la comprensión lectora literal obtenido en el pretest y postest.  
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Los resultados obtenidos en la tabla 6 y la figura 3 muestran una mejora significativa en 

cuanto al nivel literal de comprensión lectora de los estudiantes entre el pretest y el post-test. Antes 

de aplicar la estrategia de la lectura compartida, el 63,3% de los alumnos se encontraban en un 

nivel bajo, lo que indica que tenían dificultades para identificar la información explícita y relevante 

y para responder adecuadamente a las preguntas literales presentadas.  

En aquel momento inicial, solo el 26,7% llegaba al nivel medio y el 10,0% de los treinta 

estudiantes se hallaban en el nivel favorable alto, claramente se evidenciaba que se encontraban 

con un dominio limitado de las habilidades básicas para comprender lo que leen. 

Dichos resultados permiten aclarar que en el pretest los estudiantes sabían leer los textos 

que se les presentaban; sin embargo, su comprensión literal era inestable debido a una lectura 

superficial que se realizaba, donde no se daba un manejo adecuado de las estrategias ni había un 

diálogo sobre lo leído.  

Tras la incorporación de la estrategia de la lectura compartida, los resultados del postest 

muestran un notable cambio en cuanto al desempeño de los estudiantes. El 90,0% se encontró en 

el nivel alto, mientras que ningún estudiante permaneció en el nivel bajo. Por otro lado, el 10,0% 

alcanzó el nivel medio, lo que demuestra un progreso significativo en la capacidad de identificar 

la información explícita y resolver correctamente las preguntas literales. 

Cabe precisar que este cambio se dio porque la lectura compartida promovió una lectura 

dinámica y guiada en la cual los estudiantes tuvieron la oportunidad de leer por turnos, explicar lo 

que entendían, se evaluaron las ideas entre compañeros, se aclararon dudas y buscaron palabras 

nuevas en el diccionario, todo ello durante el proceso de lectura. A diferencia del pretest, los 

aprendices no leyeron como lo venían haciendo de manera aislada, sino que construyeron el 

sentido y significado de los textos de forma colaborativa. 



70 

 

 

Por lo tanto, el avance observado se explica porque la estrategia de la lectura compartida 

fortaleció la escucha activa, el intercambio de ideas y el manejo de la estrategia fue lo que permitió 

a los estudiantes la consolidación de su comprensión literal. En consecuencia, los resultados dejan 

ver que la aplicación de la lectura compartida influyó positivamente en el desarrollo del nivel literal 

de comprensión lectora. 

5.1.3 Nivel inferencial en el pre y post-test 

Tabla 8  

Resultados de la dimensión: nivel inferencial en el pre y post-test 

Nivel Pre - test Post - test 

f % f % 

Bajo 20 66.7 3 10.0 

Medio 8 26.7 10 33.3 

Alto 2 6.7 17 56.7 

Total 30 100.0 30 100.0 

Nota. Niveles de logro de la comprensión lectora inferencial en el pretest y postest. 
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Figura 4  

Resultados de la dimensión: nivel inferencial en el pretest y post-test 

 

Nota. Niveles del logro de la comprensión lectora inferencial en el pretest y postest.  
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disminuyó al 10,0%; por otro lado, el 56,7% alcanzó el nivel alto y el 33,3% se ubicó en el nivel 
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En tanto, los datos finales evidencian que los aprendices no solo comprendieron mejor los 

textos leídos, sino que desarrollaron de forma notable su capacidad de análisis y deducción. Estas 

habilidades inferenciales son clave para el pensamiento crítico. Puesto que no solo se trata de leer, 

sino de interpretar, razonar y darle un sentido a lo que se lee.  

El cambio progresivo de los estudiantes se logró gracias a que la lectura compartida 

convirtió la sesión de clase en un espacio muy dinámico, de diálogo, partiendo de un principio 

simple que era encontrar textos de interés para los estudiantes. Este acercamiento, partiendo de sus 

gustos, logró captar su atención y transformar la lectura de una actividad en una conversación 

apasionada. 

Asimismo, al estar interesados en el contenido, los estudiantes se involucraron más en el 

diálogo, compartieron sus interpretaciones con mayor confianza y sin darse cuenta de que ya 

habían comenzado a practicar y desarrollar las habilidades inferenciales que luego se reflejaron en 

su avance. Ahora, gracias a este enfoque basado en sus intereses, los estudiantes no solo leen, sino 

que interpretan lo que no está escrito, relacionan conceptos, demostrando una comprensión 

autónoma.  

Este cambio positivo refleja que al sentirse identificados con lo que leían, dieron el salto 

de ser lectores superficiales a lectores críticos y reflexivos, capaces de interpretar lo que no se dice 

en el texto y de deducir significados, demostrando así una comprensión mucho más profunda y 

completa.  

 En conclusión, se demostró que la lectura compartida es una herramienta eficaz para 

desarrollar las habilidades inferenciales de los estudiantes, transformando los momentos de lectura 

en prácticas significativas y valiosas de cooperación. 
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5.1.4 Nivel crítico en el pre y post-test 

Tabla 9  

Resultados de la dimensión: nivel crítico en el pre y post-test 

Nivel Pre - test Post - test 

f % f % 

Bajo 20 66.7 3 10.0 

Medio 6 20.0 9 30.0 

Alto 4 13.3 18 60.0 

Total 30 100.0 30 100.0 

Nota. Niveles de logro de la comprensión lectora crítica en el pretest y postest. 

Figura 5  

Resultados de la dimensión: nivel crítico en el pre y post-test 

 

Nota. Niveles de logro de la comprensión lectora crítica en el pretest y postest. 
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para desarrollar sus propias opiniones o argumentar sus puntos de vista, lo que los ponía en el nivel 

bajo de análisis crítico textual. 

Asimismo, en esta parte inicial el 20,0% alcanzaba el nivel medio y solamente el 13,3% se 

ubicaba en un nivel alto, dejando en evidencia un avance escaso en las habilidades de reflexión e 

interpretación crítica en la comprensión lectora. 

Estos resultados permiten confirmar que, durante el pretest, los estudiantes respondían 

preguntas literales sobre los textos que leían; sin embargo, les dificultaba analizar la intención del 

autor, valorar la información y sustentar sus propias opiniones. Su participación estaba centrada 

en aportes y opiniones, con poca argumentación y análisis. 

Posteriormente, tras la aplicación de la estrategia de la lectura compartida, los niveles 

alcanzados evidencian un progreso satisfactorio en el nivel crítico. El porcentaje de educandos en 

el nivel bajo se redujo en un 10,0% mientras que el 60,0% alcanzó el nivel alto y el 30,0% alcanzó 

el nivel medio, lo que indica un fortalecimiento significativo de la capacidad crítica.  

Estos cambios se produjeron debido a la aplicación de la lectura compartida en equipos de 

cuatro integrantes y al uso de textos adaptados a los intereses de los estudiantes. Esta estrategia 

contribuyó favorablemente al fortalecimiento de la motivación lectora y a una participación más 

dinámica durante las actividades desarrolladas. Asimismo, promovió la comprensión lectora en 

los niveles literal, inferencial y crítico, además de fortalecer las habilidades comunicativas 

mediante el intercambio de opiniones y el respeto por la diversidad de interpretaciones de los 

textos. 

En el pretest, los estudiantes identificaban información explícita e inferencial de manera 

limitada, pero lograban emitir juicios sostenidos sobre los textos. Sin embargo, en el postest, los 
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estudiantes lograron opinar, reflexionar y valorar el mensaje del texto con mayor dominio, lo que 

confirma una comprensión crítica más consistente.  

5.2 Análisis inferencial de los resultados 

5.2.1 Pruebas de normalidad para las diferencias de las dimensiones y variable comprensión 

lectora 

Con la finalidad de determinar el tipo de prueba estadística a emplear para el contraste de 

hipótesis, se aplicó la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk a las diferencias entre el pretest y el 

postest en las dimensiones de la comprensión lectora y en la variable de lectura compartida. 

En la siguiente tabla se presentan los resultados de la prueba de normalidad para las 

diferencias de los niveles literal, inferencial, crítico y de la comprensión lectora en general. 

Tabla 10 

 Pruebas de normalidad de las diferencias entre el pre y post test 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Diferencia: nivel literal ,909 30 ,014 

Diferencia: nivel inferencial ,959 30 ,291 

Diferencia: nivel crítico ,938 30 ,080 

Diferencia: comprensión lectora ,934 30 ,064 

Nota. La tabla presenta los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk aplicada a las diferencias 

entre las puntuaciones del pretest y postest en los niveles literal, inferencial, crítico y en la comprensión 

lectora general. W = estadístico de prueba; gl = grados de libertad; Sig. = significancia estadística.   

De acuerdo con los resultados obtenidos, la diferencia correspondiente al nivel literal 

presenta un valor de significancia p = 0,014, que es menor que 0,05, lo que indica que los datos no 

siguen una distribución normal. En consecuencia, para contrastar la hipótesis específica 

relacionada con esta dimensión se empleó la prueba no paramétrica de Wilcoxon. 
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Por otro lado, las diferencias correspondientes a los niveles inferencial (p = 0,291), crítico 

(p = 0,080) y a la comprensión lectora en general (p = 0,064) presentan valores de significancia 

mayores a 0,05, lo que evidencia una distribución normal de los datos. Por ello, para contrastar las 

hipótesis asociadas a estas dimensiones y a la variable general, se utilizó la prueba paramétrica t 

de Student para muestras relacionadas. 

5.2.2 Contrastación de hipótesis general 

H₀: La aplicación de la estrategia de lectura compartida no influye significativamente en la 

comprensión lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025.  

H₁: La aplicación de la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la 

comprensión lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 

Tabla 11  

Prueba de muestras emparejadas 

  Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Media 

Desviación 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 1 Comprensión 

lectora: 

postest - 
Comprensión 

lectora: 

pretest  

6,90000 3,88054 ,70849 5,45098 8,34902 9,739 29 ,000 

Nota. La tabla presenta los resultados de la prueba t de Student para muestras emparejadas aplicada 

a las puntuaciones de comprensión lectora obtenidas en el pretest y postest, gl = grados de libertad; 

Sig. = significancia estadística bilateral.  
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Para contrastar la hipótesis general se utilizó la prueba paramétrica t de Student para 

muestras emparejadas, debido a que los resultados de la prueba de normalidad indicaron que las 

diferencias de la variable comprensión lectora presentan una distribución normal. 

En la tabla 10 se muestran los resultados obtenidos, donde se observa una diferencia de 

medias de 6,90 puntos entre el postest y el pretest, lo que evidencia un incremento significativo en 

el nivel de comprensión lectora de los estudiantes después de la aplicación de la lectura compartida. 

Asimismo, el valor t obtenido fue 9,74 con 29 grados de libertad y una significancia bilateral de   

p = 0,000, el cual es menor al nivel de significancia de 0,05. 

En consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (H₁), 

concluyéndose que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la 

comprensión lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 

5.2.3 Contrastación de hipótesis específica 1 

Ho: La estrategia de lectura compartida no influye significativamente en la comprensión 

lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

H1: La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensión 

lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 
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Tabla 12  

Prueba de rangos con signo de Wilcoxon para la comparación del nivel literal de la 

comprensión lectora entre el pretest y postest 

Resumen de contrastes de hipótesis 

 Hipótesis nula Prueba Sig.a,b Decisión 

Par 1 La mediana de las 

diferencias entre el 

postest y el pretest 

del nivel literal es 

igual a 0.  

Prueba de rangos con 

signo de Wilcoxon para 

muestras relacionadas 

,000 Rechace la hipótesis 

nula. 

Nota. Resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para determinar la influencia de 

la lectura compartida en la comprensión lectora del nivel literal.  
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Tabla 13 

Diferencia de medias de la comprensión lectora del nivel literal  

Evaluación Media ± DE Diferencia de medias 

Pretest 2,20 ± 0.96 Postest - pretest 

Postest 4,27 ± 0.64 2,07 

Nota. La tabla presenta las medias y desviaciones estándar obtenidas en el pretest y postest de la 

comprensión lectora del nivel literal, así como la diferencia de medias entre ambas evaluaciones. 

DE = desviación estándar. 

Para contrastar la primera hipótesis específica, se empleó la prueba no paramétrica de 

rangos con signo de Wilcoxon para muestras relacionadas, ya que los resultados de la prueba de 

normalidad indicaron que las diferencias en el nivel literal no siguen una distribución normal. 

En la tabla 11 se presentan los resultados del contraste, donde se obtuvo un valor de 

significancia p = 0,000, menor que el nivel de significancia de 0,05. En consecuencia, se rechaza 

la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (H₁). Del mismo modo, en la tabla 12 se 

evidencia un incremento en el promedio del nivel literal, pasando de una media de 2,20 ± 0,96 en 

el pretest a 4,27 ± 0,64 en el postest, obteniéndose una diferencia de medias de 2,07 puntos. 

Por lo tanto, se concluye que la estrategia de lectura compartida influye significativamente 

en la comprensión lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 
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5.2.4 Contrastación de hipótesis específica 2 

Ho: La estrategia de lectura compartida no influye significativamente en la comprensión 

lectora del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

H1: La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensión 

lectora del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025.  

Tabla 14 

 Prueba de muestras emparejadas en la comprensión lectora del nivel inferencial 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) Media 

Desviación 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 1 Nivel 

inferencial: 

postest – 

pretest  

3,10000 2,48235 ,45321 2,17307 4,02693 6,840 29 ,000 

Nota. Resultados de la prueba t de Student para muestras emparejadas aplicada al nivel inferencial. 

gl = grados de libertad; Sig. = significancia estadística. 

Para contrastar la segunda hipótesis específica se utilizó la prueba paramétrica t de Student 

para muestras emparejadas, debido a que los resultados de la prueba de normalidad evidenciaron 

que las diferencias del nivel inferencial siguen una distribución normal. 

En la tabla 13 se presentan los resultados del contraste, donde se observa una diferencia de 

medias de 3,10 puntos entre el postest y el pretest, lo que evidencia una mejora del puntaje 

posterior a la aplicación de la estrategia de lectura compartida. Asimismo, el estadístico t alcanzó 
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un valor de 6,840 con 29 grados de libertad, mientras que la significancia bilateral obtenida fue de 

p = 0,000, valor menor al nivel de significancia de 0,05. 

En consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (H₁), 

concluyéndose que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la 

comprensión lectora del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 

5.2.5 Contrastación de hipótesis específica 3 

Ho: La estrategia de lectura compartida no influye significativamente en la comprensión 

lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

H1: La estrategia de lectura compartida influye significativamente en la comprensión 

lectora del nivel crítico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa 

Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

Tabla 15  

Influencia de la lectura compartida en la comprensión lectora del nivel crítico 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 

Sig. 

(bilateral) 

Media Desviación 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 1 Nivel crítico: 

postest – 

pretest  

1,73333 1,59597 ,29138 1,13739 2,32928 5,949 29 ,000 

Nota. Resultados de la prueba t de Student para muestras emparejadas aplicada al nivel crítico. gl 

= grados de libertad; Sig. = significancia estadística. 
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Para la contrastación de la tercera hipótesis específica se aplicó la prueba paramétrica t de 

Student para muestras emparejadas, debido a que los resultados de la prueba de normalidad de 

Shapiro-Wilk evidenciaron que las diferencias correspondientes al nivel crítico presentan una 

distribución normal. 

En la Tabla 14 se observa una diferencia media de 1,73 puntos entre el postest y el pretest, 

lo que evidencia una mejora en el nivel de comprensión lectora crítica de los estudiantes después 

de la aplicación de la estrategia de lectura compartida. Asimismo, el estadístico t obtuvo un valor 

de 5,949 con 29 grados de libertad, mientras que la significancia bilateral fue p = 0,000, valor 

inferior al nivel de significancia establecido de 0,05. 

En consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (H₁), 

concluyéndose que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la 

comprensión lectora del nivel crítico de los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. 

5.2.6 Contrastación de hipótesis específica 4 

H₀: No existen diferencias estadísticamente significativas en el nivel de comprensión 

lectora antes y después de la aplicación de la estrategia de lectura compartida en los estudiantes de 

segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 

H₁: Existen diferencias estadísticamente significativas en el nivel de comprensión lectora 

antes y después de la aplicación de la estrategia de lectura compartida en los estudiantes de segundo 

de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco - 2025. 
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Tabla 16 

Resultados de las pruebas estadísticas para la contrastación de hipótesis de la investigación 

Hipótesis Prueba estadística Sig. Decisión 

Hipótesis general t de Student para muestras 

emparejadas 

0,000 Se rechaza H₀ 

Hipótesis específica 1 (nivel 

literal) 

Wilcoxon 0,000 Se rechaza H₀ 

Hipótesis específica 2 (nivel 

inferencial) 

t de Student para muestras 

emparejadas 

0,000 Se rechaza H₀ 

Hipótesis específica 3 (nivel 

crítico) 

t de Student para muestras 

emparejadas 

0,000 Se rechaza H₀ 

Hipótesis específica 4 

(comparación pretest-postest) 

t de Student para muestras 

emparejadas 

0,000 Se rechaza H₀ 

Nota. Resumen de los resultados de las pruebas estadísticas aplicadas para contrastar la hipótesis 

general y las hipótesis específicas del estudio. Sig. = significancia estadística.  

La tabla 15 presenta la contrastación de la hipótesis 4, en la cual se observa que todas las 

pruebas estadísticas aplicadas arrojaron un nivel de significancia de 0,000, valor inferior al nivel 

de significancia establecido (α = 0,05). En ese sentido, se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta 

la hipótesis alternativa (H₁), concluyéndose que existen diferencias estadísticamente significativas 

en el nivel de comprensión lectora antes y después de la aplicación de la estrategia de lectura 

compartida en los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución Educativa Inca Garcilaso 

de la Vega, Cusco – 2025. 
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CAPÍTULO VI  

DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

El objetivo general de la investigación fue evaluar de qué manera la estrategia de lectura 

compartida influye en la comprensión lectora de los estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. Los hallazgos obtenidos 

permitieron comprobar que la aplicación de esta estrategia produjo una mejora significativa en la 

comprensión lectora de los estudiantes. La contrastación de la hipótesis general mostró una 

diferencia media de 6,90 puntos entre el pretest y el postest, obteniéndose un valor de significancia 

de p = 0,000, menor al nivel de significancia establecido (α = 0,05). En consecuencia, se rechazó 

la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis alternativa, evidenciándose que la aplicación de la 

estrategia de lectura compartida produjo mejoras estadísticamente significativas en la comprensión 

lectora. 

A nivel descriptivo, se observó una transformación importante en los niveles de desempeño 

lector. Antes de la intervención, el 80% de los estudiantes se encontraba en el nivel Inicio, situación 

que evidenciaba dificultades para comprender, interpretar y reflexionar sobre los textos leídos. 

Después de la aplicación de la estrategia de lectura compartida, el 63,4 % alcanzó el nivel de Logro 

esperado y el 10% logró ubicarse en el nivel de Logro destacado. Estos resultados sugieren que la 

participación activa, el trabajo en equipo y la construcción conjunta de significados favorecieron 

el fortalecimiento de las capacidades lectoras. 

Los resultados alcanzados coinciden con lo reportado por Hayati et al. (2022), quienes 

concluyeron que la lectura compartida influye significativamente en la comprensión lectora de 

textos narrativos, evidenciando un incremento sustancial en el rendimiento de los estudiantes 

después de la intervención. Asimismo, guardan relación con el estudio de Alejandro Inga et al. 
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(2024), quienes demostraron que las estrategias basadas en el aprendizaje colaborativo mejoran 

significativamente la comprensión lectora mediante la interacción y el trabajo cooperativo. La 

similitud entre ambas investigaciones puede explicarse porque estas metodologías promueven la 

participación activa del estudiante, el intercambio de ideas y la construcción colectiva del 

conocimiento, elementos fundamentales para alcanzar una comprensión más profunda de los 

textos. 

Del mismo modo, los hallazgos coinciden con los de Cruz Bravo y Pijo Gómez (2024), 

quienes evidenciaron que la aplicación de estrategias lectoras favorece significativamente el 

desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de educación secundaria. En ambos estudios 

se observa que la interacción constante con el texto, el diálogo entre pares y la reflexión sobre el 

contenido contribuyen al fortalecimiento de los niveles literal, inferencial y crítico. Desde esta 

perspectiva, la lectura compartida constituye una estrategia pedagógica eficaz porque convierte la 

lectura en una experiencia participativa y significativa, donde los estudiantes construyen 

activamente el sentido de lo que leen. 

Respecto al primer objetivo específico, orientado a determinar la influencia de la estrategia 

de lectura compartida en la comprensión lectora del nivel literal, los resultados evidenciaron 

avances significativos. Antes de la intervención, el 63,3% de los estudiantes se encontraba en el 

nivel bajo y solo el 10% alcanzaba el nivel alto. Posteriormente, el 90% logró ubicarse en el nivel 

alto y ningún estudiante permaneció en el nivel bajo. Además, la prueba de Wilcoxon reportó un 

valor de significancia de p = 0,000, confirmando la influencia significativa de la estrategia en esta 

dimensión. 

Estos resultados coinciden con los hallazgos de Galindo et al. (2024), quienes demostraron 

que las estrategias lectoras favorecen el acceso y la recuperación de información explícita presente 
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en los textos. De igual manera, Cruz Bravo y Pijo Gómez (2024) sostienen que la aplicación 

sistemática de estrategias de lectura fortalece la capacidad de identificar ideas principales, 

personajes, acontecimientos y detalles relevantes del texto. 

El progreso alcanzado puede atribuirse a que la lectura compartida permitió a los 

estudiantes realizar lecturas guiadas, participar en la lectura por turnos, escuchar activamente a sus 

compañeros y compartir interpretaciones sobre el contenido leído. Estas actividades facilitaron la 

identificación de información explícita y fortalecieron las habilidades básicas necesarias para 

comprender adecuadamente los textos. En consecuencia, los datos obtenidos permiten afirmar que 

la lectura compartida favorece significativamente el fortalecimiento de la comprensión lectora del 

nivel literal. 

En relación con el segundo objetivo específico, orientado a analizar la influencia de la 

estrategia de lectura compartida en la comprensión lectora del nivel inferencial, los resultados 

demostraron una mejora significativa en esta dimensión. Antes de la intervención, el 66,7% de los 

estudiantes se encontraba en el nivel bajo y apenas el 6,7% alcanzaba el nivel alto. Después de la 

aplicación de la estrategia, el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel alto aumentó al 56,7 

%, mientras que el nivel bajo disminuyó al 10 %. Asimismo, la prueba t de Student para muestras 

relacionadas reportó una significancia de p = 0,000 y una diferencia media de 3,10 puntos. 

Estos hallazgos coinciden con Alejandro Inga et al. (2024), quienes concluyeron que las 

estrategias colaborativas favorecen el desarrollo de habilidades inferenciales al promover el 

análisis, la interacción y la construcción conjunta de significados. De manera similar, Hayati et al. 

(2022) sostienen que la lectura compartida fortalece la capacidad de interpretar información 

implícita, establecer relaciones entre ideas y vincular los conocimientos previos con el contenido 

textual. 
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La mejora observada puede explicarse porque la estrategia permitió que los estudiantes 

formularan hipótesis, dialogaran sobre los textos, justificaran sus respuestas y contrastaran 

diferentes interpretaciones. Estas acciones promovieron procesos cognitivos de mayor 

complejidad, favoreciendo la capacidad de inferir, deducir y comprender información que no se 

encuentra explícitamente expresada en el texto. Por ello, se puede afirmar que la lectura compartida 

constituye una estrategia eficaz para fortalecer la comprensión inferencial.  

Respecto al tercer objetivo específico, orientado a determinar la influencia de la estrategia 

de lectura compartida en la comprensión lectora del nivel crítico, los resultados evidenciaron una 

mejora significativa en esta dimensión. Antes de la intervención, el 66,7 % de los estudiantes se 

ubicaba en el nivel bajo y únicamente el 13,3 % alcanzaba el nivel alto. Después de la aplicación 

de la estrategia, el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel alto se incrementó al 60 %, 

mientras que el nivel bajo disminuyó al 10 %. Asimismo, la prueba t de Student para muestras 

relacionadas arrojó un valor de significancia de p = 0,000 y una diferencia media de 1,73 puntos, 

confirmando la influencia significativa de la estrategia en el fortalecimiento de la comprensión 

crítica. 

Estos resultados guardan relación con la investigación de Quispe Quispe y Tuiro Carbajal 

(2024), quienes demostraron que la aplicación de estrategias innovadoras favorece 

significativamente el desarrollo de la comprensión lectora crítica. Del mismo modo, Alejandro 

Inga et al. (2024) sostienen que el trabajo colaborativo promueve la argumentación, la reflexión y 

la emisión de juicios fundamentados frente a los textos. 

La mejora obtenida puede explicarse porque la lectura compartida generó espacios 

permanentes de diálogo, discusión y análisis, donde los estudiantes tuvieron la oportunidad de 

expresar opiniones, contrastar puntos de vista y sustentar sus interpretaciones. Estas actividades 
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fortalecieron progresivamente la capacidad de valorar la información, identificar la intención 

comunicativa del autor y emitir juicios críticos sustentados. En consecuencia, los resultados 

permiten afirmar que la estrategia contribuyó significativamente al desarrollo de habilidades 

asociadas a la comprensión crítica. 

Finalmente, el cuarto objetivo específico permitió establecer una comparación global entre 

los resultados obtenidos antes y después de la aplicación de la estrategia, integrando los cambios 

observados en la variable de comprensión lectora y sus dimensiones. La contrastación estadística 

reportó valores de significancia de p = 0,000 en todos los casos, confirmando que los cambios 

observados fueron consecuencia de la intervención aplicada. 

La comparación de los resultados permitió observar una evolución progresiva desde niveles 

iniciales de desempeño hacia niveles superiores de comprensión lectora. Mientras que antes de la 

intervención predominaban las dificultades para identificar, interpretar y valorar la información 

contenida en los textos, después de la aplicación de la estrategia, la mayoría de los estudiantes 

alcanzó niveles de Logro esperado y Logro destacado. Estos hallazgos coinciden con los resultados 

obtenidos por Paucar Ccahuana e Inca Gómez (2022), quienes encontraron diferencias 

significativas entre el pretest y el postest tras la aplicación de una estrategia didáctica innovadora 

para mejorar la comprensión lectora. 

En síntesis, los resultados obtenidos permitieron concluir que la estrategia de lectura 

compartida constituye una alternativa pedagógica efectiva para fortalecer la comprensión lectora 

en estudiantes de educación secundaria. Su aplicación favorece el desarrollo integral de los niveles 

literal, inferencial y crítico mediante la participación activa, el aprendizaje colaborativo y la 

construcción compartida de significados, contribuyendo significativamente a mejorar la 

comprensión lectora de los estudiantes. 
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CONCLUSIONES 

Primera. Se evaluó que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la 

comprensión lectora en los estudiantes de segundo de secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. Los resultados evidenciaron que el 

porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel de inicio disminuyó del 80,0 % en el pretest 

al 3,3 % en el postest; asimismo, el 63,4 % alcanzó el nivel de logro esperado. Estos 

resultados reflejan un desplazamiento significativo hacia niveles superiores de 

desempeño lector después de la intervención pedagógica. Conjuntamente, dichos cambios 

fueron confirmados mediante la prueba t de Student para muestras emparejadas, la cual 

determinó una diferencia de medias de 6,90 puntos a favor del postest y un valor de 

significancia bilateral de p = 0,000 < 0,05, permitiendo rechazar la hipótesis nula y aceptar 

la hipótesis de la investigación. 

Segunda. Se determinó que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la 

comprensión lectora del nivel literal de los estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. Los resultados mostraron 

que, antes de la intervención, el 63,3 % de los estudiantes se encontraba en el nivel bajo; 

sin embargo, después de la aplicación de la estrategia, el 90,0 % alcanzó el nivel alto. 

Además, la prueba de rangos con signo de Wilcoxon evidenció diferencias significativas 

entre el pretest y postest (p = 0,000) demostrando una mejora en la identificación y 

recuperación de información explícita de los textos 

Tercera. Se analizó que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la 

comprensión lectora del nivel inferencial de los estudiantes de segundo de secundaria de 

la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. Los resultados 
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evidenciaron que el nivel alto aumentó del 6,7 % en el pretest al 56,7 % en el postest, 

mientras que el nivel bajo disminuyó considerablemente. También, la prueba t de Student 

para muestras relacionadas determinó diferencias significativas (p = 0,000), lo que 

demuestra que la estrategia favoreció la interpretación, la deducción y el establecimiento 

de relaciones entre las ideas del texto. 

Cuarta. Se determinó que la estrategia de lectura compartida influye significativamente en la 

comprensión lectora del nivel crítico de los estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. Los resultados 

evidenciaron un incremento del nivel alto, pasando del 13,3 % en el pretest al 60,0 % en 

el postest. De igual forma, la prueba t de Student para muestras relacionadas mostró 

diferencias significativas (p = 0,000), evidenciando que la estrategia favoreció el análisis, 

la reflexión y la valoración crítica de los textos leídos. 

Quinta. Se comparó el nivel de comprensión lectora antes y después de la aplicación de la 

estrategia de lectura compartida en los estudiantes de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega, Cusco – 2025. Los resultados 

evidenciaron diferencias estadísticamente significativas entre el pretest y el postest en la 

comprensión lectora general y en sus dimensiones literal, inferencial y crítica, con valores 

de significancia de p = 0,000 < 0,05. Por ende, se determinó que los estudiantes 

presentaron una mejora significativa en sus niveles de comprensión lectora después de la 

aplicación de la estrategia. 
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RECOMENDACIONES 

Primera. Se recomienda al director de la Institución Educativa Inca Garcilaso de la Vega fomentar 

espacios de formación docente enfocados en estrategias didácticas innovadoras. 

Especialmente dirigidas al desarrollo de la comprensión lectora, como la lectura 

compartida. Estos espacios contribuirán a fortalecer las prácticas de enseñanza y a 

mejorar los aprendizajes en el área de Comunicación y demás áreas curriculares. 

Segunda. Se recomienda a los docentes planificar y ejecutar actividades de lectura compartida 

siguiendo la secuencia de antes, durante y después de la lectura. De acuerdo con la 

propuesta de Isabel Solé. Esta organización favorecerá la activación de conocimientos 

previos, la formulación de inferencias y la reflexión crítica sobre los textos, promoviendo 

un proceso lector más organizado y eficaz. 

Tercera. Se recomienda a los docentes de Comunicación de la Institución Educativa Inca Garcilaso 

de la Vega, Cusco, incorporar de manera continua la lectura compartida en sus sesiones, 

porque esta estrategia ha demostrado ser eficaz para mejorar la comprensión lectora de 

los estudiantes en los niveles literal, inferencial y crítico. Su aplicación permitirá 

promover un aprendizaje significativo y el desarrollo progresivo de las competencias 

lectoras de los estudiantes de educación secundaria.  

Cuarta. Se recomienda a los docentes diversificar los tipos de textos utilizados durante la lectura 

compartida, priorizando la lectura de textos de los géneros narrativo, expositivo y 

argumentativo. Tomando en cuenta que los contenidos estén relacionados con la realidad 

sociocultural de los estudiantes, de ese modo se fortalecerán la comprensión lectora, la 

motivación y el interés por la lectura.  
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Quinta. Se recomienda a las futuras investigaciones ampliar la muestra y aplicar diseños 

cuasiexperimentales o experimentales con grupo de control, con el objetivo de 

profundizar el análisis del impacto de la estrategia de lectura compartida en la 

comprensión lectora y fortalecer la validez externa de los resultados obtenidos. 

Sexta: Por último, se recomienda que futuras investigaciones analicen la influencia de la lectura 

compartida en otras áreas curriculares y diversos niveles educativos. Así como su relación 

con variables como la motivación lectora, el pensamiento crítico y el rendimiento 

académico, con el propósito de generar nuevos aportes teóricos y metodológicos al campo 

de la educación.
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ANEXOS 

1. Matriz de consistencia 
“INFLUENCIA DE LA ESTRATEGIA DE LECTURA COMPARTIDA EN LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DE 

SEGUNDO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA INCA GARCILASO DE LA VEGA, CUSCO – 2025” 
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPÓTESIS GENERAL VARIABLES  METODOLOGÍA 

¿De qué manera la estrategia de 

lectura compartida influye en la 

comprensión lectora de los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la 

Vega, Cusco – 2025? 

Evaluar la influencia de la 

estrategia de lectura compartida 

en la comprensión lectora de los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la 

Vega, Cusco - 2025. 

La estrategia de lectura 

compartida influye 

significativamente en la 

comprensión lectora de los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la 

Vega, Cusco – 2025. 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE  

Estrategia de la lectura 

compartida 

DIMENSIONES: 

- Planificación 

- Proceso de lectura 

- Interacción 

colaborativa 

- Evaluación del 

proceso 

 

(11 sesiones de 

aprendizaje) 

 

VARIABLE 

DEPENDIENTE  

Compresión lectora 

DIMENSIONES: 

- Nivel literal 

- Nivel inferencial 

- Nivel crítico  

 

Enfoque de investigación 

Cuantitativo 

Tipo de investigación 

Aplicada 

Nivel de investigación 

Explicativo 

Diseño de investigación 

Preexperimental 

 

GE: O1 -----X ------ O2 

GE: Grupo experimental  

O1: Pretest 

X: Aplicación de las sesiones de 

aprendizaje a través de la 

estrategia de Lectura 

Compartida 

O2: Post-test 

 

Población: 

Constituido por 476 estudiantes 

matriculados en todas las 

sesiones de segundo grado.  

 

Muestra: 

Muestreo no probabilístico 

constituido directamente por 30 

PROBLEMAS ESPECÍFICOS OBJETIVOS ESPECÍFICOS HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 

¿De qué manera la estrategia de 

lectura compartida influye en la 

comprensión lectora del nivel 

literal de los estudiantes de 

segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 

2025? 

Determinar la influencia de la 

estrategia de lectura compartida 

en la comprensión lectora del 

nivel literal de los estudiantes de 

segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 

2025. 

La estrategia de lectura 

compartida influye 

significativamente en la 

comprensión lectora del nivel 

literal de los estudiantes de 

segundo de secundaria de la 

Institución Inca Garcilaso de la 

Vega, Cusco - 2025. 

¿De qué manera la estrategia de 

lectura compartida influye en la 

comprensión lectora del nivel 

inferencial de los estudiantes de 

segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 

2025? 

Determinar la influencia de la 

estrategia de lectura compartida 

en la comprensión lectora del 

nivel inferencial de los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la 

Vega, Cusco - 2025. 

La estrategia de lectura 

compartida influye 

significativamente en la 

comprensión lectora del nivel 

inferencial de los estudiantes 

de segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco - 

2025. 

¿De qué manera la estrategia de 

lectura compartida influye en la 

Analizar la influencia de la 

estrategia de lectura compartida 

La estrategia de lectura 

compartida influye 
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comprensión lectora del nivel 

crítico de los estudiantes de 

segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 

2025? 

en la comprensión lectora del 

nivel crítico de los estudiantes de 

segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco – 

2025. 

significativamente en la 

comprensión lectora del nivel 

crítico de los estudiantes de 

segundo de secundaria de la 

Institución Educativa Inca 

Garcilaso de la Vega, Cusco - 

2025. 

estudiantes del segundo grado, 

sección “M”. 

 

Técnica e instrumento: 

● Aplicación de pruebas 

pedagógicas: 

- Prueba de 

comprensión 

lectora (pretest y 

postest). 

● Intervención pedagógica: 

- 11 sesiones de 

aprendizaje 

 

¿Se evidencian diferencias 

estadísticamente significativas 

antes y después de la aplicación de 

la estrategia de lectura compartida 

en el nivel de comprensión lectora 

de los estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la 

Vega, Cusco – 2025? 

Comparar el nivel de 

comprensión lectora antes y 

después de la aplicación de la 

estrategia de lectura compartida 

en los estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la 

Vega, Cusco – 2025. 

Existen diferencias 

estadísticamente significativas 

en el nivel de comprensión 

lectora antes y después de la 

aplicación de la estrategia de 

lectura compartida en los 

estudiantes de segundo de 

secundaria de la Institución 

Educativa Inca Garcilaso de la 

Vega, Cusco - 2025. 
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2. Instrumentos (pretest y postest) 
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d) 

d)    La conversación de los comuneros sobre los soldados caídos.  
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3. Validación de instrumentos 
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1. Solicitud de aplicación y constancia de aplicación  
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4. Evidencia fotográfica 

 

Los estudiantes de segundo grado, 

sección “M” de la I.E. Inca 

Garcilaso de la Vega se 

encuentran en clase durante la 

prueba pretest. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los estudiantes de segundo 

grado, sección “M” de la I.E. 

Inca Garcilaso de la Vega se 

encuentran en clase durante la 

explicación de la Lectura 

compartida. 
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Los estudiantes de segundo grado, 

sección “M” de la I.E. Inca 

Garcilaso de la Vega se encuentran 

participando durante la aplicación 

de la estrategia de Lectura 

compartida mediante las sesiones de 

aprendizaje. 

 

 

 

  



128 

 

 

 

  



129 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los estudiantes de segundo grado, 

sección “M” de la I.E. Inca 

Garcilaso de la Vega se encuentran 

en clase durante la prueba post-test. 
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5. Sesiones y actividades de aprendizaje  
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“Así habló Zaratustra” 

“Así habló Zaratustra” 
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ACTIVIDAD N°2 
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ACTIVIDAD N°3 
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ACTIVIDAD N°4 



175 

 

 

 



176 

 

 

 



177 

 

 

 



178 

 

 

 

ACTIVIDAD N°5 
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ACTIVIDAD N°6 
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