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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo comprobar en qué medida influyen los recursos
didacticos digitales en la comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024. La metodologia fue de
tipo aplicada, con enfoque cuantitativo; y el nivel fue explicativo, con disefio pre experimental,
la poblacion estuvo conformada por 151 estudiantes, de los cuales fueron seleccionados 36
estudiantes del 4to grado, seccion “A” del nivel secundario. Para el analisis, se aplico una prueba
objetiva de comprension lectora compuesta por 20 items, administrada antes y después de la
intervencion pedagogica basada en los recursos digitales Kahoot, PuzzleMaker y Coggle. Los
resultados evidenciaron que los recursos didécticos digitales influyen en los niveles literal,
inferencial y critico de la comprension lectora. En la evaluacion de entrada, el 66,7 % de
estudiantes se ubico en el logro esperado y solo el 2,8 % alcanzo6 el nivel logro destacado. Tras
la aplicacion de los recursos didacticos digitales, el porcentaje de estudiantes en el nivel logro
destacado aumentd a 38,9 %, evidenciando una mejora desempeio lector. El contraste
estadistico mediante la prueba de rangos con signo de Wilcoxon confirmé la existencia de
diferencias significativas entre el pretest y el postest (p = 0.000 < 0.05). El tamafio del efecto
de Rosenthal (R = 0.856) indic6 un impacto alto de la intervencion digital. Se concluye que el
uso de recursos didacticos digitales influye significativamente en la comprension lectora, en el
nivel literal, nivel inferencial, y nivel critico.

Palabras clave: Recursos didacticos digitales, Comprension lectora, Niveles de comprension,

Estrategias pedagdgicas.
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ABSTRACT

This research aimed to determine the extent to which digital learning resources influence
reading comprehension in secondary school students at the Fortunato Luciano Herrera Mixed
Application Educational Institution in Cusco, 2024. The methodology was applied, with a
quantitative approach, and the level was explanatory, with a pre-experimental design. The
population consisted of 151 students, from which 36 students from the 4th grade, section “A,”
were selected. For the analysis, an objective reading comprehension test composed of 20 items
was administered before and after the pedagogical intervention based on the digital resources
Kahoot, PuzzleMaker, and Coggle. The results showed that digital learning resources influence
the literal, inferential, and critical levels of reading comprehension. In the initial assessment,
66.7% of students achieved the expected level, and only 2.8% reached the outstanding level.
Following the implementation of digital learning resources, the percentage of students at the
advanced achievement level increased to 38.9%, demonstrating improved reading performance.
Statistical analysis using the Wilcoxon signed-rank test confirmed significant differences
between the pre-test and post-test (p = 0.000 < 0.05). The Rosenthal effect size (R = 0.856)
indicated a high impact of the digital intervention. It is concluded that the use of digital learning
resources significantly influences reading comprehension at the literal, inferential, and critical

levels.

Keywords: Digital teaching resources, Reading comprehension, Levels of reading

comprehension, Pedagogical strategies.
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INTRODUCCION

La comprension lectora es un componente esencial en el desarrollo integral de los
estudiantes, ya que les facilita el acceso al conocimiento, fortalecer sus competencias
comunicativas y participar activamente en la sociedad. En el ambito educativo peruano, las
evaluaciones nacionales e internacionales muestran un nivel bajo de esta competencia, situacion
que continua siendo un motivo de preocupacion por mejorar los procesos de ensefanza y
aprendizaje vinculados con la lectura.

A pesar de los avances tecnolégicos y la disponibilidad de varios recursos didacticos, su
incorporacion en el proceso de enseflanza aun presenta limitaciones. En muchas instituciones
educativas, estas herramientas no se aprovechan plenamente con fines pedagdgicos. Por lo que
las clases de lectura sigue desarrollandose de manera tradicional, predominando actividades
centradas en memorizacion lo que reduce la reflexion, la interpretacion y la evaluacion critica
de los textos.

En la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera de Cusco
se observd que los estudiantes del cuarto grado de secundaria presentan dificultades para
comprender los textos en los niveles literal, inferencial y critico. Si bien la institucién cuenta
con computadoras y acceso a internet, estos recursos aun son poco utilizados en el uso
pedagdgico, esta situacion influye en el interés y la participacion de los estudiantes durante las
actividades de la lectura, asi como en el desarrollo de una comprension mas profunda de los
textos. Frente a ello, resulta necesario incorporar estrategias de ensefianza que integre las
herramientas tecnoldgicas de manera planificada y con un propoésito pedagogico.

Bajo este contexto, la presente investigacion se orienta a comprobar la influencia de la
aplicacion de recursos didéacticos digitales especificamente Kahoot, Puzzlemaker y Coggle.it en
el fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes de educacion secundaria. El uso
de estas herramientas permite desarrollar actividades interactivas, colaborativas y de
organizacion de ideas, favoreciendo una participacion mas activa de los estudiantes durante el
proceso de aprendizaje. Asimismo, contribuyendo al desarrollo de los niveles de comprension

lectora: literal, inferencial y critico.

La presente investigacion se encuentra estructura en los siguientes capitulos:
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Capitulo I: Planteamiento del problema. Se detalla la realidad problematica, la
formulacion del problema, los objetivos, la justificacion y las limitaciones de la investigacion.

Capitulo II: Marco tedrico. Contiene los antecedentes en los ambitos internacionales,
nacionales y locales, las bases legales y teoricas, asi como las definiciones conceptuales
vinculadas a las variables de estudio.

Capitulo III: Metodologia. Comprende el enfoque, tipo, nivel y disefio de la
investigacion, la poblacion y muestra, las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, y el
procedimiento de analisis estadistico.

Capitulo IV: Resultados. Muestra el procesamiento, analisis e interpretacion de los
datos obtenidos, asi como la comprobacion de las hipotesis planteadas.

Capitulo V: Discusion, conclusiones y recomendaciones. Analiza los resultados a la
luz del marco tedrico, presenta las conclusiones principales y formula recomendaciones
orientadas a mejorar la ensefianza de la comprension lectora mediante el uso de recursos
digitales.

Finalmente, este estudio busca contribuir a la practica pedagdgica contemporanea al
demostrar que la incorporacion de recursos didacticos digitales no solo contribuye al
fortalecimiento de la comprension lectora, sino que también impulsa la creatividad, la

motivacion y el pensamiento critico en los estudiantes de educacion secundaria.



CAPITULO1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Ambito de estudio: localizacion politica y geogrifica
1.1.1. Area de investigacion

La presente investigacion se desarrolld con una poblacién de estudiantes del nivel
secundario pertenecientes a la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano
Herrera que se ubica Av. de la Cultura 721, Cusco.

Figura 1

Ubicacion de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera

Nota: Google Maps, 2025.



1.1.2. Area politica y geogrifica

La investigacion esta centrada en la Institucion Educativa Mx. de Aplicacion Fortunato
L. Herrera, que esta situada en la region, provincia y distrito de Cusco. La institucion esta
constituida por el nivel primario y secundario, ello sumado a su aplicacién experimental en el
ambito pedagdgico en favor de los universitarios pertenecientes a la Escuela Profesional de
Educacion de la Universidad de San Antonio Abad del Cusco para sus practicas pre
profesionales y docentes.

La institucion se encuentra en las instalaciones del Estadio Universitario en la
prolongacion Av. La Cultura N° 721 de la ciudad del Cusco, con el siguiente detalle de limites:

e Norte: Limita con la compafia cervecera Backus.

e Sur: Limita con la Instituciéon Educativa Clorinda Matto de Turner.

e Este: Limita con la compaiiia cervecera Backus.

e Av. La Cultura. 16097
1.2. Descripcion de la realidad problematica

La comprension lectora es una de las competencias muy esenciales dentro del proceso
educativo, pues permite que los estudiantes accedan al conocimiento, analicen la informacién y
construyan aprendizajes significativos. Sin embargo, esta competencia continta siendo un reto
en los sistemas educativos de todo el mundo. De acuerdo con el informe del Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), elaborado por la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdomico (OCDE), mas del 50 % de los adolescentes
latinoamericanos no alcanza el nivel basico de comprension lectora, lo que evidencia
dificultades para interpretar, evaluar y reflexionar sobre los textos leidos. Estos resultados
demuestran que, pese al acceso a mayores recursos tecnoldgicos, los procesos de comprension
lectora ain requieren estrategias pedagogicas mas eficaces. (Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémicos, 2022).

En esa misma linea, el Banco Mundial (BM,2024) indica que América Latina atraviesa
una de las mayores crisis de aprendizaje a nivel global, pues mas del 50 % de los estudiantes no
alcanzan habilidades minimas de la lectura. Ante esta situacion, el organismo recomienda la
incorporacion de recursos didacticos digitales mediante el uso de herramientas digitales
aplicadas al aprendizaje, ya que estas favorecen la participacion activa de los estudiantes y

contribuyen al fortalecimiento de la comprension lectora.



De manera complementaria, Unicef (2023) sefala que cuatro de cada cinco nifios y
adolescentes en América Latina y el Caribe no logran comprender un texto adecuado para su
edad, lo que evidencia una profunda brecha en el desarrollo de habilidades lectoras. Asimismo,
diversos estudios educativos destacan que el uso de recursos didacticos digitales, como
cuestionarios interactivos, organizadores graficos y actividades gamificadas desarrolladas
mediante herramientas digitales, promueve la motivacidon, la activa participacion vy el
fortalecimiento de habilidades inferenciales y criticas en los estudiantes (Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia, 2023).

A nivel nacional, Minedu (2022). informa resultados similares. En la Evaluacion
Muestral de Estudiantes, publicada por la Unidad de Medicion de la Calidad (UMC), se
evidencia que mas del 50 % de los estudiantes de secundaria no alcanza los niveles esperados
en la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”. Los resultados
muestran que los estudiantes pueden identificar informacion literal, pero muestran dificultades
para realizar inferencias, interpretar ideas principales o emitir juicios criticos sobre los textos.
Estas limitaciones se relacionan, en parte, con el escaso empleo de estrategias activas y recursos
didacticos digitales en la ensefianza de la comprension lectora, lo que disminuye la motivacion
y la autonomia del estudiante.

A nivel regional, la realidad del departamento del Cusco también refleja esta
problemadtica. De acuerdo con los resultados de la Evaluacion Muestral 2022, inicamente una
proporcionada reducida de estudiantes alcanz6 el nivel satisfactorio en comprension lectora.
Seglin con la nota informativa difundida por el Minedu, se resalta que las mayores brechas se
presentan en las instituciones publicas educativas y en las zonas rurales, lo que refleja
desigualdades que atn existe en el acceso a estrategias innovadoras para la ensefanza.
Asimismo, se aprecia que los docentes de la region destacan la relevancia del uso de recursos
didacticos digitales, pero su utilizacion sigue siendo minima por falta de capacitacion, tiempo
o escaso dominio de las herramientas digitales. (Ministerio de Educacion, 2022)

En la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera de Cusco,
se observo que los estudiantes del cuarto grado de secundaria muestran evidentes dificultades
en la comprension lectora, Aunque son capaces de identificar informacion explicita, presentan
limitaciones para inferir significados implicitos, identificar la intencién comunicativa del autor

y evaluar criticamente el contenido de los textos. Esta problematica hace que la lectura sea



considerada una actividad poco atractiva y repetitiva, lo que disminuye el interés de los
estudiantes, la poca participacion y la baja motivacion hacia el area de Comunicacion.

Una de las causas principales asociadas a esta problematica es el uso limitado de recursos
didacticos digitales en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Aunque la institucién cuenta con
computadoras y acceso a internet, estos recursos no son aprovechados de manera constante en
las sesiones de Comunicacion. El desarrollo de las sesiones de aprendizaje se basa
principalmente en el uso de materiales impresos, lo que reduce las oportunidades de integrar
herramientas interactivas que permitan fortalecer la comprension lectora. Asimismo, la limitada
formacion de los docentes en el desarrollo de competencias digitales, junto con el poco tiempo
destinado para elaborar materiales innovadores, favorece la permanencia de practicas
tradicionales que no se ajustan plenamente a las demandas actuales de los estudiantes

Como resultado de esta situacion, los estudiantes no logran fortalecer adecuadamente el
pensamiento critico y realizar una interpretacion profunda de los textos, lo cual influye en su
desempefio académico y su capacidad para analizar la informacion de manera independiente.
Asimismo, la escasa incorporacion de metodologias innovadoras genera una distancia entre los
intereses tecnologicos de los adolescentes y las practicas tradicionales, generando
desmotivacion y bajo nivel de participacion.

Ante esta problematica, se plantea la necesidad de investigar la influencia de los recursos
didacticos digitales en la comprension lectora de los estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera de Cusco. En relacion con el objetivo
de comprobar en qué medida influyen los recursos didacticos digitales en la comprension lectora
y con la hipotesis de que estos recursos influyen significativamente en el desempeio lector de
los estudiantes, se espera obtener resultados que demuestren avances en los niveles literal,
inferencial y critico de la comprension lectora. Ademas, los resultados obtenidos permitiran
establecer conclusiones fundamentadas respecto a la efectividad de los recursos didacticos
digitales como estrategia pedagogica para fovocer la comprension lectora.

1.3. Formulacion del problema
1.3.1. Problema general

(Como influyen los recursos didacticos digitales en la comprension lectora en

estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano

Herrera-Cusco 2024?



1.3.2. Problemas especificos
1. (Como influyen los recursos didacticos digitales en el nivel literal de la
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera-Cusco 20247
2. (Como influyen los recursos didacticos digitales en el nivel inferencial de la
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacioén Fortunato Luciano Herrera-Cusco 20247
3. (Coémo influyen los recursos didacticos digitales en el nivel critico de la
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera-Cusco 20247
1.4. Objetivos de la investigacion
1.4.1. Objetivo general
Comprobar en qué medida influyen los recursos didacticos digitales en la comprension
lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato
Luciano Herrera-Cusco 2024.
1.4.2. Objetivos especificos
1. Demostrar en qué medida influyen los recursos didacticos digitales en el nivel
literal de la comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024.
2. Demostrar en qué medida influyen los recursos didacticos digitales en el nivel
inferencial de la comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024.
3. Demostrar en qué medida influyen los recursos didécticos digitales en el nivel
critico de la comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024.
1.5. Justificacion de la investigacion
1.5.1. Justificacion tedrica
La presente investigacion se justifica tedricamente porque contribuye al fortalecimiento
del conocimiento relacionado con el uso de recursos didécticos digitales en el desarrollo de la
comprension lectora. En el contexto educativo actual, las herramientas digitales han adquirido

un papel importante en los procesos de ensefianza y 6 aprendizaje, debido a que permiten



dinamizar las actividades pedagogicas, favorecer la participacion activa de los estudiantes y
promover nuevas formas de interaccion con los textos. En ese sentido, el estudio permite
ampliar la comprension sobre la manera en que recursos como Kahoot, PuzzleMaker y Coggle
pueden favorecer los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora. Asimismo,
los resultados aportaran evidencia para sustentar la importancia de integrar medios digitales en
el area de Comunicacion, especialmente cuando se busca superar practicas tradicionales
centradas Unicamente en la lectura mecanica o memoristica.

1.5.2. Justificacion practica

La presente investigacion posee una justificacion practica porque surge ante las
dificultades que presentan los estudiantes de secundaria en la comprension lectora,
especialmente en la identificacion, interpretacion y reflexion de la informacidon contenida en
diversos textos. Esta problematica limita el desarrollo de capacidades comunicativas y afecta el
aprendizaje en las diferentes areas curriculares.

Frente a esta situacion, la investigacion propone la aplicacion de recursos didacticos
digitales como Kahoot, PuzzleMaker y Coggle.it, mediante actividades interactivas orientadas
al fortalecimiento de los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora.
Asimismo, el estudio brinda estrategias pedagdgicas innovadoras que podran ser utilizadas por
los docentes del area de Comunicacién para mejorar el aprendizaje de los estudiantes y
promover una participacion mas activa durante el proceso educativo.

Finalmente, los resultados de la investigacion serviran como aporte practico y referencia
para futuras investigaciones relacionadas con el uso de recursos didacticos digitales en el
fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de educacion secundaria.

1.5.3. Justificacion metodoldgica

La presente investigacion propone la aplicacion de recursos didacticos digitales como
Kahoot, PuzzleMaker y Coggle.it como una alternativa para fortalecer la comprension lectora
en estudiantes de educacion secundaria. Asimismo, permite desarrollar actividades orientadas
al fortalecimiento de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna”, especialmente en los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora.

El estudio corresponde a una investigacion de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo,
nivel explicativo y disefio preexperimental. La poblacion estuvo conformada por 151

estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano



Herrera — Cusco, mientras que la muestra estuvo integrada por 36 estudiantes del cuarto grado
“A” de educacion secundaria, constituyéndose como el grupo de estudio.

Para el recojo de informacion se aplicd una prueba escrita de comprension lectora como
pretest y postest, orientada a evaluar los niveles literal, inferencial y critico. Asimismo, durante
el desarrollo de la investigacion se aplicaron sesiones de aprendizaje utilizando herramientas
digitales como Kahoot, PuzzleMaker y Coggle.it, las cuales favorecieron la participacion activa
y el fortalecimiento de la comprension lectora en los estudiantes.

1.5.4. Justificacion social

La presente investigacion posee una justificacion social porque muchos estudiantes de
educacion secundaria presentan dificultades en la comprension lectora, lo que afecta su
desempefio académico y el desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos
en su lengua materna”. Frente a esta problematica, la aplicacion de recursos didacticos digitales
como Kahoot, PuzzleMaker y Coggle.it favorece la participacion activa, el interés y el
fortalecimiento de los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora. Asimismo,
la investigacion beneficiara a estudiantes y docentes mediante el uso de estrategias pedagogicas
innovadoras acordes a las necesidades de la educacion actual.

1.6. Delimitacion de la investigacion

La investigacion se delimita en tiempo y espacio; en cuanto al tiempo, el estudio se
ejecuto durante el afio 2024. Respecto a la delimitacion espacial, la investigacion se desarrolld
en la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera, ubicada en el
distrito, provincia y departamento de Cusco. Asimismo, la delimitacion poblacional estuvo
conformada por estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, seccion “A”, del turno
mafana, quienes participaron en el desarrollo de actividades pedagdgicas mediante el uso de
recursos didacticos digitales como Kahoot, PuzzleMaker y Coggle.

1.7. Limitacion de la investigacion

Durante la aplicacion de las actividades se presentaron algunas dificultades relacionadas
con la conexiéon a internet, lo que en algunos momentos dificulté el desarrollo de ciertas
actividades digitales programadas; sin embargo, estas situaciones fueron solucionadas
oportunamente para continuar con el desarrollo de las sesiones de aprendizaje.

El tiempo destinado a la aplicacion de los recursos didacticos digitales también

representd una limitacion. Debido a que la investigacion se desarrollé dentro de un periodo



académico determinado, el numero de sesiones fue limitado, lo que dificult6 la oportunidad de
realizar un seguimiento mas extenso sobre el efecto que generan las herramientas digitales en
la comprension lectora de los estudiantes.

Por ultimo, se evidenciaron dificultades en el manejo de los recursos digitales de
estudiantes con el uso de herramientas digitales, lo que generd una curva de aprendizaje que

pudo haber alterado el ritmo de la implementacion.



CAPITULO II
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1. Antecedentes de la Investigacion
2.1.1. Antecedentes Internacionales

1. Benedetti & Montoya (2021) realizaron la investigacion: Fortalecimiento de la
capacidad de interpretar textos mediante Herramientas TIC en los estudiantes del Grado
Quinto de la IE. Juan Maria Céspedes en Colombia, periodo 2021, el objetivo principal
fue fortalecer la comprension lectora a través de la utilzacién de cada herramienta
tecnoldgica en un curso virtual disefiado en la plataforma Moodle. A través de una
metodologia cualitativa acudiendo a la técnica encuesta, con una muestra de 20
estudiantes. Los resultados de este estudio muestran que la implementacion de recursos
digitales, como actividades interactivas con diversos tipos de textos, incrementd
significativamente el desempefio educativo de cada estudiante. La participacion activa
en el curso "Navegando en la lectura" y la interaccidon con actividades disefiadas en
herramientas como Genially favorecieron el aprendizaje significativo, motivando a los
estudiantes y generando un impacto positivo en su capacidad de entender textos leidos.
Esta investigacion muestra que la aplicacion de recursos didacticos digitales fortalece

notablemente la capacidad de interpretar textos.

2. Cortés & Saez (2020) realizaron la investigacion: Las TICs en el ambito de la
comprension lectora en primer ciclo basico en el afio lectivo 2020, cuyo objetivo
examina como las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TICs) impactan en
la comprension lectora en la educacion primaria en Chile y Latinoamérica. Se ha
utilizado un analisis bibliografico sistematizado con enfoque comparativo, la
investigacion se centra en un grupo de 34 estudiantes de ler afio. En cuya conclusion
demostr6 que de una intervencion pedagdgica cuasi experimental muestran que la
combinacion de las TICs en el sistema pedagdgico mejord la capacidad de interpretar
texto leidos en un 89.47%. Ademas, se destaca que las TICs son herramientas clave para
fomentar la interactividad y la conectividad entre estudiantes, aunque su eficacia
depende de un uso adecuado y de las estrategias pedagogicas implementadas. Por otro

lado, se identifica que todavia existen retos caracteristicos en la utilizacion de la
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tecnologia en el sector educativo, como el manejo insuficiente de estas herramientas por

parte de los docentes, lo que dificulta su implementacion exitosa.

En la presente investigacion, la incorporacion de recursos didacticos digitales mejoro
significativamente la comprension lectora en estudiantes de primer afo, destacando la
importancia de estrategias pedagogicas adecuadas para su implementacion.

3. Cardenas & Moreno (2023) realizaron la investigacion: Recursos Educativos Digitales
(RED) como uno de los ingredientes significativos para optimizar la capacidad de
interpretar textos leidos en los estudiantes del 4to Grado Cuarto de la IE. Técnica
Agroindustrial Leopoldo Garcia de Palocabildo Tolima en Colombia en el afio lectivo
2023, su objetivo principal fue mejorar la comprension lectora en los estudiantes de
grado cuarto a través del uso pertinente de Recursos Educativos Digitales, ha utilizado
la metodologia de nivel exploratorio o descriptivo, acudiendo a la técnica observacion,
el estudio se centrd en catorce estudiantes de las sedes Buenos Aires y La Maria. Esta
investigacion demostré que la introduccion adecuada de herramientas tecnologicas,
como los RED, tuvo una incidencia positiva en los estudiantes, con la mejora del héabito
lector desarrollando habilidades fundamentales en comprension lectora. La integracion
de estas herramientas permitio aprehender la concentraciéon de los estudiantes,
facilitando aprendizajes significativos y duraderos.

Esta investigacion muestra que el uso responsable de los RED motiva a los estudiantes,
actualiza las estrategias pedagodgicas tradicionales y promueve ambientes educativos mas
dindmicos y eficaces, mejorando asi los procesos pedagogicos y en la productividad de las
capacidades de interpretacion de textos leidos.

4. Morocho (2022) realiz6 la investigacion titulada: Herramientas educativas digitales para
la comprension de textos cientificos en los estudiantes de tercer afio del BGU, paralelo
“B” de la Unidad Educativa “Ovidio Decroly” periodo 2020-2021. Su objetivo principal
fue fortalecer la comprension lectora en textos cientificos a través del uso de
herramientas educativas digitales en estudiantes de tercer afio de BGU. Se bas6 en la
metodologia del enfoque cuantitativo con disefio cuasi — experimental. La muestra
estuvo conformada por estudiantes del tercer afio de BGU, paralelo “B”, de la Unidad
Educativa “Ovidio Decroly”. Los resultados demostraron que la implementacion de

herramientas digitales educativas contribuy6 significativamente a mejorar la
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comprension de textos cientificos en los estudiantes. Se concluyé que el uso adecuado
de recursos digitales en el proceso de ensefianza-aprendizaje potencia las habilidades
lectoras y facilita la asimilacion de contenidos cientificos.

Esta investigacion demuestra que el uso de herramientas educativas digitales favorece

significativamente la comprension de textos cientificos lo cual, es importante incorporar

estrategias innovadoras para mejorar la comprension lectora en distintos contextos educativos.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

1.

leidos,

Quiton (2021) en su investigacion: Herramientas Digitales para el Desarrollo de la
Comprension Lectora en la Educacion a Distancia, en Per,2020, el objetivo principal
fue determinar la influencia de las herramientas digitales en el desarrollo de la
comprension lectora en educandos del segundo grado del nivel secundario, en la
modalidad de educacion a distancia, de la Institucion Educativa Ramoén Castilla del
distrito de Chuschi, 2020, la investigacion fue desarrollada desde el enfoque
cuantitativo, tipo explicativo y de disefio experimental, la muestra se desarrollé con 32
estudiantes. El resultado de esta investigacion pudo mostrar que 43,8% de los
estudiantes llegaron a optimizar sus capacidades de interpretar los textos después de
utilizar herramientas digitales. La prueba de hipotesis demostrd que las herramientas
digitales tienen incidencia significativa en la capacidad de entender textos leidos, con
un valor de significancia de 0,002.

En conclusion, las herramientas digitales mejoran la capacidad de entender los textos

lo que sugiere su potencial como herramienta educativa efectiva.

. Ramos (2022) realiz6 la investigacion titulada: Uso de herramientas tecnoldgicas en la

comprension lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria en Paita — 2024, su
objetivo fue determinar la incidencia del uso de herramientas tecnoldgicas en la
comprension de textos en estudiantes de segundo grado de secundaria de una institucion
educativa en Paita. Cuya metodologia fue el enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y
disefio cuasi experimental. Su poblacion de estudio estuvo conformada por 80
estudiantes, divididos en dos grupos: control y experimental, a quienes se les aplicaron
un pretest y un postest. Los resultados mostraron que, en el grupo experimental, el 43%
de los estudiantes se ubicaron en el nivel de logro, el 30% en proceso y el 27% en logro

destacado, sin que ningin estudiante se encontrara en el nivel de inicio. La prueba de
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hipotesis, mediante el estadigrafo de Wilcoxon, arroj6 un valor de significancia

asintotica de 0.001, inferior al nivel de significancia de 0.05, lo que indica que las

herramientas tecnoldgicas influyen significativamente en la comprension de textos.

Este estudio evidencia que la implementaciéon de herramientas tecnologicas en el
proceso educativo mejora significativamente la comprension lectora en estudiantes de
secundaria, destacando la importancia de integrar recursos digitales en la ensefianza.

3. Gonzales (2023) realiz6 la investigacion titulada: Uso de herramientas digitales en la
comprension de textos en estudiantes de secundaria de una institucion educativa en

Lima, 2022. Su objetivo principal fue determinar la efectividad del uso de herramientas

digitales en la mejora de la comprension de textos en estudiantes de segundo grado de

secundaria. La metodologia empleada fue de enfoque cuantitativo, tipo aplicada, con
disefio cuasiexperimental. La muestra estuvo conformada por 60 estudiantes, divididos
en grupo experimental y grupo control.

Se aplicd al grupo experimental un programa de herramientas digitales sobre
comprension lectora para determinar la efectividad del programa. Los resultados mostraron una
mejora significativa en la comprension lectora del grupo experimental en comparacion con el
grupo control, evidenciando la efectividad del uso de herramientas digitales en el desarrollo de
la comprension de textos.

2.1.3. Antecedentes Locales
1. Ccoa (2023), realiz6 la investigacion titulada: Herramientas TIC para la comprension
lectora en estudiantes de quinto grado de una I.E. de Yanaoca, Cusco —2022. El objetivo
principal fue determinar los efectos que produce la ejecucion del programa “Yo leo con
las TIC sobre la comprension lectora de educandos de una I.E. de Yanaoca — Cusco. La
metodologia empleada fue de enfoque mixto, con disefio afiadido concurrente de modelo
dominante con preponderancia cuantitativa. El disefio cuantitativo fue cuasi
experimental con pretest-postest y grupo de control, siendo la muestra 34 educandos. Se
aplic6 como técnica la encuesta y el instrumento fue la prueba de conocimientos. El
diseiio cualitativo fue fenomenologico hermenéutico, con 5 informantes; se utilizé la
técnica de entrevista. En cuanto a las herramientas digitales utilizadas, el programa “Yo
leo con las TIC” incorpor6d diversas herramientas tecnologicas de informacion y

comunicacion (TIC) para fomentar la comprension lectora. Los resultados mostraron
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que la ejecucion del programa permitid el logro de la comprension lectora en los

educandos, y los participantes tuvieron una percepcion favorable y positiva sobre su

implementacion.

Este estudio respalda la idea de que la incorporacion de recursos digitales y TIC en el
aula contribuye al desarrollo de competencias lectoras en estudiantes, especialmente en
contextos educativos rurales.

2. Marquez (2021) realiz6 la investigacion titulada: Uso de plataformas tecnoldgicas y su
influencia en el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de secundaria de un
colegio particular de Cusco. Cuyo objetivo principal fue determinar cémo el uso de
plataformas tecnoldgicas influyd en el desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de secundaria. Uso la metodologia de tipo cuantitativa, con disefio no
experimental y alcance explicativo. La muestra estuvo conformada por 78 estudiantes
de un total de 390, quienes participaron en el estudio. En cuanto a las herramientas
digitales utilizadas, se aplicO un cuestionario para evaluar el uso de plataformas
tecnologicas, y una prueba de comprension lectora adaptada de Genebraldo. Los
resultados indicaron que el uso de plataformas tecnologicas tiene una influencia positiva
en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes.

Esta investigacion revela que el empleo de herramientas tecnologicas en el proceso de
lectura puede potenciar la capacidad de los estudiantes para interpretar textos, especialmente en
contextos educativos de secundaria.

2.2. Recursos didacticos digitales
2.2.1. Teoria sociocultural de Vygotsky

El enfoque sociocultural desarrollado por Vygotski constituye una base teodrica
fundamental para comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje. Para Vygotsky (1978)
el desarrollo cognitivo se construye a través de la interaccion constante con su contexto social
y cultural. Bajo esta perspectiva el aprendizaje no se genera de forma individual, sino que surge
mediante la socializacion activa del estudiante.

Uno de los aportes principales de este enfoque es el concepto de mediacion, el cual
afirma que las herramientas culturales favorecen la generacion del conocimiento y el desarrollo

de habilidades cognitivas superiores. En el sector educativo, dichas herramientas pueden estar
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representadas por materiales didacticos, recursos tecnoldgicos y entornos digitales que
favorecen la interaccion, la exploracion y el aprendizaje significativo.

De igual manera, Vygostski (1978) propone la Zona de Desarrollo Préoximo (ZDP),
conceptualizada como la distancia entre el nivel de desarrollo real del estudiante y el nivel que
puede alcanzar con la orientacion de un docente o mediante el apoyo de herramientas adecuadas.
Desde esta perspectiva, los recursos didacticos digitales se consideran instrumentos mediadores
que favorecen el desarrollo de los procesos de aprendizaje, al incentivar la participacion activa
y facilitar la construccion de nuevos conocimientos.

En el ambito educativo actual, los instrumentos didacticos digitales pueden entenderse
como mediadores que fortalecen la participacion activa del estudiante, la formacion de nuevos
conocimientos y el desarrollo de habilidades cognitivas. Por ello, la presente investigacion se
fundamenta en esta teoria, debido a que herramientas como Kahoot, PuzzleMaker y Coggle
cumplen una funcion mediadora en el aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de la comprension
lectora.

2.2.2. Recursos didacticos

Vargas (2017), los recursos didacticos constituyen una agrupacion de elementos de tipo
material que participan y otorgan las facilidades a los procesos formativos. Cada elemento
puede ser de distinto tipo, fisico o virtual, asumiendo como condiciones, hacer surgir en el
estudiante, la adecuacion a elementos caracteristicos fisicos y psiquicos, facilitando actividades
para profesores, pues sirven de guias. De la misma forma, son relevantes porque se adecuan a
todo tipo de contenidos. La importancia de material didactico reside en la incidencia que tiene
la estimulacion de cada 6rgano sensorial, ejerciendo en la persona que esta aprendiendo. Dicho
de otro modo, tiene la capacidad de poner de manifiesto los contactos con la finalidad de adquirir
conocimientos directamente o a través de sensaciones indirectas.

Cabero (2001) sostiene que, los recursos didacticos cumplen una funciéon importante en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que esto permite que las clases sean mas atractivas y
dinamicas, su uso adecuado permite comprender temas complejos y promueve aprendizajes mas
significativos y duraderos.

2.2.3. Importancia de los recursos diddcticos
Rodriguez et al. (2010), destacan la importancia de recursos didécticos, los cuales son

fundamentales en la ensefanza a los estudiantes, ya que facilitan el aprendizaje significativo de
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los contenidos y fortalecen habilidades como la imaginacién y creatividad en los educandos.
Asi mismo, consideran que estos recursos son fundamentales para el buen desarrollo de las
competencias, procediendo como intermediarios entre el estudiante y el conocimiento.

Por su parte Suria (2012), sefiala que los recursos didacticos son de gran importancia en
el proceso de ensefanza aprendizaje, ya que no solo permiten a los profesores diversificar las
estrategias de ensefanza, sino también permiten la adaptacion del contenido a las necesidades
de los estudiantes. En ese sentido, los recursos didacticos estructuran y presentan, los contenidos
de manera mas clara, aumentan mayor comprension de los estudiantes de todos los niveles
educativos.

2.2.4. Recursos didacticos digitales

Segun Garcia & Valcarcel (2016), este tipo de recurso ofrece una nueva posibilidad en
el desarrollo pedagdgico con la incorporacion de imagenes, sonidos, la interaccion como un
aspecto que refuerza el entendimiento en los estudiantes. Un recurso audiovisual como los
videos o la television digital, un videojuego y proceso de la ludificacion, realidades aumentadas,
el dispositivo movil, la tecnologia interactiva como una pizarra digital, mesa multi contactos,
los robots que se convierten en una importante fuente de datos y aprendizajes para la atencion
de los beneficios del estudiante. La incidencia de estas fuentes en el resultado de aprendizajes
fueron un foco de interés de las investigaciones educativas en los ultimos anos.
2.2.4.1. Clasificacion de los recursos diddacticos digitales

Segtin Quirds (2009), los recursos didacticos digitales se clasifican en transmisivos,
activos e interactivos, de acuerdo con el nivel de participacion del estudiante en el proceso de
aprendizaje.

a) Recursos transmisivos. Son aquellos en los que el estudiante cumple un rol pasivo,

ya que recibe informacion a través de medios digitales como videos, audios o textos.
Estos recursos permiten acceder a contenidos y comprender informacion bésica, por
lo que se emplean principalmente para la introduccion de temas.

b) Recursos activos. Se caracterizan por promover la participacion directa del
estudiante mediante la realizacion de actividades practicas. En este tipo, el
estudiante interactia con el contenido para resolver ejercicios, organizar
informacion o desarrollar tareas que implican analisis. En la presente investigacion,

herramientas como PuzzleMaker y Coggle se vinculan con este tipo de recurso, ya
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que permiten al estudiante ejercitar la comprension lectora mediante actividades y
organizadores graficos.

c) Recursos interactivos. Son aquellos que fomentan la interaccion entre los
estudiantes y el entorno digital, permitiendo la participacion en tiempo real, el
intercambio de ideas y la retroalimentacion inmediata. En este grupo se ubica
Kahoot, ya que promueve la participacion activa, la motivacion y la evaluacion
formativa a través de actividades dindmicas.

En el marco de la presente investigacion, se prioriza el uso de recursos activos e

interactivos, debido a que estos favorecen la participacion del estudiante, el aprendizaje

significativo y el desarrollo de los niveles literal, inferencial y critico de la comprension lectora.

2.2.5. Ventajas y riesgos de (TIC) en la educacion
Tabla 1

Ventaja y riesgo de la tecnologia de la TIC en el sector educativo

Importancia Riesgo

Si, porque tener acceso a una herramienta de las  No, porque generan altos niveles de adiccion en un
TIC fomenta un motivo y es atractivo para niflo y joven, asi como entretenimiento, al tener
aprender, transformandose en un recurso acceso a mucha informacion; en tal sentido, es
dindmico y atractivo para el proceso educativo. importante aprender a controlar el apego a estas
Asimismo, las TIC facilitan acceder agilmente tecnologias utilizandolas con responsabilidad.

a diversas fuentes de informacion.
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Si, debido a que este tipo de tecnologias
posibilita una comunicaciéon  sincrénica
(instantanea) y asincronica (no instantanea) con
personas de todo el mundo, con una cultura
diferente.  Constituyen de este modo
oportunidades valiosas para los procesos
pedagogicos multiculturales.

No, debido a que estas tecnologias reflejan la
exposicién de nuestra vida privada al compartir
informacion personal por las redes, la cual puede
ser mal usada por personas inescrupulosas.

Si, debido a que actualmente se forman equipos
de trabajo a distancia en los que todos
interactuamos haciendo uso de diferentes
aplicativos, = como  WhatsApp,  Drive,
Classroom, Zoom, etc., Lo que suele generar un
mayor espacio para la colaboracion.

No, porque, al usar ilimitadamente, este tipo de
tecnologia genera que el estudiante pueda perder su
tiempo, desviando la finalidad de la instruccion, lo
que genera una influencia negativa.

Si, en el entendido de que los entornos virtuales
ofrecen una variedad de herramientas para
aprender, las que promueven la innovacion y
potencian nuestra creatividad. Ademas,
impulsan el emprendimiento personal y
familiar, y nos permiten estar en comunicacion

No, porque se necesita conocer cual informacion es
verdadera, falsa o incompleta; es necesario
contrastar con fuentes confiables y asi poder filtrar
la informacion inadecuada. Ademas, generan
aislamiento debido a su uso inadecuado.

Si, en el sentido de que este tipo de tecnologias
otorgan las facilidades necesarias para acceder
a una fuente de datos variados con diferentes
puntos de vista sobre un mismo tema, situacion
que posibilita agrandar o tener una visién mas
completa de cualquier tema, promoviendo el
pensamiento critico.

No, en el entendido de que este tipo de tecnologias,
asi como permiten riesgos como el ciberbullying
(cuando eres victima de acoso, amenazas o
humillaciones mediante el uso de una tecnologia).
Es riesgoso que una persona inescrupulosa cree un
perfil falso y oculte su nombre para llevar a cabo
actos perjudiciales.

Nota: Detalles de la importancia y riesgos de las tecnologias de informacién y comunicacion, segun el Ministerio

de Educacion (2022).

Segun el Ministerio de educacion (2022), las TICS constituyen herramientas relevantes

en los diferentes &mbitos. Cuando la persona lo utiliza de manera correcta, otorga una ventaja
multiple, proporcionando una oportunidad en niveles personales, familiares y sociales. No
obstante, es importante estar alerta frente a cualquier tipo de riesgo que pueda generar.
2.2.6. Herramientas digitales de la web

Las herramientas digitales disponibles en la web son recursos en linea que permiten
desarrollar diferentes actividades educativas de manera dinamica e interactiva, tales como
como la elaboracion de materiales, el intercambio de informacion, la organizacion de contenidos
y la evaluacion aprendizajes. Su relevancia se ha incrementado gracias al desarrollo de la Web
2.0, una fase de Internet que transformd a los usuarios de receptores pasivos a participantes

activos capaces de crear, editar y difundir contenidos desde cualquier dispositivo con acceso a

la red.
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La Web 2.0 se distingue por permitir la interaccion activa y el trabajo colaborativo por
medio de plataformas que funcionan directamente desde el navegador, sin necesidad de instalar
programas adicionales. Esta avance tecnologico ha promovido la apariciéon de aplicaciones
educativas que favorecen un aprendizaje mas dindmico, con recursos multimedia y actividades
mas motivadoras que promueven la participacion activa del estudiante. Para docentes y
estudiantes, estos recursos se convierten en un apoyo muy fundamental para fortalecer procesos
como la comprension lectora, la organizacion de ideas y la evaluacion formativa.

De acuerdo con O’Reilly (2005), la Web 2.0 se basa en plataformas que estan
condiciondas con la participacion activa de los usuarios para crear y renovar contenidos de
manera constante. El autor menciona que estas herramientas tecnologicas actua como servicios
en linea que integran informacion, se actualizan constantemente y se sostienen gracias a las
contribuciones de las comunidades digitales.

Asimismo, Cabero (2015) sefiala que la Web 2.0 ha generado nuevas formas didacticas
debido a que fortalece el trabajo colaborativo, la comunicacion y la aplicacion de metodologias
activas. Para el autor, estas herramientas promueven que el estudiante asuma un papel mas
auténomo y protagoénico en su propio entorno de aprendizaje, permitiendo que las experiencias
de aprendizaje sean mas flexibles, participativas y significativas.

Entre las herramientas digitales disponibles en la web, las mas utilizadas en el ambito
educativo se encuentran Kahoot, que transforma la evaluacion en una actividad ladica;
PuzzleMaker, util para generar nuevas actividades como sopas de letras y crucigramas
personalizados; y Coggle.it, que facilita realizar mapas conceptuales colaborativos. Estos
recurso representan ejemplos concretos de como la Web 2.0 promueve un aprendizaje mas

autobnomo y significativo mediante herramientas interactivas y accesibles.



2.2.6.1. Caracteristicas y utilidad diddactica de herramientas digitales de la web

Tabla 2

Caracteristicas y utilidad diddctica de Herramientas digitales de la web
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Caracteristicas

Utilidad

Puzzlemaker: Se define como una
herramienta en linea gratuita que facilita
crear sopas de letras, crucigramas,
laberintos y otros rompecabezas de
manera  personalizada  (Discovery

Education, 2025).

Bedoya (2023), sostiene que la integracion de
rompecabezas en la ensefianza favorece la motivacion y
la concentracién, estimulando la memoria y el
pensamiento critico. Asimismo, su facilidad de uso
posibilita aplicarlo en areas curriculares como
Comunicaciéon, Matematica o Historia, favoreciendo

contenidos de manera lidica y significativa.

Kahoot. Kahoot!

Es una plataforma interactiva basada en
cuestionarios con dinamica competitiva,
mediante el los estudiantes
resuelven preguntas en tiempo real desde
sus dispositivos. Se distingue por su

cual

disefio ladico y competitivo que
incrementa la participacion en el aula.
(LaRosa & Plump, 2017).

Kahoot

LaRosa & Plump, mencionan que Kahoot no solo
mejora la motivacion, sino que ademas fortalece la
retencion de los contenidos al
retroalimentacion

proporcionar
También, permite al
docente evaluar de forma mas rapida, identificar
dificultades y adaptar la ensefianza, convirtiéndose en
una herramienta versatil para diversos niveles y areas
educativas (LaRosa & Plump, 2017).

inmediata.

Coggle. Es una herramienta digital en
linea que facilita elaborar mapas
conceptuales y diagramas visuales de
manera sencilla y  colaborativa,
integrando colores, imagenes y enlaces

para organizar ideas. (Coggle, 2025).

Coggle. Agudelo, sostiene que su implementacion en
contextos educativos facilita la organizacion de la
informacion, promueve el aprendizaje colaborativo e
incentiva la comprension profunda de los temas al
representar en organizadores graficos. De este modo, se
consolida en un recurso util tanto para la planificacion
docente como para el aprendizaje activo de los
estudiantes. (Agudelo, 2025)

Nota: Elaboracion propia en base a diversos autores y plataformas originales.

2.3. Comprension lectora

2.3.1. La lectura

Segun Cassany (2006), la lectura es un proceso activo de construccion de significado,

mediante el cual el lector interpreta un texto a partir de sus conocimientos previos, propositos y

contexto sociocultural. Leer no se reduce a decodificar palabras o reproducir informacion, sino

que implica elaborar inferencias, establecer relaciones, formular hipotesis y construir sentido a

partir de lo leido.
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Desde esta perspectiva, la lectura es una practica compleja que combina habilidades
cognitivas y socioculturales. El lector no actlia como un receptor pasivo, sino como participante
activo que reflexiona, interpreta y otorga significado propio al lector. Por ello, la lectura
demanda movilizar estrategias de analisis y comprension que va mas alla de la simple repeticion
literal del contenido.

2.3.2. La comprension

La comprension son términos fundamentales que son utilizados para hacer referencia a
procesos que implican interpretar y entender mensajes como ciertos datos. Uno de los expertos
en la materia, sefiala que comprender refleja aspectos que van mas alla de decodificar una
palabra, pues esté relacionada con la capacidad de captar un significado global de un texto, de
determinar una conexion entre una idea y de poder llevar a cabo reflexiones sobre ciertos
contenidos (Cassany, 2021)

2.3.3. Teoria psicolingiiistica de la lectura

Smith (2004), la lectura constituye un proceso psicolinguistico mediante el cual el
lector construye significados a patir de la interaccion entre la informacion proporcionada por
el texto y los conocimientos previos que posee. Desde esta perspectiva, comprender un texto no
consiste unicamente en decodificar palabras, sino en formular hipotesis, realizar predicciones y
verificar continuamente la informacion durante la lectura.

El autor sostiene que la comporension lectora es un proceso activo en el que el lecotr
participa de manera permanente en la construccion del significado. Por ello, el conocimento
previo desempefia un papel fundamental, ya que permite interpretar la informacion nueva,
establecer relaciones y otorgar sentido al contenido textual. En consecuencia, la comprension
lectora se produce cuando el lector logra integrar la informacion del texto con sus experiencias
y conocimientos previos, construyendo una representacion significativa de lo leido.

Esta teoria sustenta la presente investigacion debido a que la comprension lectora
implica procesos cognitivos de interpretacion, inferencia y reflexion que pueden fortalecerse
mediante la utilizacion de recursos didacticos digitales, favoreciendo una participacion mas

activa del estudiante en la construcion del significados.

2.3.4. La comprension lectora
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Cassany (2019), sostiene que la comprension lectora es un proceso complejo que va mas
alla de identificar palabras. Implica que el lector active distintas habilidades cognitivas, como
reconocer automaticamente ciertos elementos del texto, relacionarlos con sus conocimientos
previos y elaborar inferencias para interpretar lo que no esta expresado de manera explicita. De
este modo, comprender un texto supone una construccion activa de significados y no una simple
decodificacion.

Una de las propuestas innovadoras de Cassany (2021) es la llamada «lectura criticay,
que se enfoca en ensefiar a los educandos a interpretar y evaluar los textos que leen de forma
critica y reflexiva. Esto conlleva ir mas alla de la simple comprension del texto, y cuestionar y
analizar los argumentos y la informacidn que se presenta.

2.3.5. Caracteristicas de comprension lectora

Para Pinzas, (2001) existen cuatro caracteristicas:

Es constructivista ya que para comprender el texto al lector debe dedicar tiempo para
armar significancias mientras lee. Es asi que se puede deducir que, de esta manera, se adquieren
nuevos saberes.

Es un proceso de interaccion ya que se debe aportar un conjunto de caracteristicas
cognitivas que van a afectar a los significados que se le asigna al texto. En este proceso el lector
es activo, integrando informacion y evaluacion las coherencias y consistencias de las ideas del
texto.

Procesos estratégicos ya que el individuo ajusta su enfoque o método en funcién de sus
conocimientos del tema, sus objetivos, su motivacion. En otras palabras, adapta y se modifica
la estrategia segun los corresponda.

Aspecto metacognitivo implica que el lector tiene una conciencia fluida para la
compresion de textos. Asi mismo realiza acciones de autorregulacion y correccion cuando nota
que su entendimiento esta fallando e identifica las dificultades.

Se puede decir que el lector debe dedicar tiempo a construir conceptos y adquirir nuevos
conocimientos. Ademds, que la compresion lectora debe estar influenciado por las
caracteristicas cognoscitivas del lector. El proceso de lectura es estratégico ya que el lector se
ajusta a su enfoque y desarrollo segiin sus conocimientos previos. Para terminar el aspecto
metacognitivo, quiere decir que el lector mantiene una conciencia constante es asi que realiza

ajustes para corregir y mejorar su rendimiento el proceso de la lectura.
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2.3.6. Formas de lectura

Segun Sanchez (2008), hay dos formas de lectura:

a) Lectura oral o en voz alta

Se realiza con la finalidad de perfeccionar la expresion oral, tomando en cuenta aspectos
como la adecuada pronunciacién, la entonacion, el tono de voz y las adaptaciones necesarias
para una lectura expresiva.

b) Lectura silenciosa

Es el método mas adecuado cuando se busca estudiar o interpretar un texto, porque
permite una mayor concentracion y entendimiento.
2.3.7. Tipos de lectura

Segun Dubois (2015), la lectura puede dividirse en distintos tipos segun el propdsito del
lector y su nivel de implicancia con el texto.

a) Lectura explorativa

Este tipo de lectura consiste en una primera revision al texto. Se realiza de manera rapida
y superficial con el objetivo de captar una idea general del contenido. Permite al lector
familiarizarse con el texto para reconocer la idea principal del texto. El lector generalmente
suele fijarse en titulos, subtitulos, nombres especificos, fechas y otros aspectos generales que
ayuden a abordar el tema tratado.

b) Lectura recreativa

Este tipo de lectura es placentera y libre de presion académica, estd enfocada en
disfrutar. Ofrece placer, relajacion y entretenimiento, aleja de lo académico, ya que el lector
lee historias por gusto personal, sin intencion de analizar. Se vinculan con obras como novelas,
comedias cuentos o comics.

¢) Lectura informativa

Se realiza con la finalidad de acceder a datos puntuales sobre un tema determinado. Es
una lectura directa y especifica que permite al lector responder a una necesidad concreta de

informacion, como sucede al leer perioddicos, revistas, enciclopedias o catalogos.



23

d) Lectura de estudio

En este tipo de lectura el lector busca datos especificos sobre un tema. Se exige mayor
analisis y concentracion. Estd dirigida a la comprension completa de conceptos, teorias o
enfoques, y estd vinculada a contextos profesionales o académicos. Su fin es potenciar la
formacion intelectual del lector, ya sea para fines educativos o laborales.

2.3.8. Estrategias de comprension lectora

Segun Solé (1992), la comprension lectora es un proceso activo en el que el lector
construye significado a partir de la interaccion entre sus saberes previos y la informacion que
ofrece el texto. Para favorecer este proceso, la autora propone el empleo de estrategias
organizadas en tres momentos:

e Antes de la lectura: activar conocimientos previos, formular hipdtesis y anticipar el
contenido.
e Durante la lectura: contrastar hipdtesis, seleccionar informacion relevante, aclarar
dudas e inferir.
e Después de la lectura: reflexionar sobre lo comprendido, sintetizar y establecer
conclusiones.
2.3.9. Relevancia de la lectura

Para Cassany (2021), la lectura implica una construccion activa de significados, donde
los lectores interactiian con los textos, realizan inferencias y reflexionan sobre lo que leen. En
este sentido, Cassany destaca la relevancia del desarrollo de una habilidad para comprender lo
leido, que permitan al lector interpretar y analizar de forma critica los contenidos de ciertos
textos.

Lalectura desempefia un papel importante segiin Gallego et al (2019) rol para desarrollar
un proceso psicoldgico superior, asi como los aprendizajes. El objetivo principal del ambito
educativo a nivel basico es lograr que un estudiante adquiera habilidades y estrategias
suficientes para tener la competencia en llevar a cabo una tarea de leer y escribir, coexistiendo
los aprendizajes de un lector y escritor en aspiraciones constantes de los sistemas educativos.
No obstante, los estudios muestran una serie de impedimentos que reflejan que los estudiantes
del ambito de la E.B. en los aprendizajes del lenguaje escrito, tomando en cuenta la
preponderancia que se tiene en el método tradicional en su proceso pedagdgico, contribuye al

desdibujar la nocidn de lo que implica una lectura y escritura.
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2.3.10. Taxonomia de la comprension lectora Barrett

La taxonomia de la comprension lectora propuesta por Barrett constituye uno de los
referentes tedricos mas utilizados para el estudio y evaluacion de la comprension de textos. Este
modelo sostiene que la comprension lectora se desarrolla de manera progresiva a través de
distintos niveles cognitivos, los cuales permiten al lector interactuar con el texto desde la
identificacion de informacion explicita hasta la emision de juicios valorativos sobre su
contenido (Barrett, 1968)

Segun Barrett (1968), la comprension lectora se desarrolla a traves de cinco niveles.

a) Comprension literal. Consiste en reconocer ¢ identificar la informacidén que aparece
explicitamente en el texto, como hechos, personajes, lugares, secuencias e ideas
principales.

b) Reorganizacién. Implica clasificar, ordenar, resumir y sintetizar la informaciéon
presentada en el texto para construir una representacion mas organizada de su contenido.

¢) Comprension inferencial. Permite deducir informacién implicita, establecer
relaciones entre ideas y formular conclusiones a partir de las pistas proporcionadas por
el texto y de los conocimientos previos del lector.

d) Evaluacién. Comprende la emision de juicios criticos respecto a la calidad, veracidad,
pertinencia e intencion de la informacion presentada en el texto.

e) Apreciacion. Hace referencia a las respuestas emocionales, estéticas y valorativas que
experimenta el lector frente al contenido leido.

La taxonomia de Barrett ha servido como base para numerosas investigaciones sobre
comprension lectora debido a que explica el desarrollo progresivo de habilidades lectoras, desde
la recuperacion de informacion explicita hasta la valoracion critica del texto.

2.3.11. Niveles de la comprension lectora

Segtin Nifio, (2011) los niveles de comprension lectora corresponden a distintos grados
de profundidad y amplitud con los que un lector puede asimilar un texto escrito,
categorizandolos segin el grado donde el lector es capaz de analizar la informaciéon y
comprender.

a) Comprension literal

Este nivel implica que el lector se limite a reconocer y descodificar los signos escritos,

asociandolos con sus significados comunes e inmediatos, es decir, la informacion explicita o
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superficial que se presenta en el texto. El lector, en este nivel, solo es capaz de entender el
significado de las palabras y captar una idea general del contenido, pero no hace un analisis
profundo, sin realizar ni establecer conexiones entre los elementos del texto y contextos.

b) Comprension fragmentaria

El lector, desde esta perspectiva, logra identificar de forma parcial o aislada lo que el
autor expresa, reconociendo el tema generar o algunos elementos del contenido. Puede resumir
y responder parcialmente algunas preguntas sobre el texto, pero no llega comprender su
estructura global ni a identificar su intencion profunda. Igualmente, no elabora inferencias ni
toma una posicion critica respecto a lo leido.

¢) Comprension interpretativa

Consiste en una lectura mas profunda del texto, centrada en el andlisis interno sin
establecer vinculos externos tampoco relacionarlo aun con otros conocimientos o contextos. El
lector no se limita a identificar lo que expresan las palabras en el sentido literal de los signos, si
no busca sus multiples significados para descifrar lo que el autor quiere comunicar. Para ello,
el lector analiza detalladamente el texto, descubre sentidos implicitos y formula hipotesis.
Aunque logra comprender el contenido implicito y puede resumir o responder parcialmente,
aln no construye completamente la estructura global del texto ni una perspectiva completa de
su estructura.

d) La comprension global

Implica una lectura completa del texto que considera en su totalidad, interpretando su
estructura global conectandolo con elementos externos, para establecer su macro estructura de
forma coherente. Para ello, el lector identifica claves, analiza, sintetiza informacion, hace
inferencias y reconstruye el mensaje. Desde lo externo, lo contrasta en un contexto mas amplio,
compara con otros conocimientos, ailade interpretaciones personales y plantea hipdtesis sobre
el contenido e intencidon adoptando una posicion personal fundamentada.

Misari (2023) Plantea tres niveles de comprension lectora. A través de estos niveles, el
lector se involucra en actividades como reconoce, interpretar y analizar la informacion
presentada en el texto, lo que permite resolver los problemas que se exponen.

a) Nivel literal

Son procesos que conllevan a otro nivel que posibilita la comprension de textos. Dicho

de otro modo, la sombra de las fases mas relevantes para la comprension de textos. Asimismo,
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estos niveles los lectores solo retienen y repiten las nociones presentadas en los textos. De esta
forma, sefiala que este tipo de dimensiones, los lectores identifican componentes explicitos.
Verbigracia, nombre, personaje, fecha, accion, lugar, idea principal, y otro tipo de detalle
explicito de los textos. A estas dimensiones también se les denomina teorias lineales, las cuales
explican que la lectura se reducira al cambio de un signo grafico a un significado. Es un hallazgo
de los materiales escritos. De esta forma, la lectura constituye actividades perceptivas en el que
el cerebro del ser humano trata al signo lingliistico como procesos lingiisticos. En dicho orden,
en las dimensiones literales se desinfla los significados de los textos en base al hallazgo de un
codigo lingiiistico. Es decir, el papel que desempenan los lectores implica la identificacion de
datos de textos para ser almacenados en memorias, para que con posterioridad se pueda repetir
de manera textual con otro interlocutor.

b) Nivel inferencial

Las dimensiones inferenciales, segiin Misari (2023), se trata de los siguientes niveles del
entendimiento de lo leido, pues en estos niveles los lectores deben tener la capacidad para el
hallazgo de datos que estan tacitamente en los textos. Asimismo, afiaden que, para tal efecto,
los contenidos de los textos deben ser combinados la hipdtesis o por un supuesto que proponga
la persona que cree, los que seran informados en base a un conocimiento previo. Asimismo,
Abanto, (2019) sefiala que, para comprender satisfactoriamente una comprension inferencial del
texto, el lector, durante el transcurso de lectura, debe desarrollar deducciones con el fin de
decodificar e interpretar las ideas manifestadas en el texto. Pero es la misma forma,
necesariamente deben sefialar los significados, determinar los mensajes de los textos y otorgarle
ciertos propodsitos. En este sentido, la persona no debe poseer una postura pasiva frente a la
lectura, sino debe cumplir una funcion activa al respecto. Del mismo modo, Leyva, et al., (2022)
anade que, en el nivel inferencial de lectura suceden dos tipos de inferencias: en la primera, el
individuo que lee considera el significado general del texto para deducir caracteristicas
particulares de la lectura; en la segunda, el lector hace uso de las proposiciones particulares del
texto para ejecutar generalizaciones respecto a su contenido. Por ende, cuando se habla de una
lectura inferencial, se hace referencia a la existencia de fases deductivas (niveles globales) y
fases inductivas (niveles locales).

En resumen, en estos niveles existen componentes que no se encuentran presentes

expresamente en los textos. En dicho marco, los lectores deben ser los responsables de buscar
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dichos componentes mediante una conjetura debidamente razonadas. En tal sentido, definir los
temas y los propositos de los textos, deducen los sentidos, las funciones de cada palabra o
expresion desconocida prediciendo el resultado de su segunda secuencia logica y otro tipo de
aspectos que tenga una nocion inferencial.

¢) Nivel critico

La dimension critica conlleva a que el lector exprese juicios de valor en cuanto a las
ideas plasmadas en el texto. Por tal consideracion, los lectores no le dan una leida con el deseo
de tener una respuesta o solucion, sino debe formular una pregunta respecto de lo que lee y
reflexiona en relacion a ello. En tal sentido, agrega que la persona que lee de manera critica
tiene la habilidad de sacar una conclusion, redactar una justificacion, podrd llegar a la
construccién de una solucion, realizar la comparacion de un concepto, podra llegar a la
formulacion de una hipdtesis y podra analizar una idea y circunstancia para adoptar posturas
propias. Por otra parte, en la evaluacion docente el Minedu, de modo especifico en las
interrogantes referidas al entendimiento critico, se busca tener conocimiento de las opiniones
de los lectores en relacion a los contenidos de los textos, asi como de su aspecto formal. De esta
forma, lo que se quiere es encontrar reflexiones sobre el fondo y la forma de los textos. En
resumen, en el entendimiento critico se busca que los lectores desarrollen una nueva forma de
pensamiento, la cual surge en base de la reflexion que lleve a cabo. Pues bien, la conclusion a
la que arriben los lectores deberd exponer sustentos 16gicos y racionales. Por tal consideracion,
existe la necesidad que los individuos hayan leido previamente y dispongan de un conocimiento
que le permita tener una reflexion y analisis adecuada de los textos.

Finalmente, desde el enfoque educativo peruano, el Curriculo Nacional de Educacion
Basica plantea la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, la
cual comprende capacidades vinculadas a la comprension lectora, tales como obtener
informacion del texto, inferir e interpretar informacion, y reflexionar y evaluar la forma, el
contenido y el contexto del texto (Ministerio de Educacion, 2016) Estas capacidades guardan
relacion con los niveles de comprension lectora desarrollados en la presente investigacion,
puesto que el nivel literal se vincula con la obtencion de informacion explicita, el nivel
inferencial con la interpretacion y deduccion de significados, y el nivel critico con la reflexion

y evaluacion del contenido leido.
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2.4. Definicion de términos basicos
Competencia “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”

Capacidad que desarrolla el estudiante para comprender, reflexionar y evaluar distintos
textos escritos, reconociendo informacion explicita, implicita y valorativa, de acuerdo con lo
establecido en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica (Ministerio de Educacion, 2016).
Comprension lectora

Proceso cognitivo mediante el cual el lector construye significado a partir de un texto,
relacionando informacién explicita e implicita con sus saberes  previos y su contexto
(Ministerio de Educacion, 2016).

Curriculo Nacional de Educacion Basica

Documento normativo que establece las competencias, capacidades, desempefios y enfoques
pedagogicos que orientan el proceso educativo en el Pert (Ministerio de Educacién, 2016).
Estrategia didactica

Conjunto de procedimientos y acciones planificadas por el docente con la finalidad de
generar aprendizajes significativos en los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2016).

Nivel critico de comprension

Etapa de la lectura en la que el lector emite juicios valorativos, reflexiona sobre la
intencion del autor, contrasta la informacion con otros conocimientos y evalla su pertinencia y
validez (Ministerio de Educacion, 2016).

Nivel inferencial de comprension

Fase de la lectura en la que el lector interpreta, deduce o completa informacién no
explicita a partir de las pistas y relaciones contenidas en el texto (Ministerio de Educacion,
2016).

Nivel literal de comprension

Etapa de la lectura en la que el lector identifica y recupera informacion explicita que
aparece directamente en el texto (Ministerio de Educacion, 2016).

Recurso didactico digital

Herramienta tecnoldgica utilizada en el proceso de ensefanza-aprendizaje con el
proposito de motivar, dinamizar y facilitar la comprension de los contenidos. Ejemplos: Kahoot,

PuzzleMaker, Coggle.it (Ministerio de Educacion, 2016).
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Sesion de aprendizaje

Unidad pedagodgica que organiza actividades de ensefianza-aprendizaje orientadas a
desarrollar competencias y capacidades especificas en los estudiantes (Ministerio de Educacion,
2017).
TIC (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion)

Conjunto de recursos tecnoldgicos que facilitan el acceso, produccion, almacenamiento
y difusién de informacioén y conocimiento, aplicados también en los procesos educativos

(Ministerio de Educacion, 2017).
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CAPITULO 11
HIPOTESIS Y VARIABLES
3.1. Hipdtesis general
Los recursos didacticos digitales influyen significativamente en la comprension lectora
en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion de Fortunato
Luciano Herrera-Cusco 2024.
3.2. Hipaotesis especificas
1. Los recursos didacticos digitales influyen significativamente en el nivel literal de
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacion de Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024.
2. Los recursos didacticos digitales influyen significativamente en el nivel inferencial
de comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Instituciéon Educativa
Mixta de Aplicacion de Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024.
3. Los recursos didacticos digitales influyen significativamente en el nivel critico de
comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacion de Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024.
3.3. Identificacion de variables
3.3.1. Variable independiente
Recursos didacticos digitales.
3.3.2. Variable dependiente

Comprension lectora.



3.4. Operacionalizacion de variables

Tabla 3

Operacionalizacion de variables
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Variables Dimensiones Indicadores Actividades De Aprendizaje
Actividad de aprendizaje 2:
Identifica palabras clave del texto leido. Identificamos los elementos de un
Selecciona informacion relevante para elaborar cuento y lo representamos a través de
sopas de letras. una sopa de letras digital en
Puzzlemaker Elabora sopas de letras utilizando la herramienta PuzzleMaker
digital. Actividad de aprendizaje 4:
Variable Resuelve sopas de letras creadas en la Identificamos y representamos las
Independiente plataforma digital. palabras clave de un texto
Participa en actividades digitales de argumentativo con PuzzleMaker .
Recursos identificacion de palabras clave del texto. Actividad de aprendizaje 7:
Didacticos Descubrimos conceptos claves de un
Digitales texto expositivo resolviendo un
crucigrama en puzzlemaker.
Participa en cuestionarios digitales interactivos.
Responde preguntas planteadas en la plataforma Actividad de aprendizaje 1:
digital. Comprendemos un texto narrativo
Resuelve cuestionarios digitales relacionados jugando con Kahoot.
con la comprension lectora. Actividad de aprendizaje S:
Kahoot.

Desarrolla actividades digitales en tiempo
establecido.

Utiliza la plataforma digital para resolver
preguntas de comprension lectora.

Analizamos y evaluamos un articulo de
opinidn sobre redes sociales con
Kahoot.

Actividad de aprendizaje 8:
Analizamos un texto expositivo sobre
inteligencia artificial y evaluamos
nuestra comprension con Kahoot.
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Coggle

texto mediante
organizadores graficos digitales.

Organiza informacion del
Identifica personajes, temas y espacios del texto
leido.

Relaciona ideas principales y secundarias en
mapas mentales.

Sintetiza informacion del texto en organizadores

Actividad de aprendizaje 10:
Analizamos y reflexionamos sobre
afiche educativo sobre la prevencion del
cyberbullyng con Kahoot.

Actividad de aprendizaje 3:
Representamos los elementos de una

gréficos. leyenda en un mapa conceptual con
e Flabora mapas mentales utilizando Ia Coggle.
herramienta digital. Actividad de aprendizaje 6:
Organizamos y analizamos ensayo
argumentativo en Coggle.
Actividad de aprendizaje 9:
Organizamos la informacion de un texto
descriptivo sobre un paisaje natural en
un mapa mental digital con Coggle.it.
Variable Dimensiones Indicadores Alternativas Indice
Obtiene e Identifica informacion explicita del texto leido. AD =18
informacion del e  Reconoce personajes, tiempo y espacio del texto. AD = Logro -20
texto escrito e Identifica palabras clave y elementos importantes del destacado A=14-
(Nivel literal) texto. A = Logro 17
B = Proceso B=11-

e Reconoce ideas principales y secundarias.

C = Inicio 13
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VARIABLE
DEPENDIENTE.
Comprension
Lectora

Infiere e
interpreta
informacioén  del
texto. (Nivel
inferencial)
Reflexiona y

evalia la forma,
el contenido y el

contexto del
texto. (Nivel
critico)

Reconoce palabras clave y conceptos relevantes del texto
leido.

Deduce informacion implicita del texto leido.

Establece relaciones de causa—efecto entre los hechos del
texto.

Infiere caracteristicas y acciones de los personajes.
Predice hechos posibles a partir de la lectura.

Interpreta y organiza informacion relevante del texto en
organizadores graficos.

Emite opiniones sobre el contenido del texto leido.
Evaltia la intencion del autor.

Contrasta informacion del texto con conocimientos
previos.

Argumenta respuestas frente a preguntas de comprension
critica.

Reflexiona criticamente sobre el mensaje y proposito del
texto.

10

0 -

Nota: Elaboracion propia
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CAPITULO IV
METODOLOGIA
4.1. Tipo, nivel, disefio y enfoque de la investigacion
4.1.1. Tipo de investigacion

La presente investigacion fue aplicada, puesto que se ejecutaron acciones reales para
abordar la problematica descrita, por medio de sesiones aplicadas a los estudias (unidades
de investigacion).

Se debe tener en cuenta que una investiga de tipo aplicada lleva la investigacion a
otro nivel, pues no solo se hace una simple recopilacion de datos, se ejecutan acciones reales
dando una solucion a la realidad problematica diagnosticada. Este tipo de investigacion tiene
por fin, la generacién de conocimiento mediante la aplicacion de acciones aplicadas de
manera directa y en un corto a mediano plazo. Este tipo de estudios presenta un gran valor
agregado pues utiliza del conocimiento que proviene de la investigacion basica (Lozada,
2014).

En el caso exacto del presente estudio, este, abordo la problematica con la intencién
de solucionar las dificultades en la comprension lectora, por medio de una intervencion
practica en el ambito educativo. De tal modo la presente investigacion tuvo el proposito de
accion directa en los estudiantes, por la implementacion de un método que permitié mejorar
efectividad en el desarrollo de habilidades lectoras.

4.1.2. Nivel de investigacion

La investigacion explicativa busca una explicacion y determinacion de los
fenomenos. En investigaciones cuantitativas se pueden aplicar estudios de tipo predictivo
en donde se pueda establecer una relacion causal entre diversas variables. Por otro lado, para
los estudios experimentales, en los cuales se pueda generar una manipulacidn intencionada
de la variable independiente, pueden permitir comprobar hipdtesis que expliquen el
comportamiento de un determinado fendmeno (Ramos, 2020).

La investigacion tuvo un nivel explicativo porque no solo se limité a describir o
relacionar la comprension lectora en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa
Fortunato Luciano Herrera, sino que busco identificar la influencia significativa a partir de
la aplicacion de herramientas digitales.

4.1.3. Diseiio de investigacion
El estudio fue de disefio preexperimental, este disefio se caracteriza por el nulo o

poco control de variables extranas durante la realizacion del experimento (Bernal, 2010).
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La presente investigacion fue de disefio preexperimental, puesto que, al aplicarse un
método para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa. Fortunato L. Herrera, se trabajé con sesiones para medir como
cambia, mejora, o se mantiene constante el nivel de comprension lectora. Esta alteracion se
dara por medio de sesiones controladas con una medicion antes y después de las mismas.
Este disefio permitio obtener una primera aproximacion sobre la efectividad de los métodos
digitales didacticos.

Esquema del disefio:

G=0.—X—0:

Donde:

G = Grupo de estudio (sin grupo de control)

O: = Preprueba (nivel inicial de comprension lectora)

X = Intervencion pedagodgica (sesiones con herramientas digitales)

O: = Posprueba (nivel final de comprension lectora)

4.1.4. Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se desarrolld bajo el enfoque cuantitativo, dado que se
centra en la recoleccion y el andlisis de datos numéricos con el propdsito de responder a la
pregunta de investigacion y comprobar los objetivos planteados.

Este enfoque se justifica porque se aplico una preprueba y una posprueba a los
estudiantes, lo que permitié medir los niveles de comprension lectora antes y después de la
aplicacion de los recursos didécticos digitales. De esta manera, se obtuvieron resultados
objetivos y verificables que facilitaron el andlisis estadistico y la comparacion de los
puntajes obtenidos en ambas pruebas.

En este sentido, el enfoque cuantitativo resulta pertinente, ya que busca determinar
si el uso de recursos didacticos digitales incide significativamente en la mejora de la
comprension lectora de los estudiantes de cuarto grado de secundaria.

4.2. Unidad de analisis

La unidad de anélisis hace referencia al qué o quién integra el objeto de interés de la
investigacion. El presente trabajo de investigacion, tomo en cuenta como unidad de andlisis
a los estudiantes del 4to grado de secundaria, seccion “A”, de la Institucion Educativa de
Aplicacion Fortunato Luciano Herrera durante el afo 2024, de quienes se obtuvo la

informacion necesaria para el estudio de investigacion.
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4.2.1. Criterios de inclusion

a.  Estudiantes matriculados en 4to grado de secundaria, seccion “A”, turno mafana
en el afio 2024.

b.  Encontrarse en el VII ciclo del nivel secundario, ya que presentan un nivel de
desarrollo académico mas consolidado y cuentan con manejo bésico de
herramientas digitales, lo que permite una recolecciéon de informacion mas
confiable.

4.2.2. Criterios de exclusion

a. Estudiantes que no se encuentren matriculados en el 4to grado de secundaria,
seccion “A”, turno mafiana en el afo 2024.

b. Estudiantes retirados de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato
Luciano Herrera.

c. Estudiantes pertenecientes a otros grados o secciones diferentes a la considerada
en este estudio de investigacion.

d. Estudiantes del turno tarde, debido a que presentan caracteristicas académicas y
contextuales diferentes al grupo seleccionado, lo que podria afectar Ia
homogeneidad de la muestra y los resultados de la investigacion.

4.3. Poblacion de estudio

De acuerdo Hernandez y Mendoza (2018) la poblacion es el conjunto de personas u

objetos de los que se desea conocer algo en una investigacion.

La poblacion de estudio estuvo conformada por los estudiantes del nivel secundario

de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera del Cusco
durante el afio 2024.

Tabla 4
Poblacion de los Estudiantes de Secundaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera de Cusco

Grados Seccion Total
1° A 27
20 A 26
3° A 37
4° A 36
5° A 25
Total 151

Nota: Nomina de matricula de los estudiantes del turno mafiana de secundaria de la Institucion Educativa de
Aplicacion Fortunato Luciano Herrera del Cusco 2024.
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4.4. Tamaiio de muestra

De acuerdo a Hernandez y Mendoza la muestra es un subconjunto o parte del
universo o poblacion en que se llevo a cabo la investigacion. La muestra es una parte
representativa de la poblacion.

La presente investigacion se llevo a cabo tomando como referencia una muestra de
estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria, especificamente de la seccion A de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera.

En total, la muestra estuvo conformada por 36 estudiantes, lo que representa el 23,8%
del total de 151 estudiantes matriculados en la institucion durante el afio académico 2024.
Esta proporcion se establecio en funcion de criterios metodologicos que garantizan la validez
y confiabilidad de los resultados, haciendo posible un analisis pertinente para los objetivos
de la investigacion.

La eleccion de los participantes fue intencional, teniendo en cuenta las
particularidades del grupo, tales como el nivel de rendimiento académico y las experiencias
de aprendizaje desarrolladas, lo que permite obtener una aproximacioén mas fiel a la realidad
educativa dentro del marco del presente estudio.

Seguidamente, se presentan los datos vinculados al tamafio y composicion de la
muestra, con el proposito de ofrecer una vision precisa de los alcances de la investigacion y
de los criterios empleados para su delimitacion metodolégica.

Tabla 5

Muestra

Estudiantes de la muestra de estudio

Grupo aplicado Total

Cuarto grado, seccion “A” 36

Nota: Nomina de matricula de los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera del Cusco 202
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4.5. Técnicas e instrumento de recoleccion de informacion

Tabla 6
Recoleccion de datos ficha

Variable Técnica Instrumento

La ficha de comprension lectora aplicada como
pretest y postest a los estudiantes del 4to grado de
. ) secundaria, seccion “A”. fue estandarizado: por 3

Comprension  Ficha de o B _
] juicios de experto y su confiabilidad se determino

lectora comprension lectora ) ) )

mediante el coeficiente Kuder-Richardson 20
(KR-20) conformada por 20 items relacionados

con los niveles de comprension lectora.

Nota: Elaboracion propia
4.6. Validacion y confiabilidad del instrumento

La validacion de instrumento se define como el proceso mediante el cual se
determina si un instrumento de recoleccion de datos (entrevista, ficha de observacion, etc.)
realmente mide lo que se propone medir. Es decir, busca comprobar la validez del
instrumento, garantizando que los items o preguntas sean adecuados, coherentes y
pertinentes con los objetivos y variables de la investigacion. La validacion del instrumento,
en el presente estudio, se dio por medio del juicio de expertos. Contando con la revision y
respaldo de 3 expertos (ver anexos).

Por otro lado, la fiabilidad o confiabilidad del instrumento se evalué por medios
estadisticos, aplicando el estadistico Kuder-Richardson 20 (KR-20) disefiado para analizar
la consistencia de preguntas que son calificadas de manera dicotdmica es decir con correcto
e incorrecto, bueno o malo; y las preguntas para valuar cualquier aspecto educativo tienen
esta figura. En esta linea la 16gica de interpretacion de KR-20 es un dato que varia entre 0 y
1, y mientras mas se acerque a la unidad, mejor confiabilidad del instrumento.

4.7. Técnicas de Analisis e Interpretacion de la Informacion
4.7.1. Técnica de andlisis e interpretacion de la informacion

Se realizd la aplicacion del software estadistico SPSS y MS-Excel, que permitio
llevar a cabo un andlisis, evaluacion de cada respuesta y se pudo llevar a cabo la
determinacion de cada porcentaje que permitid brindar respuestas a la problemadtica existente
y proceder con la validacion de cada hipdtesis, ello a través de cada dato obtenido para el

estudio.
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4.7.2. Técnica para contrastar la hipotesis

Para determinar la influencia de los recursos didacticos digitales en la comprension
lectora de los estudiantes, se compararon los puntajes obtenidos en el pretest y el postest
aplicados al mismo grupo de estudio. Previamente, se evaluo la distribucion de los datos
mediante la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, debido a que la muestra estuvo
conformada por 36 estudiantes.

Los resultados de dicha prueba evidenciaron valores de significancia menores a 0,05
en la variable comprension lectora y en sus dimensiones (literal, inferencial y critica), por lo
que se concluyo que los datos no presentaban una distribucion normal. En consecuencia, se
empled la prueba no paramétrica de rangos con signo de Wilcoxon para muestras
relacionadas, la cual permitié comparar los puntajes obtenidos antes y después de la
aplicacion de los recursos didacticos digitales.

La influencia de la variable independiente se determin6 mediante la comparacion de
los resultados del pretest y postest. La existencia de diferencias estadisticamente
significativas entre ambas mediciones permitié establecer el efecto de los recursos
didacticos digitales sobre la comprension lectora de los estudiantes. Asimismo, con la
finalidad de determinar la magnitud de dicha influencia, se calculd el tamafio del efecto
mediante el coeficiente R de Rosenthal, el cual permitié valorar el nivel de impacto de la
intervencion pedagogica en la variable de estudio y en cada una de sus dimensiones.

Para la contrastacion de las hipotesis se considerd un nivel de significancia de o =
0,05. En consecuencia, cuando el valor de significancia obtenido fue menor a 0,05, se
rechazd la hipdtesis nula y se acepto la hipotesis alterna, concluyéndose la existencia de una
influencia significativa de los recursos didacticos digitales en la comprension lectora de los

estudiantes.
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CAPITULO V
RESULTADOS
5.1. Procesamiento, analisis e interpretacion de resultados
5.1.1. Resultados a nivel descriptivo
a. Nivel de confiabilidad
Para el estudio de la confiabilidad del instrumento se us6 la técnica Kuder-
Richardson. El coeficiente de confiabilidad KR20 de Kuder- Richardson fue propuesto en

1937 y es usado en pruebas en que los reactivos son bipolares o dicotomicos, (Kaplan &

Saccuzzo, 2006). La férmula que emplea esta dada por KR,y = % (52_5#)
Donde:
e N =es el numero de reactivos de la prueba.
e S2 =la varianza de la puntuacion total de la prueba.

e p=proporcion de estudiantes que obtienen cada reactivo correcto.

e = proporcidn de estudiantes que obtienen cada reactivo incorrecto.

Tabla 7
Confiabilidad KR20 para la variable Comprension lectora

KR20 N de elementos
Literal 0,867 04
Inferencial 0,840 08
Critica 0,903 08
Comprension lectora 0,892 20

Nota: Elaboracion propia

Los resultados muestran que la confiabilidad del instrumento que mide la
comprension lectora es alta (ver anexo 7), dado que se obtuvieron valores superiores a 0,700,

tanto para la variable comprension lectora como para sus dimensiones.



b. Baremacion de los resultados
Tabla 8

Baremacion para la variable Comprension lectora

41

Inicio En Proceso Logro Esperado Logro Destacado
Nivel literal 0-1 2 4
Nivel inferencial 0-4 5-6 8
Nivel critico 0-4 5-6 8
Comprension
lectora 0-10 11-13 18-20

Nota: Datos procesados en SPSS v-26 del instrumento aplicado

La tabla 8 presenta la baremacion de la variable comprension lectora, diferenciada

en tres niveles de andlisis: literal, inferencial y critico. En el nivel literal, los estudiantes con

puntajes entre 0 y 1 se ubican en la categoria inicio, avanzando hasta alcanzar un logro

destacado con puntaje 4. En el nivel inferencial y critico, la escala va de 0 a 4 para inicio y

culmina en 8 para logro destacado. De forma general la comprension lectora se clasifica en

rangos: de 0 a 10 puntos presenta inicio, de 11 a 13 corresponde a en proceso, de 14 a 17

refleja el logro esperado y de 18 a 20 indica un logro destacado. Esta baremacion facilita

evaluar de forma gradual el desarrollo lector.

c. Resultados descriptivos de la variable Comprension lectora

Tabla 9
Resultados para la variable Comprension lectora

Pre test Post test
% %

Inicio 0 0,0% 0 0,0%

En proceso 11 30,6% 2,8%
Comprension Logro 24 66,7% 21 58,3%
lectora esperado

Logro 1 2,8% 14 38,9%

destacado

Total 36 100,0% 36 100,0%
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Figura 2

Resultados para la variable Comprension lectora
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Nota: Elaboracion propia

Interpretacion

Los resultados alcanzados en la variable Comprension lectora influyen
significativamente después de la aplicacion de recursos didacticos digitales en los
estudiantes de secundaria de la Institucion Mixta de Aplicacion Educativa Fortunato
Luciano Herrera de Cusco. En el pretest, se evidencia que el 30,6% de los estudiantes se
ubicaba en el nivel En proceso, en tanto que el 66,7% alcanzaba el Logro esperado. Apenas
el 2,8% se situaba en el nivel mas alto, llamado Logro destacado, y no se encontraron
estudiantes en el nivel inicial. En comparacion, los resultados del post test reflejan un avance
positivo. Si bien el porcentaje de estudiantes en el nivel En proceso disminuy6 drasticamente
a un 2,8%, este cambio se traduce en un incremento en los niveles superiores. El 58,3% de
los estudiantes alcanzaron el Logro esperado, y un significativo 38,9% lleg6 al nivel de
Logro destacado. Este resultado muestra que la intervencion, sustentada en recursos
didacticos digitales, fortalecid significativamente al desarrollo de habilidades de
comprension lectora.

Es importante sefialar que no se evidenciaron estudiantes en el nivel inicial durante
el trascurso de las etapas de la evaluacion, lo que indica que los estudiantes contaban con
una base minima de comprension lectora desde el inicio. No obstante, la transicion hacia los
niveles mas altos, especificamente hacia el Logro destacado, refleja efecto favorable de los

recursos digitales empleados en el proceso de ensefanza.
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Los hallazgos obtenidos corroboran la efectividad de estrategias innovadoras y
tecnologicas en la educacion, promoviendo no solo la mejora de habilidades académicas,
sino también el interés y la motivacion de los estudiantes en su aprendizaje. La
implementacion de herramientas digitales en la ensefianza parece ser un medio eficaz para
lograr avances sustanciales en el desarrollo de la comprension lectora.

d. Resultados para las dimensiones de la Comprension lectora

Tabla 10
Resultados para la dimension Literal
Pre test Post test
F % f %
Inicio 0 0,0% 0 0,0%
En proceso 8 22.2% 2 5,6%
Dimension literal ~ Logro esperado 20 55,6% 14 38,9%
Logro 8 22.2% 20 55,6%
destacado
Total 36 100,0% 36 100,0%
Nota: Elaboracion propia
Figura 3
Resultados para la dimension Literal
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Nota: Elaboracion propia

Interpretacion
Los hallazgos obtenidos para la dimension literal de la comprension lectora reflejan

avances significativos tras la implementacion pedagogica basada en recursos didacticos
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digitales. En la etapa inicial de la evaluacion (pretest), el 22,2% de los estudiantes se ubicaba
en el nivel En proceso, no obstante que una mayoria del 55,6% conseguia el Logro esperado.
Solo un 22,2% de los estudiantes logr6 ubicarse en el nivel mas alto, Logro destacado, y no
se evidenciaron estudiantes en el nivel Inicio. Posteriormente, en el post test, se observéd una
notable mejora en el desempefio de los estudiantes. La proporcion de aquellos que se
mantenian en el nivel En proceso bajo considerablemente al 5,6%, lo que muestra una
evolucion notable hacia niveles superiores. En esa linea, el porcentaje de estudiantes en el
nivel Logro esperado se redujo al 38,9%, lo que se explica por la transicién de muchos de
ellos al nivel Logro destacado, que experimentd un incremento significativo al pasar del
22,2% al 55,6%. Este resultado evidencia que mas de la mitad de los estudiantes mejor6 una
capacidad destacable en la identificacion y comprension de informacion explicita en los
textos.

La falta de estudiantes en el nivel inicial en ambas evaluaciones evidencia que los
participantes contaban con habilidades basicas para esta dimension desde el principio. No
obstante, el efecto positivo de los recursos digitales se refleja claramente en la consolidacion
y desarrollo de habilidades mas profundos. Esto implica que las estrategias digitales
fortalecen no solo al fortalecimiento de las capacidades literales, sino también al interés y
motivacion por el aprendizaje, siendo un recurso pedagogico muy relevante en la mejora de
competencias lectoras esenciales.

Tabla 11

Resultados para la dimension Inferencial

Pre test Post test
F % f %

Inicio 2 5,6% 0 0,0%

Proceso 19 52,8% 12 33,3%
Dimension
] . Logro esperado 14 38,9% 14 38,9%
inferencial

Logro 1 2,8% 10 27,8%

destacado

Total 36 100,0% 36 100,0%

Nota: Elaboracion propia
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Figura 4

Resultados para la dimension Inferencial

Nota: Elaboracion propia

Interpretacion

Los resultados obtenidos para la dimension inferencial de la comprension lectora
muestran un progreso significativo tras la implementacion de recursos didacticos digitales.
En la evaluacion inicial (pretest), el 5,6% de los estudiantes se encontraba en el nivel Inicio,
lo que indica dificultades importantes para realizar inferencias a partir de los textos.
Asimismo, la mayor parte, equivalente al 52,8%, se ubico en el nivel En proceso,
evidenciando una capacidad incipiente para interpretar informacion implicita. El 38,9%
logro alcanzar el nivel Logro esperado, no obstante, inicamente el 2,8% se situ6 en el nivel
mas alto, Logro destacado.

Después de la intervencion, los resultados del post test reflejaron avances notables.
No se evidenciaron estudiantes en el nivel Inicio, lo que indica una superacion de las
dificultades mas basicas. El porcentaje de estudiantes en el nivel En proceso bajo
significativamente al 33,3%, lo que indica que varios estudiantes avanzaron hacia niveles
mas altos. En el nivel Logro esperado, se sustuvo el 38,9% de los estudiantes, lo que
manifiesta estabilidad en esta categoria. Sin embargo, el cambio mas destacable se observa
en el nivel Logro destacado, que pasé del 2,8% en el pretest al 27,8% en el post test,
evidenciado un crecimiento significativo en la capacidad de realizar inferencias dificiles y
comprender informacion implicita en los textos.

Estos resultados revelan que la intervencion con recursos didacticos digitales tuvo

un efecto positivo en el desarrollo de habilidades inferenciales. La ausencia de estudiantes
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en el nivel Inicio y el incremento en el nivel Logro destacado son indicadores del éxito de
la estrategia pedagdgica empleada. Esto respalda la idea de que el uso de tecnologias
educativas promueve procesos cognitivos de analisis, interpretacion y deduccion, esenciales
para la comprension inferencial. De ese modo, los recursos didacticos digitales demostraron
ser efectivos para favorecer habilidades de razonamiento critico y comprension profunda,
elementos muy fundamentales en la formacion de lectores competentes y reflexivos. Esta
evolucion resalta la importancia de integrar tecnologias innovadoras en el aula para

optimizar el aprendizaje y responder a las demandas educativas actuales.

Tabla 12
Resultados para la dimension critica
Pre test Post test
F % f %
Inicio 0 0,0% 0 0,0%
Proceso 20 55,6% 3 8,3%
Dimension critica  Logro esperado 10 27,8% 11 30,6%
Logro 6 16,7% 22 61,1%
destacado
Total 36 100,0% 36 100,0%

Nota: Elaboracion propia

Figura 5

Resultados para la dimension critica
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Interpretacion:

Los resultados alcanzados en la dimension critica de la comprension lectora reflejan
un avance notable tras la aplicacion de recursos didacticos digitales en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En la etapa inicial de la evaluacion (pretest), el 55,6% de los
estudiantes se ubicaba en el nivel "En proceso", lo que demuestra que méas de la mitad poseia
habilidades criticas incipientes, con limitaciones para evaluar, interpretar y juzgar de manera
reflexiva la informacion presentada en los textos. El 27,8% logr6 alcanzar el nivel "Logro
esperado", evidenciando una capacidad moderada para analizar criticamente el contenido
textual, no obstante que solo un 16,7% alcanzo el nivel mas alto, "Logro destacado". No se
registraron estudiantes en el nivel "Inicio".

Enseguida, en el post test, los resultados indican un progreso significativo en el
desarrollo del pensamiento critico. la proporcion de estudiantes en el nivel "En proceso"”
bajo drasticamente al 8,3%, evidenciando que la mayoria de ellos avanzd hacia niveles
superiores. En el nivel “Logro esperado", se registr6 un ligero avance, pasando del 27,8% al
30,6%. No obstante, el cambio mas significativo se observa en el nivel "Logro destacado",
que paso del 16,7% en el pretest al 61,1% en el post test, reflejando un aumento abismal en
la capacidad de los estudiantes para evaluar e interpretar criticamente la informacion.

Estos resultados demuestran que los recursos didacticos digitales no solo fortalecen
las capacidades criticas de los estudiantes, sino que también favorecieron un aprendizaje
mas reflexivo y profundo. La evidente reduccion en los niveles inferiores y el significativo
aumento en el nivel "Logro destacado" subrayan la eficacia de integrar herramientas
tecnologicas como parte de estrategias pedagogicas orientadas al desarrollo del pensamiento
critico. Esto evidencia la importancia de la innovacidén en los procesos educativos para

formar lectores autonomos, reflexivos y capaces de analizar criticamente la informacion.
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5.1.2. Resultados inferenciales
a. Prueba de normalidad
Tabla 13
Prueba de Normalidad Shapiro Wilk para la variable Comprension lectora

Shapiro-Wilk

Estadistico Gl Sig.
Literal ,800 36 ,000
Inferencial ,878 36 ,001
Pre test
Critica ,877 36 ,001
Comprension lectora ,928 36 ,022
Literal J717 36 ,000
Inferencial ,864 36 ,000
Post test
Critica ,690 36 ,000
Comprension lectora 918 36 ,011

Nota: Elaboracion propia

Interpretacion:

Los hallazgos de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk para la variable
Comprension lectora y sus dimensiones evidencian datos relevantes que guian el analisis
estadistico de esta investigacion. Para el pretest, los valores de significancia (Sig.) para las
dimensiones Literal (,000), Inferencial (,001), Critica (,001) y la variable general
Comprension lectora (,022) reflejan que los datos no mantienen una distribucion normal,
puesto que todos los valores son menores a 0,05. Esto indica que, antes de la intervencion,
la distribucion de las puntuaciones muestra asimetrias o valores atipicos en las dimensiones
evaluadas.

En el post test, los valores de significancia también confirman que los datos no son
normales. Las dimensiones Literal (,000), Inferencial (,000), Critica (,000) y la variable
general Comprension lectora (,011) presentan valores por debajo de 0,05, lo que implica que
la intervencion pedagdgica basada en recursos didacticos digitales no logré homogeneizar
la distribucion de las puntuaciones, manteniéndose las caracteristicas no paramétricas en la
muestra.

Estos resultados son relevantes para la investigacion, ya que orientan el uso de
pruebas estadisticas no paramétricas para analizar las diferencias entre el pretest y el post

test, es asi que emplearemos la prueba de Wilcoxon y el tamafio del efecto de Rosenthal.
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b. Prueba de hipotesis general
Tabla 14

Resultados de la prueba Wilcoxon para la variable Comprension lectora

Comprension lectora Pos test — R de Rosenthal
Comprension lectora Pre test (Tamafo del efecto)
4 -5,134°
Sig. 0,856
,000

asintotica(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Nota: Elaboracion propia

Interpretacion:

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, utilizada para
contrastar los puntajes pretest y post test de la variable Comprension lectora, revelan que los
recursos didacticos influyen significativamente en las habilidades lectoras de los estudiantes
tras la implementacion. El estadistico Z obtenido es -5,134, con una significancia asintdtica
bilateral de ,000. Este valor demuestra que existe una variacion estadisticamente
significativa entre los puntajes de pretest y post test, evidenciando que la intervencion
pedagdgica tuvo un efecto relevante.

El tamafio del efecto, calculado mediante el coeficiente de Rosenthal (R = 0,856), es
notablemente alto, lo que refleja una mejora sélida en el nivel de comprension lectora de los
estudiantes. Este valor indica que la aplicacion no solo fue estadisticamente significativa,
sino que también generd un efecto sustancial en la poblacion estudiada, promoviendo la
importancia de los recursos didacticos digitales en el fortalecimiento de competencias
lectoras.

Desde una perspectiva pedagogico, estos hallazgos evidencian la eficacia de las
estrategias innovadoras fundamentadas en tecnologia como herramientas para fomentar el
aprendizaje significativo. La magnitud del efecto evidenciando indica que los recursos
digitales no solo influyeron positivamente en los resultados inmediatos de aprendizaje, sino
que también tienen la facultad de generar beneficios duraderos en el desarrollo de

habilidades lectoras criticas, inferenciales y literales en los estudiantes.
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c. Prueba de hipotesis especificas

Hipdtesis especifica 1

Tabla 15
Resultados de la prueba Wilcoxon para la dimension literal
Literal Pos test — R de Rosenthal
Literal Pre test (Tamaiio del efecto)
z 23,499
Sig. 000 0,583

asintotica(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Nota: Elaboracion propia

Interpretacion:

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para la dimensién
literal de la comprension lectora evidencian una mejora significativa en las habilidades de
los estudiantes tras la intervencién pedagogica con recursos didacticos digitales. El
estadistico Z obtenido es -3,499, con un nivel de significancia asintotica bilateral de ,000.
Este resultado indica que existen diferencias estadisticamente significativas entre las
puntuaciones obtenidas en el pretest y el post test, confirmando el impacto positivo de la
estrategia educativa en esta dimension especifica. El tamafio del efecto, expresado por el
coeficiente de Rosenthal (R = 0,583), refleja un impacto moderado-alto de la aplicacion
sobre la dimension literal. Este hallazgo indica que la implementacion de herramientas
digitales no solo favoreci6 el aprendizaje en términos estadisticos, sino que también
fortalecid un avance notable en la capacidad de los estudiantes para reconocer, identificar y
comprender informacion explicita dentro de los textos analizados.

Desde un punto pedagogico, estos resultados consolidan la importancia de integrar
recursos tecnologicos en los procesos de ensefanza. La dimension literal, que incluye la base
para realizar habilidades lectoras mas dificiles, evidenciando una mejora notable, lo que
sugiere que la intervencidén no solo consolido las competencias basicas de los estudiantes,
sino que ademads establecio las bases para un aprendizaje gradual y significativo en otras
dimensiones lectoras. Este hallazgo resalta el papel de la tecnologia como un aliado

estratégico en el proceso de aprendizaje.
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Hipatesis especifica 2

Tabla 16
Resultados de la prueba Wilcoxon para la dimension Inferencial
Inferencial Pos test - Inferencial R de Rosenthal
Pre test (Tamafio del efecto)
Z -4,013°
Sig. 001 0,669

asintotica(bilateral)
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Nota: Elaboracion propia

Interpretacion:

Los resultados obtenidos de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon en cuanto a
la dimension inferencial de la comprension lectora reflejan un avance importante en las
destrezas de los estudiantes tras la aplicacion educativa con recursos didacticos digitales. El
estadistico Z, con un valor de -4,013 y un nivel de significancia asintotica bilateral de ,001,
muestra que las variaciones entre los puntajes del pretest y post test son estadisticamente
relevantes. Esto refleja que los estudiantes mejoraron de manera notoria en su capacidad
para desarrollar inferencias y comprender informacion implicita en los textos.

El coeficiente de Rosenthal (R = 0,669) indica un tamafio del efecto moderado-alto,
lo que evidencia que la intervencion tuvo un impacto relevante en esta dimension. Este
hallazgo demuestra la eficiencia de los recursos digitales no solo para fortalecer el
aprendizaje, sino también para promover el desarrollo de habilidades cognitivas mas
profundas, como el pensamiento critico y la interpretacion contextual.

Desde un enfoque educativo, estos resultados son particularmente relevantes, puesto
que las habilidades inferenciales son esenciales para un aprendizaje profundo y significativo.
La mejora evidenciada en esta dimension indica que la implementacion de estrategias
pedagdgicas innovadoras basadas en tecnologia no solo fortalece la comprension literal, sino
que también facilita a los estudiantes avanzar hacia un razonamiento mas abstracto y critico.
Estos hallazgos resaltan el valor de los recursos digitales como herramientas fundamentales
en la formacién de lectores mas analiticos y autdbnomos, capaces de interpretar y construir

significados mas alla de lo explicitamente planteado en los textos.
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Hipatesis especifica 3
Tabla 17

Resultados de la prueba Wilcoxon para la dimension Critica

Critica Pos test — R de Rosenthal
Critica Pre test (Tamafio del efecto)
Z -4,573°
Sig. 000 0,762

asintotica(bilateral)
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Nota: Elaboracion propia

Interpretacion:

Los resultados obtenidos de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para la
dimension critica de la comprension lectora muestran un avance notable en las capacidades
de los estudiantes tras la implementacion de recursos didécticos digitales. El estadistico Z
obtenido, con un valor de -4,573 y un nivel de significancia asintotica bilateral de ,000,
refleja diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes alcanzados en el pretest
y el postest. Esto indica una mejora notable en la capacidad de los estudiantes para analizar,
evaluar y emitir juicios criticos sobre la informacion poseida en los textos.

El tamafio del efecto, expresado por el coeficiente de Rosenthal (R = 0,762), indica
un impacto alto de la intervencidn en esta dimension. Este hallazgo no solo valida el impacto
positivo de la estrategia pedagdgica, sino que también pone de evidencia la importancia de
la tecnologia como herramienta para fortalecer habilidades criticas esenciales en el
aprendizaje autonomo y reflexivo.

Desde un contexto pedagogico, la dimension critica es esencial para formar
estudiantes capaces de interpretar la informacion de manera compleja, identificar sesgos y
construir argumentos basados en evidencia. Los resultados alcanzados demuestran que los
recursos digitales empleados no solo fortalecieron las competencias basicas, ademas de eso
potenciaron habilidades cognitivas superiores, esenciales en el contexto de una educacion
integral y de calidad.

Estos resultados destacan el valor de la innovacion tecnoldgica en el proceso de
enseflanza como un recurso para transformar el aprendizaje y formar a los estudiantes para

enfrentar los desafios del pensamiento critico en contextos académicos y cotidianos. La
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implementacidn no solo ha mejorado el rendimiento, sino que ha fortalecido competencias
necesarias para una ciudadania activa y reflexiva.
5.1.3. Discusion de resultados

La presente investigacion tuvo como hipdtesis; los recursos didécticos digitales
influyen significativamente en la comprension lectora en estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion de Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024. Los
resultados explican que los recursos didacticos digitales influyen de manera significativa en
la comprension lectora; es decir, a mayor aplicacién de los recursos didacticos digitales,
mejores son los logros obtenidos en la comprension lectora en sus dimensiones literal,
inferencial y critica. Esto se confirma con la diferencia estadisticamente significativa entre
los resultados del pretest, el 30.6% de los estudiantes se encontraba en el nivel En proceso,
mientras que el 66.7% alcanzaba el Logro esperado y solo un 2.8% se posicionaba en el
nivel Logro destacado. Posteriormente, en el post test, el nivel En proceso disminuyo al
2.8%, mientras que el Logro destacado ascendi6 al 38.9%. Este cambio es corroborado por
la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, donde se obtuvo un Z = -5.134 con p = 0.000,
indicando diferencias estadisticamente significativas. Ademas, el tamafio del efecto (R =
0.856) sefiala un impacto alto, destacando la efectividad de los recursos digitales.

Estos hallazgos coinciden con las investigaciones de Benedetti y Montoya (2021),
quienes reportaron avances similares al usar herramientas interactivas como Genially. Del
mismo modo, Morocho (2022) concluy6 que la implementacion de herramientas educativas
digitales contribuye significativamente a mejorar la comprension lectora y fortalecer las
habilidades de interpretacion textual en los estudiantes. Segin Valcércel (2021), los recursos
didacticos digitales combinan estimulos visuales y auditivos con interactividad, optimizando
los procesos cognitivos esenciales para la comprension lectora.

Asimismo, estos resultados coinciden con los hallazgos de Quiton (2021), Ramos
(2022) y Gonzales (2023), quienes concluyeron que el uso de recursos digitales influye
significativamente en el desarrollo de la comprension lectora. Del mismo modo, los
antecedentes locales de Ccoa (2023) y Marquez (2021) evidenciaron que la incorporacion
de herramientas tecnoldgicas favorece el fortalecimiento de las habilidades lectoras en
estudiantes de educacion basica. Desde el enfoque teodrico, estos resultados encuentran
sustento en la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), quien sostiene que el aprendizaje se
fortalece mediante herramientas mediadoras que favorecen la construccion del
conocimiento. Asimismo, se relacionan con la teoria psicolingiiistica de Smith (2004), que

considera a la comprension lectora como un proceso dindmico mediante el cual el lector
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construye significados al interactuar con el texto y relacionarlos con sus conocimientos y
experiencias previas.

En el nivel literal, los hallazgos descriptivos revelaron que el nivel "Logro destacado"
aument6 del 22.2% al 55.6% entre el pretest y el post test, mientras tanto el nivel "En
proceso" bajo del 22.2% al 5.6%. Este progreso fue estadisticamente significativo seglin la
prueba de Wilcoxon (Z = -3.499, p = 0.000), con un tamafio del efecto moderado-alto (R =
0.583).

Estos hallazgos concuerdan con los resultados de Cardenas y Moreno (2023), quienes
demostraron que la utilizacion de Recursos Educativos Digitales favorece el reconocimiento
de contenido explicita y potencia las capacidades basicas de comprension lectora. Una
explicacion probable tedrica se sustenta en los aportes de Cassany (2021), quien sefiala que
las herramientas interactivas favorecen la asociaciéon entre el contenido nuevo y los
conocimientos previos del lector. Ademas, estos hallazgos encuentran fundamento en la
taxonomia de la comprension lectora planteado por Barrett (1968), particularmente en la
dimensidn literal, lo que conlleva reconocer e identificar contenido explicito en el texto. En
tal sentido, la mejora de estudiantes en el nivel Logro destacado muestra un avance
significativo en la capacidad para identificar hechos, personajes, secuencias e ideas
principales.

En el nivel inferencial, los resultados obtenidos reflejaron un avance considerable.
El nivel "Logro destacado" pasé del 2.8% al 27.8%, mientras tanto en el nivel "Inicio" dejo
de registrarse por completo. Segin la prueba de Wilcoxon, estas diferencias fueron
significativas (Z =-4.013, p =0.001) con un tamaiio del efecto alto (R = 0.669).

Cassany (2021), resalta que la comprension inferencial conlleva procesos de
incorporacion entre el contenido textual y la experiencia previa, procesos que los recursos
digitales mejoran mediante estimulos dindmicos y escenarios interactivos. De igual modo,
los hallazgos demuestran sustento en Barrett (1968), quien menciona que la comprension
inferencial conlleva deducir informacion implicita y establecer relaciones entre las ideas del
texto. En ese sentido, la mejora observada evidencia que los recursos didécticos digitales
fortalecieron mecanismos de andlisis, interpretacion y el desarrollo de significados mas
profundos.

En el nivel critico, los hallazgos fueron aun mas destacables. El nivel "Logro
destacado" incrementd del 16.7% al 61.1%, mientras tan el nivel "En proceso" bajo
significativamente del 55.6% al 8.3%. La prueba de Wilcoxon arrojé un Z = -4.573, p =
0.000, con un tamafio del efecto alto (R = 0.762). de acuerdo con Cassany (2021), la lectura
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critica es fundamental para formar lectores independientes, capaces de elaborar juicios con
sustento. La capacidad de los recursos digitales para representar contextos y promover la
respuesta de problemas dificiles podria explicar el significativo impacto en esta dimension.
Ademas, estos hallazgos se conectan con el nivel de evaluacion propuesto por Barrett (1968),
el cual comprende la capacidad de emitir juicios criticos sobre la informacion contenida en
los textos. El aumento significativo de estudiantes en el nivel logro destacado refleja un
fortalecimiento de las habilidades de andlisis, valoracion y reflexion critica frente al
contenido leido.

Los hallazgos obtenidos también concuerdan con lo sefialado por Cortés y Séaez
(2020), quienes concluyeron que la integracion de las TIC mejora notablemente la
comprension lectora y promueve la interpretacion de textos. De manera semejante, en este
estudio de investigacion se reflejo una mejora significativa en la comprension lectora tras la
aplicacion de recursos didacticos digitales, reflejada en el incremento de estudiantes
ubicados en los niveles de logro esperado y logro destacado. Asimismo, los resultados
obtenidos reflejan que herramientas como Kahoot, PuzzleMaker y Coggle fortalecieron el
desarrollo de las habilidades lectoras en los estudiantes. Desde una perspectiva tedrica, estos
hallazgos encuentran fundamento en la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), la cual
indica que el aprendizaje se construye mediante la interaccion social y se asemeja con la
mediacion de herramientas culturales que fortalecen la construccidén del conocimiento.

En este sentido, los recursos didacticos digitales evidenciaron ser eficaces para
potenciar las capacidades de comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y critico.
Estos resultados obtenidos no solo corroboran hallazgos previos, sino que también resalta la
relevancia de un disefio pedagogico estratégico que incluya tecnologias innovadoras. Lo
anterior evidencia el potencial de los recursos digitales como asociados clave en la
transformacion educativa, promoviendo aprendizajes significativos, criticos y reflexivos en

los estudiantes.
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CONCLUSIONES

PRIMERA: Los resultados alcanzados reflejan que los recursos didacticos digitales
influyen significativamente en la comprension lectora de los estudiantes de 4to grado de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera-Cusco 2024. El
analisis realizado mediante la prueba de Wilcoxon arrojé una variacion estadisticamente
significativa entre el pretest y el post test (Z = -5,134, p =,000), con un tamaio del efecto
alto (R = 0,856). Estos hallazgos ratifican que los recursos digitales generaron una mejora
sustancial en el desempenio lector de los estudiantes, demostrando su efecacia como
estrategia pedagdgica para fortalecer aprendizajes significativos.

SEGUNDA: Se comprobd que los recursos didacticos digitales influyen
significativamente en la comprension lectora en el nivel literal de los estudiantes. La prueba
de Wilcoxon sefial6 diferencias relevantes entre las puntuaciones del pretest y el post test (Z
=-3,499, p = ,000), con un tamaio del efecto moderado-alto (R = 0,583). Esto refleja un
avance en la capacidad de los estudiantes para identificar, reconocer y comprender
informacion explicita en los textos, lo que pone de manifiesto la efectividad de los recursos
digitales para potenciar este nivel de la lectura.

TERCERA: Se constatd que los recursos didacticos digitales influyen
significativamente en la comprension lectora en el nivel inferencial de los estudiantes. Los
resultados estadisticos (Z = -4,013, p = ,001) con un tamano del efecto alto (R = 0,669)
reflejan mejoras significativas en la capacidad de los estudiantes para deducir, interpretar y
establecer vinculos en base a la informacién implicita en los textos. Este resultado
comprueba el valor de los recursos digitales en el desarrollo de competencias lectoras de
nivel intermedio y profundo.

CUARTA: Los resultados evidencian que los recursos didacticos digitales influyen
significativamente la comprension lectora en el nivel critico de los estudiantes. La prueba
de Wilcoxon revelo diferencias estadisticamente significativas entre pretest y post test (Z =
-4,573, p = ,000), con un tamafio del efecto alto (R = 0,762). Este resultado muestra una
mejora relevante en la capacidad de los estudiantes para analizar, evaluar y emitir juicios
criticos sobre los textos, reafirmando a los recursos digitales como herramientas eficaces

para fortalecer habilidades lectoras avanzadas y reflexivas.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA: Se recomienda incorporar recursos didacticos digitales como estrategia
pedagbgica para fortalecer la comprension lectora en los estudiantes de 4° grado de
secundaria, debido a que el resultado de la investigacion evidencid que el uso de estos
recursos favorece significativamente el desarrollo de los niveles de comprension lectora.

SEGUNDA: Se recomienda a los docentes incorporar recursos digitales en el
desarrollo de sus sesiones de aprendizaje, con la finalidad de fortalecer la comprension
lectora en el nivel literal y favorecer en la identificacion y localizacion de contenido literal
explicita de los textos de manera mas efectiva.

TERCERA: Se recomienda a los docentes utilizar herramientas digitales
interactivas en la ensefianza de la comprension lectora en el nivel inferencial en las sesiones
de aprendizaje ya que permiten a los estudiantes interpretar el significado de los textos con
mayor precision, fomentando asi una lectura mas profunda y analitica.

CUARTA: Se sugiere emplear plataformas digitales y estrategias interactivas para
fortalecer la comprension lectora en el nivel critico, promoviendo la reflexion, fomentando

una lectura mas profunda y significativa, adaptada al contexto educativo.
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2024.

finalmente en 36
estudiantes de 4to A
grado de secundaria
de la IE de
Aplicacion Fortunato
Luciano Herrera




Anexo 2: Instrumento de evaluacion prueba de entrada y prueba de salida

Prueba de Sesiones





















Anexo 3: validacion de instrumentos de investigacion












Anexo 4: Constancia de aplicacion



Anexo 5: Resolucion de inscripcion






Anexo 5: Actividades de aprendizaje

Actividad de Aprendizaje N°1















Actividad de Aprendizaje N°2





















Actividad de Aprendizaje N°3















Actividad de Aprendizaje N°4


















Actividad de Aprendizaje N°5















Actividad de Aprendizaje N°6












Actividad de Aprendizaje N°7












Actividad de Aprendizaje N°8


















Actividad de Aprendizaje N°9


















Actividad de Aprendizaje N°10















Anexo 7: Evidencias fotograficas

Figura 6:
Fotografia de los estudiantes aplicando la pretest en aula de comunicacion.

Nota: Estudiantes de cuarto grado de secundaria resolviendo la prueba de entrada (pretest)

de comprension lectora antes de la aplicacion de los recursos didacticos digitales.

Figura 7:
Fotografia de los estudiantes utilizando herramientas digitales en la sala de computo.

Nota: Estudiantes de cuarto grado de secundaria utilizando herramientas digitales con la

guia de las docentes.



Anexo 8: Rangos para la interpretacion de la confiabilidad estadistica

Para interpretar el valor del coeficiente de los coeficientes de confiabilidad usaremos la

siguiente tabla.

Rangos para interpretacion del coeficiente de confiabilidad

Rango Calificacion
Por debajo de 0,60 Inaceptable
0.60 a 0.65 Indeseable
0.652a0.70 Minimamente aceptable
0.70 2 0.80 Respetable
0.80 2 0.90 Muy buena

Fuente: DeVellis (2003)

Anexo 9: base de datos SPSS v.27

Variables procesadas

E-\ *DATAsav [ConjuntoDatos1] - [BM SPSS Statistics Editor de datos

Archivo  Editar  Ver

Nombre
1 D1AP
2 D1AC
3 D2AP
4 D2AC
g D3AP
6 D3AC
7 V1AP
8 VIAC
9 D18P
10 D18C
1 D28P
12 D28C
13 D3P
14 D3BC
15 V1BP
16 V1BC

Datos  Transformar  Analizar  Gréficos  Utlidades  Ampliaciones  Ventana

Q8 Q

Tipo
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico
Numérico

TSN S S SO Y SO S SO S O S S Y SO S R SN SO S

=

Anchura  Decimales
0

A N G G G

Etiqueta
Mivel literal
Mivel literal
Mivel inferencial
Mivel inferencial
Nivel critico
Nivel critico
Comprensidn lectora
Comprensidn lectora
Hivel literal
Mivel literal
Mivel inferencial
Mivel inferencial
Mivel critico
Nivel critico
Comprensidn lectora
Comprensidn lectora

=

Valores
Ninguno
{0, Inicia}...
Ninguno
{0, Inicia}...
Ninguno
{0, Inicia}...
Ninguno
{0, Inicia}...
Ninguno
{0, Inicio}...
Ninguno
{0, Inicia}...
Ninguno
{0, Inicio}...
Ninguno
{0, Inicia}...

Ayuda

Perdidos
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno
Minguno
Ninguno
Ninguno
Ninguno

Columnas

0 oo o0 o0 o0 oo o0 o o0 o0 o0 oo o0 oo — oo

Alineacidn

= Centro

Centro
Centro
Centro
Centro
Centro

Centro

Centro
Centro
Centro
Centro
Centro

= Centro

Centro

Medida
& Escala
£l Ordinal
& Escala
£l Ordinal
& Escala
£l Ordinal
& Escala
£l Ordinal
& Escala
£l Ordinal
& Escala
£l Ordinal
& Escala
ol Ordinal
& Escala
£l Ordinal

Rol
i Entrada
i Entrada
i Entrada
v Entrada
“ Entrada
i Entrada
i Entrada
“\ Entrada
“ Entrada
i Entrada
i Entrada
i Entrada
“\ Entrada
“ Entrada
i Entrada
i Entrada



Base de datos

"@ *DATAsav [ConjuntoDatos1] - [BM SPSS Statistics Editor de datos - X

Achivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Gréficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda

HeHDexELBAEE 0 Q

13: Visible: 16 de 16 variables
Some doiac Fozap domc Soe domc Sviee dviac Fowe dosc Lo domc Somwe dosc Sviee dviee v
1 3 Logro es... ] En proceso § Logro dest... 16 Logro espe... 14 Logro dest... ] En proceso 3 Logro dest... 18 Logro espe... ~
2 2 En proceso 7 Logro espe... 6 En proceso 15 Logro espe. 3 Logra espe... 7 Logro espe... 8 Logra dest. 18 Logro espe.
3 3 Logro es... 7 Logro espe... 7 Logro espe... " Logro espe... 4 Logro dest... [ Logro dest... 8 Logro dest... 2 Logro dest...
4 3 Logroes... 6 En proceso 6 En proceso 15 Logro espe. 3 Logro espe.. 6 En proceso 7 Logro espe... 16 Logro espe.
5 2 En proceso 7 Logro espe... 3 En proceso 14 En proceso 3 Logro espe... 7 Logro espe... 3 Logro dest... 18 Logro espe...
6 3 Logro es... 6 En proceso 7 Logro espe... 16 Logro espe... 14 Logro dest... 8 Logro dest... 3 Logro dest... 2 Logro dest...
7 3 Logro es... 7 Logro espe... 7 Logro espe... 17 Logro espe. 4 Logro dest. . 8 Logro dest. . 8 Logra dest. 2 Logro dest..
8 4 Logro de... 5 En proceso [ En proceso 14 En proceso 4 Logro dest... 6 En proceso 7 Logro espe... 17 Logro espe...
9 3 Logroes... 7 Logro espe... 6 En proceso 16 Logro espe... 3 Logro espe... 7 Logro espe... 7 Logro espe... 17 Logro espe...
10 3 Logro es... 7 Logro espe... 6 En proceso 16 Logro espe... 4 Logro dest... 8 Logro dest... 3 Logro dest... 2 Logro dest...
" 3 Logro es... 5 En proceso 6 En proceso it En proceso 3 Logro espe... 6 En proceso 8 Logro dest... w Logro espe...
12 3 Logroes... 7 Logro espe... 6 En proceso 16 Logro espe. 3 Logro espe.. 7 Logro espe... 7 Logro espe... 17 Logro espe.
13 3 Logro es... b En proceso [ En proceso 14 En proceso 3 Logro espe... 8 Logro dest... il Logro dest... 19 Logro dest... I:
4 3 Logro es... ] En proceso 6 En proceso 4 En proceso 4 Logro dest... ] En proceso 7 Logro espe... 16 Logro espe...
15 2 En proceso 7 Logro espe... 7 Logro espe... 16 Logro espe. 2 En proceso 7 Logro espe... 7 Logro espe... 16 Logro espe.
16 3 Logro es... 6 En proceso il Logro dest... " Logro espe... 4 Logro dest... [ Logro dest... 8 Logro dest... 2 Logro dest...
1 3 Logroes... 6 En proceso 7 Logro espe... 16 Logro espe. 4 Logro dest. . 6 En proceso 8 Logro dest. 18 Logro espe.
18 4 Logro de... 7 Logro espe... [ En proceso 16 Logro espe... 4 Logro dest... 7 Logro espe... 7 Logro espe... 18 Logro espe...
19 2 En proceso 7 Logro espe... 6 En proceso 15 Logro espe... 14 Logro dest... 7 Logro espe... 3 Logro dest... 19 Logro dest...
20 3 Logro es... 6 En proceso § Logra dest. 17 Logro espe. 4 Logro dest. . 7 Logro espe... 8 Logra dest. 19 Logro dest..
2 3 Logro es... 7 Logro espe... 7 Logro espe... " Logro espe... 3 Logro espe... 6 En proceso 8 Logro dest... w Logro espe...
22 2 En proceso 4 Inicio 5 En proceso 11 En proceso 3 Logro espe.. 5 En proceso 5 En proceso 13 En proceso
23 2 En proceso 5 En proceso 7 Logro espe... 14 En proceso 4 Logro dest... 6 En proceso 7 Logro espe... 17 Logro espe...
ol 1 Logro de... 7 Logro espe... 6 En proceso " Logro espe... 14 Logro dest... 7 Logro espe... 3 Logro dest... 19 Logro dest...
25 3 Logro es... 5 En proceso 5 En proceso 13 En proceso 3 Logra espe... 6 En proceso 6 En proceso 15 Logro espe.
26 4 Logro de... il Logro dest... 7 Logro espe... 19 Logro dest... 4 Logro dest... 8 Logro dest... il Logro dest... 2 Logro dest...
a 3 Logroes... 6 En proceso § Logro dest... 7 Logro espe... 3 Logro espe... 7 Logro espe... § Logro dest... 18 Logro espe...
28 4 Logro de... 3 En proceso 6 En proceso 16 Logro espe... 3 Logro espe... 6 En proceso 3 Logro dest... 17 Logro espe...
29 3 Logro es... 6 En proceso 1] En proceso 14 En proceso 4 Logro dest... i Logro espe... 6 En proceso w Logro espe... d
< >
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Anexo 10: Reporte de similitud Turnitin



