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RESUMEN 

La presente investigación intitulada “Estrategias didácticas de enseñanza y logros de 

aprendizaje en el área de comunicación de estudiantes del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - 

Apurímac 2023”, tuvo como objetivo principal determinar de qué manera las estrategias 

didácticas de enseñanzas guardan vínculo con el logro de aprendizajes en el área de 

comunicación en jóvenes estudiantiles del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

El estudio tuvo un carácter básico, un diseño no experimental y se basó en un enfoque 

cuantitativo y de alcance correlacional y transversal. La población estuvo conformada por 180 

estudiantes de tres instituciones educativas del distrito, de los cuales se seleccionó una muestra 

de 124 escolares mediante muestreo probabilístico aleatorio simple. Para la recolección de datos 

se aplicó el instrumento del cuestionario con escala tipo Likert para evaluar las estrategias 

didácticas, y se utilizaron los registros de calificaciones oficiales para medir los logros de 

aprendizaje. Los resultados, analizados mediante la prueba de Rho de Spearman, mostraron un 

valor p < 0.05, lo que permitió aceptar la hipótesis alterna, es decir, que las estrategias didácticas 

de enseñanzas guardan una relación significativa y positiva con el logro de aprendizajes. 

Asimismo, el resultado de coeficiente correlacional dio el valor de 0,468, concluyendo que, las 

estrategias didácticas de enseñanzas y el logro de aprendizajes se relaciona de manera positiva 

moderada. 

Palabras claves: Estrategias, Didácticas, Aprendizaje, Comunicación.   
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ABSTRACT 

The present research entitled “Didactic teaching strategies and learning achievements in 

the area of communication of students of the V cycle, Chuquibambilla district - Apurímac 2023”, 

aimed to determine how teaching didactic strategies are related to learning achievements in 

communication among fifth cycle students. The study followed a basic approach, with a non-

experimental design, and was based on a quantitative, correlational, and cross-sectional 

methodology. The population consisted of 180 students from three educational institutions in the 

district, from which a sample of 124 students was selected using simple random probability 

sampling. Data collection involved a Likert-type questionnaire to assess teaching strategies and 

official grade records to measure learning achievements. The results, analyzed using Spearman's 

Rho test, showed a p-value < 0.05, allowing the acceptance of the alternative hypothesis — that 

is, there is a significant and positive relationship between teaching strategies and learning 

achievements. Moreover, the correlation coefficient was 0.468, indicating a moderate positive 

association between the two variables. 

Keywords: teaching strategies, learning, communication. 
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INTRODUCCIÓN 

Las estrategias de aprendizaje son una serie de sistematizaciones metódicas o vocaciones 

propios de docentes y estudiantes que se valen de estos para organizar conscientemente actividades 

durante el proceso de aprendizaje para identificar y alcanzar las metas establecidas. No hay duda 

de que las estrategias orientadas a enseñar sean conductas técnicas que utilizamos de forma 

consciente y flexible por parte de los docentes con el fin de llegar y poder captar de manera fácil 

al aprendizaje de los estudiantes. Estas estrategias de enseñanza son diversas de acuerdo con el 

área donde se desenvuelve, respecto a la investigación en curso, se considera diversas estrategias 

en el área de comunicación a consecuencia que la comuna estudiantil carecen de algunas 

herramientas que faciliten su aprendizaje.  

Para poder comprender mejor el contenido de la presente investigación se ha estructurado 

por capítulos y subcapítulos que desarrollan contenidos respecto al tema de investigación. 

En el capítulo I se detalla la situación diagnosticada donde se desglosa la problemática 

hallada, además las formulaciones respecto a ellas y los objetivos en base a estas. 

Seguido a ello, en el capítulo II se realiza el marco de teorías y conceptos donde se 

detalla los antecedentes de investigación. 

 Además, en el capítulo III, se tiene las hipótesis, identificación de variables y de los 

indicadores operacionales. 

En el capítulo IV se tiene el aspecto metodológico en el cual se detalla el ámbito 

aplicado, así como del nivel y tipo de estudio, población, muestra y las técnicas para recopilar la 

data informativa y del análisis para los tratamientos de información. 
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“En el capítulo V, se detalla los resultados al que se arribó después de la aplicación” del 

instrumento asimismo de la discusión de resultados.  

“Finalmente, se establecen las conclusiones, recomendaciones, las referencias y demás 

anexos correspondientes al ámbito investigativo.”  
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I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Situación problemática  

Una cuestión importante en la educación didáctica sobre las estrategias de aprendizaje es 

percibida como aquellas situaciones que presentan planes diseñados a la obtención de nuevas 

metas de amaestramiento, en cuanto a lo particular son denominados tácticas de aprendizaje. Las 

estrategias entorno al aprendizaje también se conocen como procedimientos con muchas técnicas 

para actividades con el propósito de buscar soluciones a los problemas académicos relacionados 

a aspectos educativos, asimismo estas estrategias entorno al aprendizaje van más allá de ser  

simples hábitos que tiene el estudiante, se realizan de manera más flexible y se utilizan como 

instrumentos socioculturales  que se adquieren de diferentes contextos de interacción con quienes 

saben más (Barriga & Rojas, 2002). 

En el contexto internacional, de acuerdo con un estudio dado del PISA (Programa para la 

Evaluación Internacional de Alumnos), los países de Singapur, Finlandia y Corea del Sur se 

encuentran situados a la cabeza de la educación mundial. El primer país tiene entre sus 10 claves 

de la educación el objetivo de que los estudiantes aprendan y no memoricen, para ello utilizan 

estrategias didácticas de enseñanza el cual está basado en que en la comunidad estudiantil se 

realcen las preguntas para las pesquisas de repuestas, de tal manera estos estudiantes estarán 

preparados para resolver retos y convertirlos en oportunidades, tras esta forma de educar se 

plasma en los resultados de los exámenes de PISA 2012 obteniendo el primer puesto. 

Seguidamente se tiene al país de Finlandia que tiene como una de sus estrategias de enseñanza 

premiando la curiosidad y la participación, por lo que se tiene en abundancia profesionales 

artísticos, ingenieros y creadores de tecnología; como tercer país que encabeza en la educación 

esta Corea del Sur que a diferencia de SINGAPUR su educación se basa en la memorización y 
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dejan de lado la creatividad, por lo que los docentes dictan sus clases a toda velocidad y los 

estudiantes  deben de adquirir la mayor cantidad de conocimientos posible como lo menciona 

PISA (2017), a pesar de que este tipo de enseñanza ha sido cuestionado ha traído buenos 

resultados a la sociedad debido a que son uno de los mejores países creadores de la tecnología. 

Enfocándonos en Latinoamérica, específicamente en Venezuela, Bolivia y Colombia, de 

acuerdo con Lizarazo (2016), en su artículo titulado “La aplicación de estrategias didácticas 

para enseñar”, aproximadamente un 70% de los estudiantes olvidaban con facilidad los temas 

desarrollados en clase debido a la ausencia de estrategias didácticas orientadas al aprendizaje 

significativo. Asimismo, cerca del 60% de los docentes presentaban limitaciones pedagógicas 

relacionadas con la falta de preparación profesional, escasa formación de posgrado y poca 

motivación hacia la realidad educativa de los estudiantes, lo que evidencia que esta problemática 

según el autor ocurre porque no existe docentes con vocación, no están preparados, no cuentan 

con estudios de posgrado, son apáticos con respecto a la realidad de los estudiantes y no cuentan 

con las herramientas suficientes para que desarrollen sus clases.   

En el Perú, el servicio de la educación se ofrece de manera estatal como privada, sin 

embargo, al momento de comparar la calidad de educación, se ha percibido que las instituciones 

privadas hacen mejor la utilidad de estrategias didácticas de enseñanza en la comprensión, 

narración de acontecimientos históricos por lo que tienen más posibilidades de obtener resultados 

positivos en las distintas pruebas de conocimiento por parte de la MINEDU, solo el 17,4% de 

estudiantes de segundo grado de secundaria alcanzó niveles satisfactorios en comprensión 

lectora, mientras que el 82,6% restante presentó dificultades en esta competencia como lo 

menciona el MINEDU (2014); por otro lado, en los exámenes y encuestas nacionales en el área 

que se ha visto un nivel bajo en comprensión lectora y pensamiento lógico matemático, y esto 
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sucede por las deficientes procesos pedagógicos, deficiente desempeño pedagógico del docente, 

insuficiencia en el acompañamiento y monitoreo a proceso educativos. 

Además, según el mismo informe del MINEDU, se identificó que los bajos resultados en 

comprensión lectora y razonamiento matemático no solo responden a las limitaciones en los 

procesos pedagógicos, sino también a factores estructurales dentro del sistema educativo, entre 

ellos se destacan la escasa formación continua de los docentes, el uso limitado de estrategias 

activas de enseñanza, así como la falta de recursos educativos adecuados en muchas instituciones 

públicas. Esta situación se agudiza en regiones con altos índices de pobreza, donde los 

estudiantes enfrentan barreras adicionales para acceder a una educación de calidad. 

En el contexto local, específicamente en instituciones que brindan educación como lo es 

en la localidad de Chuquibambilla, Apurímac, los estudiantes del V ciclo, carecen de docentes 

que tengan claras estrategias didácticas sobre enseñanzas, debido a que la planificación no se 

hace de manera idónea por lo que la organización y la planificación para alcanzar las metas son 

poco motivadores, muchas instituciones en zonas altoandinas como Chuquibambilla no cuentan 

con condiciones adecuadas para la innovación didáctica ni con recursos suficientes para el 

desarrollo de estrategias activas en el aula.  

Ahora con respecto al conocimiento pedagógico es deficiente debido a que los docentes 

siguen arrastrando la forma de enseñanza por resultados mas no por competencias el cual estaría 

afectando a motivación de aprendizaje en los estudiantes. Referente a la comunicación didáctica 

es deficiente por lo que docentes no están propensos a conocer y comunicarse con sus 

estudiantes, lo mismo pasa entre estudiantes que se encierran en grupos reducidos, siendo 

indiferentes hacia los demás el cual no ayuda a que la educación sea didáctica. 
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Asimismo, de acuerdo con los indicadores de la educación en Apurímac, se menciona 

que alrededor del 3% de los alumnos que están por concluir la secundaria en Apurímac, lograría 

los aprendizajes esperados en el área de comunicación, sin embargo, este resultado está 

claramente inferior al promedio nacional (SINIA, 2024).  Por otro lado, el departamento de 

Apurímac en los resultados de la evaluación PISA, ha venido mostrando resultados por debajo 

del promedio nacional tanto en comprensión lectora como en matemática (MINEDU, 2018).  

De continuar con las mismas falencias mencionadas en el párrafo anterior dentro de las 

instituciones educativas, los estudiantes estarán desconcentrados y desmotivados. Con respecto a 

sus logros de aprendizaje en las materias no será el destacado y siendo más concretos en el área 

de comunicaciones que al ser de los cursos más sustanciales y su aprendizaje es indispensable, 

por lo que los estudiantes presentaran falencias en su oratoria, asimismo en la comprensión de 

lectura y en la elaboración de textos; dificultando aún más en las demás materias.  

En ese entender, con la búsqueda investigativa se pretende hacer saber del vínculo 

existente de las sistematizaciones didácticas que brindan enseñanzas y velan por los logros de 

aprendizajes en el área de comunicación, para proponer recomendaciones con fines de ver 

mejorías y mantener los logros de aprendizajes en dicha área, se puede decir que diversos 

estudios sostienen que aproximadamente un 65% de estudiantes mejora su nivel de comprensión 

y expresión cuando se aplican estrategias didácticas activas y participativas dentro del aula. 

Asimismo se pretende revisar la literatura basado en el tema de investigación donde se haya 

tratado la misma problemática y propuesto alguna solución como es el caso de Espinoza y Avilés 

(2017) en su investigación dio a conocer  una sugerencia pedagógica para la instrucción de 

contenidos referidos a la temática natural respecto a la luz para alumnos de grados finales, 

fundamentada en las unidades convencionales, en las cuales tuvieron implementaciones de 
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actividades diversificadas, ejemplo de ello estuvo la demostración de temas, debates, prácticas de 

los laboratorios y conclusiones de ejercicios, los mismos que ayudaron al aprendizaje íntegro de 

los alumnos. Dada las teorías consultadas, es parte de una estrategia construccional donde dado 

el propósito de conceptualizar, estructurar y motivar al alumno a educarse, de ese modo, estudiar 

y sintetizar los mensajes informativos, bajo esa línea en la investigación a través de las 

recomendaciones se pondrá énfasis en el uso de los debates, solución de problemas, etc. Como 

parte de estrategias didácticas de enseñanza y así contribuir al logro de aprendizaje en el área de 

comunicación. 

1.2. Formulación del problema  

1.2.1. Problema general  

¿Cómo es la relación de las estrategias didácticas de enseñanza con el logro de 

aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - 

Apurímac 2023? 

1.2.2. Problemas específicos  

a) ¿Cuál es “el nivel de uso de las estrategias didácticas de enseñanza en el área de 

comunicación de estudiantes del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023? 

b) ¿Cuál es “el nivel de logro de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes 

del” V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023? 

c) ¿Cómo se relacionan “las dimensiones de las estrategias didácticas de enseñanza con las 

dimensiones del logro de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del V” 

ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023? 

1.3. Justificación de la investigación  
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1.3.1. Justificación teórica  

Según Hernández et al. (2014), una justificación teórica implica que el estudio contribuye 

al desarrollo, fortalecimiento o validación de un cuerpo teórico existente, por ello, se justifica 

teóricamente por que tienen las estrategias didácticas de enseñanza que tienen como objetivos 

fijados entorno a los logros de aprendizaje que se quiere lograr en los estudiantes; asimismo, esta 

investigación posee importancia teórica debido a que permitirá profundizar conocimientos y 

teorías relacionadas con las estrategias didácticas de enseñanza y la consecución de aprendizajes 

en el área comunicativa, aportando información relevante para futuras investigaciones vinculadas 

a la problemática estudiada. 

1.3.2. Justificación metodológica 

De acuerdo con Hernández et al. (2014), una investigación tiene justificación 

metodológica cuando innova en el uso de métodos, técnicas o enfoques aplicados, o bien cuando 

valida instrumentos en nuevos contextos.  

Los resultados y efectos que produzca la presente investigación pueden motivar y 

proporcionar conocimiento e información eficaz de la vinculación entre estrategias y los logros 

de aprendizaje, además que puede ayudar a producir nuevas ideas y discernimiento, para que 

ejerzan nuevas estrategias de enseñanza al estudiante y poco a poco puedan perfeccionar 

encontrando gran eficacia en su aplicación; además, el estudio será publicado en el repositorio de 

la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco (UNSAAC), lo que permitirá una 

rápida accesibilidad y servirá de apoyo para futuras investigaciones que deseen profundizar en la 

problemática estudiada. 
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1.3.3. Justificación práctica 

Hernández et al. (2014) plantean que una investigación tiene justificación práctica cuando 

resuelve problemas concretos o mejora una situación real. 

Con el propósito de mejorar la educación es necesario mejorar las estrategias didácticas 

de enseñanza en los estudiantes, la presente investigación tiene como propósito aportar en el 

conocimiento y actualización de las estrategias didácticas que actualmente aplican los docentes y 

con respecto a ello los niveles de aprendizaje de la comuna estudiantil para luego evaluar y 

plantear mejoras en la institución educativa. 

1.3.4. Justificación social 

Hernández et al. (2014) destacan que una investigación se justifica socialmente cuando 

beneficia a una comunidad específica, grupo social o institución, o bien cuando contribuye al 

bienestar colectivo.  

Por ello, esta investigación posee relevancia social debido al aporte que brindará a los 

estudiantes mediante la mejora y el fortalecimiento del uso de estrategias didácticas de 

enseñanza, favoreciendo el logro de aprendizajes en el área de Comunicación; asimismo, los 

resultados obtenidos permitirán evaluar y proponer medidas de mejora en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje desde la perspectiva de los estudiantes, beneficiando tanto a docentes 

como a la comunidad educativa del distrito de Chuquibambilla, Apurímac. 

1.4. Objetivos de la investigación  

1.4.1. Objetivo general  



8 
 

1.4.2. Determinar cómo es la relación de las estrategias didácticas de enseñanza con el logro de 

aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del V ciclo, distrito de 

Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

1.4.3. Objetivos específicos 

a) Conocer cuál es el nivel de uso de las estrategias didácticas de enseñanza “en el área de 

comunicación de estudiantes del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

b) Conocer cuál es el nivel de logro de “aprendizajes en el área de comunicación de 

estudiantes del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

c) Determinar cómo se relacionan “las dimensiones de las estrategias didácticas de 

enseñanza con las dimensiones del logro de aprendizajes en el área de comunicación de 

estudiantes del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 
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II. MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.1. Bases teóricas 

2.1.1. Estrategias didácticas de enseñanza 

Las estrategias didácticas se determinan como las técnicas desarrolladas reflexivamente, 

tareas de labor grupal, influenciadas por la tecnología y la enseñanza situada, por medio del cual 

el maestro da su apoyo pedagógico dadas las expectativas progresivas de la actividad estudiantil 

(Hernández & Diaz, 2010). Estas estrategias no solo representan herramientas aplicadas en el 

aula, sino que reflejan la intención del docente por generar experiencias significativas que 

conecten el aprendizaje con la realidad del estudiante. 

Las estrategias didácticas para demostrar van a obedecer a las obligaciones de los grupos 

de alumnos y del entorno donde se desenvuelven los procesos de la enseñanza, así como los 

criterios que se consideran para las selecciones, de acuerdo con Díaz & Hernández (2010), son:  

• Las peculiaridades, las necesidades, los intereses e inteligencia previa de sus 

estudiantes. 

• Las labores de aprendizaje a desarrollarse o las situaciones problemáticas que se 

presentan para afrontarlas.  

• Los temas y objetos para ser estudiados.  

• Los propósitos y los objetivos para conseguir, las competencias que están en mira a ser 

desarrolladas.  

• La infraestructura y la simplicidad existentes.  

• El entendimiento del trabajo educativo y su valoración en la creación del alumnado y 

su perspicacia social de la misma (p. 7). 
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Según Díaz y Hernández (2010), el secreto radica en que el maestro analice sus 

experiencias reales que pone a prueba en sus sesiones en lo que se refiere al estudio y reflexión, 

y llegar al perfeccionamiento de esta etapa; así es como Schön (1982), citado por Camejo 

(2017), la ocupación reflexiva debe desarrollarse a dos tiempos, la primera donde el docente 

entra en acción y la segunda que se realiza posteriormente a la acción, así es como se 

benefician las estrategias didácticas por medio de la experiencia; este enfoque permite 

comprender que enseñar no es un acto mecánico, sino una práctica que se afina con la 

observación crítica de lo vivido, al revisar lo que ocurre en cada sesión, el docente no solo 

mejora sus técnicas, sino que también fortalece su criterio profesional, ajustando sus decisiones 

pedagógicas a las características particulares de sus estudiantes y del contexto en el que se 

desenvuelven. 

Por otra parte, Sánchez et al. (2020) mencionan que las estrategias de aprendizaje dan 

razón a las actividades que los profesores y estudiantes utilizan en el proceso de aprendizaje, se 

acoplan varios métodos y/o técnicas para lograr los objetivos de aprendizaje; median para que 

los estudiantes logren un desarrollo cognitivo pleno, por lo que también se denominan 

estrategias instruccionales, formatos o actividades instruccionales. 

Esta concepción permite entender que las estrategias no se limitan a acciones puntuales, 

sino que conforman una estructura planificada que facilita el pensamiento, la comprensión y la 

autonomía del estudiante; al aplicarlas de forma pertinente, se genera un entorno propicio para 

el análisis, la construcción de saberes y el avance sostenido del aprendizaje. 

Además, Sánchez et al. (2020), hacen mención que las estrategias de aprendizaje se 

pueden dividir en dos tipos: estrategias de aprendizaje y estrategias de enseñanza; el primero 
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implica un conjunto de procesos, pasos o conocimientos que los estudiantes aprenden 

conscientemente o utilizan como herramientas flexibles para participar en un aprendizaje 

significativo y abordar problemas y necesidades académicas.  

Las estrategias de enseñanzas son todas las herramientas que los profesores ofrecen para 

proporcionar a los estudiantes un nivel más profundo de procesamiento de la información; 

asimismo, De la Torre (2006), da a describir que la didáctica sirve para el empleo del manejo 

eficiente y de manera sistemática como el proceso de enseñanza y de aprendizaje. 

Esta visión resalta que la didáctica no se limita a un conjunto de técnicas aplicadas en el 

aula, sino que constituye un componente estructural de la práctica educativa, al organizar 

intencionalmente los recursos y actividades, se favorece un aprendizaje más ordenado, 

comprensible y accesible, permitiendo al docente actuar con claridad en cada etapa del proceso 

formativo 

2.1.1.1. Estrategias didácticas 

Para Sánchez et al. (2020), las estrategias didácticas son las siguientes: 

1) Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA): También conocido como entorno de 

aprendizaje virtual (VLE), se refiere a un sistema de gestión de aprendizaje 

diseñado específicamente para ofrecer cursos en línea, distribuir materiales de 

cursos y colaborar entre estudiantes y profesores. 

Para López (2002) el Ambiente Virtual de Aprendizaje se define como un conjunto 

de entornos interactivos asincrónicos y sincrónicos, cuyo eje principal es el 

programa del curso, y la culminación del proceso de aprendizaje requiere de una 
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plataforma educativa compuesta por diversos escenarios innovadores para 

considerar las necesidades expuestas en los estudiantes, cursos de educación. 

Ávila y Bosco (2001) sobre el Ambiente Virtual de Aprendizaje lo definen como el 

lugar acondicionado donde un individuo va a adquirir nuevos conocimientos, 

nuevas experiencias que complementarán los procedimientos de análisis y reflexión 

apropiada. 

Elementos que componen un AVA 

• Una red formada por alumnos y profesores en un entorno virtual. 

• Para ello se han desarrollado herramientas técnicas y materiales multimedia. 

• Actividades de aprendizaje recomendadas por los profesores. 

• El espacio virtual de desarrollo de redes y su interacción. 

• Conocimientos que el docente pretende desarrollar. 

2) Blog: Viene a ser un medio orientado a la publicación inmediata de spots y que 

consciente a usuarios a retroalimentar por medio de comentarios a autor; las 

entradas están ordenadas cronológicamente, comenzando con la entrada más 

reciente en el centro del blog; tienen un título, cuerpo del artículo donde puede 

ingresar texto, imágenes, código html y audio (Ruíz & Abella, 2011). 

3) Entorno Personal de Aprendizaje (EPA): Torres y Herrero (2016) indican que es 

una colección de notas de información y otras actividades de Internet que todos 

usan regularmente para mantenerse informados; se suele utilizar un mapa mental o 

mapa conceptual, entre otros; para elaborar la representación gráfica de las partes 

fundamentales del Entorno Personal de Aprendizaje se tiene: 

• Notas informativas. 
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• Herramientas útiles para procesamientos informativos. 

• Redes de aprendizaje con las que comparte o de las que aprende.  

4) Mapa conceptual digital: Para Novak (1998), un mapa conceptual es un esquema 

donde se expone conceptos relacionados bajo un orden jerarquizado y que están 

conectados por conceptos relacionados a ellos; su característica es que parte de un 

concepto principal (con un alto grado de inclusión) y deriva en secciones donde 

indican interrelaciones existentes de pensamientos; se indica la categorización de 

las concepciones generales y que son inclusivos ubicados en la parte superior de los 

mapas, asimismo los conceptos menos relevantes ubicados en la parte inferior. 

Novak (1998) indica que los mapas conceptuales ayudarán a:  

• Identificar las conceptuaciones o ideas principales del texto, así como las 

relaciones. 

• Interpretar, comprender y sacar conclusiones de la lectura. 

• Promueve el pensamiento lógico. 

• Desarrollar apego y relación. 

• Introducir más conocimientos en el esquema del pensamiento. 

• Comprobar conocimientos previos.  

• Aclarar malentendidos.  

• Determinar el nivel de comprensión del tema.  

• Pensamiento organizacional.  

• Llevar a cabo una investigación eficaz. 

• Disposición y ordenamiento del pensamiento visual 

• Simplificar las discusiones diarias de los temas del salón de clases. 
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5) Portafolio digital de evidencias: Se trata de un conjunto de documentos 

encontrados en la web con características específicas destinados a evaluar el nivel 

de aprendizaje alcanzado, es decir los logros, esfuerzos y transiciones realizadas 

durante el curso (Corominas, 2000); esta definición permite entender que el 

portafolio digital no solo recopila información, sino que refleja el camino recorrido 

por cada estudiante, mostrando evidencias concretas del proceso educativo que ha 

vivido a lo largo del tiempo. 

Los portafolios establecen puntos de referencia y permiten una evaluación integral 

y formativa de los maestros; como medio para desarrollar el aprendizaje autónomo, 

los estudiantes tienen (Aebli, 1991). Desde esta perspectiva, se concibe al portafolio 

como un instrumento que favorece la autorregulación, el juicio crítico y la 

capacidad de mejora continua por parte del estudiante, fortaleciendo así su 

implicancia activa en la construcción del conocimiento. 

• Habilidad para relacionarse con experiencias e ideas. 

• Capacidades para la comprensión de forma independiente, fenómenos y textos. 

• Disposición para la planificación de actividades y resolver problemas. 

• Competencia de actuación y gestión de la información.  

• Habilidad para alimentar la propia motivación para la actividad y el 

aprendizaje. 

6) Rúbricas: Sánchez (2020) conceptualiza que es una herramienta de evaluación 

dirigida a promover y crear aprendizajes significativos y pretende mejorar, apoyar, 

orientar, fortalecer y adaptar el sistema educativo al educando para que lo disfrute, 

no lo sufra; desde una perspectiva constructivista, es una evaluación que se enfoca 
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en el proceso más que en el resultado y está interesada en la respuesta de los 

jóvenes estudiantiles dado el aprendizaje que adquieren. 

2.1.2. Logros de aprendizaje 

Según Gagné (1965) citado por Guerrero y Faro (2012), precisa el aprendizaje como “una 

alteración en la disposición o capacidad de los individuos que puede retenerse y no es aplicable 

simplemente al proceso de crecimiento” (p.5).   

Esta idea permite comprender que el aprendizaje implica una transformación interna que 

permanece en el tiempo y que va más allá del desarrollo biológico natural. 

Asimismo Hilgard (1979) citado por Guerrero y Faro (2012), pone en manifiesto que el 

aprendizaje es “el proceso en virtud del cual una actividad se origina o cambia a través de la 

reacción a una situación encontrada, con tal que las características del cambio registrado en la 

actividad no puedan explicarse con fundamento en las tendencias innatas de respuesta, la 

maduración o estados transitorios del organismo (por ejemplo: la fatiga, las drogas, entre otras)” 

(p.34). 

Esta definición resalta que el aprendizaje implica una modificación significativa y 

duradera del comportamiento, producto de la experiencia y no de factores pasajeros o biológicos. 

Según manifiesta Pérez (1992) “los procesos subjetivos de captación, incorporación, 

retención y utilización de la información que el individuo recibe en su intercambio continuo con 

el medio” (p.57). 
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Esta afirmación permite comprender que el aprendizaje no se limita a la recepción pasiva 

de información, sino que involucra un proceso interno complejo, donde cada persona interpreta y 

organiza lo aprendido a partir de su interacción constante con el entorno. 

Zabalza (1991) recalca que “el aprendizaje se ocupa básicamente de tres dimensiones: 

como constructo teórico, como tarea del alumno y como tarea de los profesores, esto es, el 

conjunto de factores que pueden intervenir sobre el aprendizaje” (p.174). 

Reconocer estas tres dimensiones implica entender que el aprendizaje no ocurre de forma 

aislada, sino que se configura a través de la interacción entre el estudiante, el docente y las 

condiciones del entorno educativo. 

Knowles et al., (2001) desde la afirmativa de Gagné, et al. opinan que la esencia de los 

aprendizajes, son variadas por la experimentación, más, sin embargo, se pueden distinguir el 

aprendizaje propiamente como un producto o las conclusiones de experiencias en el aprendizaje. 

Actualmente existen muchas similitudes entre los indagadores al señalar como el 

aprendizaje varía según la capacidad del individuo, así es como la conclusión de la experiencia, 

varía de acuerdo con el periodo dado que no se halla algún fundamento hacia las tendencias 

neutrales y no es aplicable al crecimiento. 

Es oportuno indicar que de poder analizar el aprendizaje como un procedimiento que 

sobresale lo que sucede por medio de la práctica para luego alcanzar un buen resultado del 

estudio; se entiende que la función del aprendizaje como producto de algunos aspectos 

relacionados como puede ser el motivo, la contención y la transferencia, por ello es posible 

efectuar muchos cambios sobre la conducta humana en el aprendizaje.  
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2.1.2.1. Enfoque de las competencias en el Currículo Nacional 

Parte de un enfoque centrado en el desarrollo de competencias, bajo esta mirada, 

aprender no consiste únicamente en adquirir conocimientos, sino en formar personas capaces de 

actuar de manera eficaz y ética ante situaciones diversas; por tanto, los logros de aprendizaje se 

entienden como el resultado progresivo del desarrollo de competencias en cada área curricular, 

evidenciado a través del desempeño del estudiante en contextos concretos. 

2.1.2.1.1. Las capacidades como eje del desarrollo progresivo 

Las capacidades permiten identificar con mayor claridad lo que el estudiante debe 

movilizar para demostrar el desarrollo de una competencia, en el área de comunicación, por 

ejemplo, se reconocen capacidades como comprender textos orales y escritos, expresar ideas de 

forma coherente y argumentar con claridad (Ministerio de Educación del Perú, 2016). Estas 

capacidades no solo orientan el proceso educativo, sino que también permiten establecer criterios 

para la planificación de estrategias didácticas que favorezcan aprendizajes significativos. 

2.1.2.1.2. Los desempeños como evidencia del aprendizaje 

Los desempeños describen lo que los estudiantes son capaces de hacer cuando han 

desarrollado una competencia en determinado grado, son observables y graduados, es decir, 

responden al nivel de progreso esperado según el ciclo de formación; en el área de 

comunicación, un desempeño puede consistir en participar en una conversación respetando 

turnos de palabra, o redactar un texto narrativo considerando la coherencia y cohesión 

(Ministerio de Educación del Perú, 2016), estas evidencias permiten al docente monitorear el 

avance del estudiante y brindar retroalimentación oportuna. 

2.1.2.1.3. Aporte del CNEB al logro de aprendizajes 
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Según lo indicado por el Ministerio de Educación (2016), el aporte del Currículo 

Nacional al logro de aprendizajes radica en su propuesta de formación integral, que pone al 

estudiante como protagonista de su proceso educativo, este enfoque promueve el desarrollo de 

aprendizajes relevantes, transferibles y duraderos, que no se limitan al aula, sino que trascienden 

hacia la vida personal, social y profesional del educando; los logros de aprendizaje dejan de ser 

únicamente resultados cuantitativos y se entienden como la capacidad del estudiante para aplicar 

lo aprendido en diversos contextos. 

2.1.2.2. Características del aprendizaje  

González (2005, pág. 76), da a conocer las siguientes: 

• Los aprendizajes como procedimientos constructivos: Las personas las cuales se 

educan no son sólo recaudadores de toda información, además que forman 

habilidades (González, 2005). 

• Los aprendizajes son acumulativos: Referencia al principal rol que hace el adquirir 

muchos conocimientos desde etapas anteriores para así tener más conocimiento 

futuro (González, 2005). 

• Los aprendizajes son autorreguladores: Interpreta la compostura metacognitiva del 

aprendizaje seguro, principalmente toda actividad en relación con la dirección y el 

control del estudiante a la hora de adquirir sus conocimientos (González, 2005). 

• Tiene orientación para dar una conclusión. Dado que el aprendizaje se da 

incidentalmente, seguro y significativo está beneficiado bajo una percepción 

explícita que va direccionado hacia una aspiración (González, 2005). 
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• Es situado: Se observa que el aprendizaje antecede principalmente en la conexión 

con escenarios sociales, y fundamentalmente, por medio de la colaboración para las 

prácticas de actividades (González, 2005). 

• Es cooperativo: Porque se cree diferenciar las experiencias, lo que va a limitar 

notoriamente cualquier construcción individual que da el alumno de sus 

conocimientos y como están estas según su calidad (González, 2005). 

• Los aprendizajes son individuales: el aprendizaje humano se basa en la aplicación 

de las habilidades aprendidas, así como el potencial de aprendizaje, las 

competencias reales, los sistemas metódicos y conceptos de aprendizajes, las 

motivaciones, los intereses, entre otros más, cuyos progresos difieren de diferentes 

individuos (González, 2005). 

Las características del aprendizaje descritas por el auto permiten entender que aprender 

no es una acción lineal ni uniforme, sino un proceso activo donde el estudiante construye 

conocimientos a partir de experiencias previas, este proceso implica autonomía, ya que el 

aprendiz regula y orienta sus acciones hacia un propósito definido; además, se desarrolla en 

contextos sociales concretos, en los que la interacción y la colaboración favorecen una 

comprensión más profunda, cada individuo aprende de forma distinta, influido por sus intereses, 

motivaciones y capacidades, lo que hace necesario reconocer la diversidad en el aula; en 

conjunto, estos elementos resaltan que el aprendizaje no puede reducirse a la simple transmisión 

de contenidos, sino que requiere condiciones que lo hagan significativo y contextualizado. 

2.1.2.3. Tipos de aprendizaje 

León et al. (2012) al respecto de estos tipos ponen en conocimiento lo siguiente: 
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• Aprendizajes receptivos: El individuo en esta área solamente requiere discernir el 

asunto para reproducir, y que no revela nada. 

• Aprendizajes por descubrimientos: Donde el individuo es un intermediario eficiente 

de su instrucción; así se presenta conceptos y las relaciones reordenadas para 

acomodar a su esquema cognitivo. 

• Aprendizajes repetitivos: Se empieza cuando el sujeto se graba los temas sin 

entenderlos o conectar con sus aprendizajes, por lo que no se obtienen significados 

a los contenidos planteados. 

• Aprendizajes observacionales: Se presenta cuando el alumno mira la actitud de la 

otra persona, conocido como prototipo a seguir. 

• Aprendizajes latentes: Este aprendizaje sucede al adquirir una nueva conducta, pero 

no se muestra hasta antes de tener algún tipo de incentivo para ponerse en 

manifiesto. 

• Aprendizajes significativos: Sucede cuando el sujeto usa sus ideas acoplando con 

nuevos conocimientos asignándolos de manera coherente de acuerdo con las 

estructuras cognitivas. 

Los tipos de aprendizaje descritos por León et al. (2012) permiten reconocer la 

diversidad de formas en las que las personas incorporan conocimientos, algunos, como el 

aprendizaje repetitivo o receptivo, revelan limitaciones cuando el contenido no se comprende ni 

se relaciona con saberes previos, lo cual puede dificultar la retención a largo plazo; en cambio, 

el aprendizaje significativo o por descubrimiento evidencia procesos más activos y profundos, 

donde el estudiante construye sentido a partir de su interacción con los contenidos, también se 

identifican formas de aprender que ocurren mediante la observación o de manera latente, lo 
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cual demuestra que no todo aprendizaje es inmediato o explícito, sino que puede surgir en 

función de los estímulos o el contexto.  

2.1.2.4. Estrategias de aprendizaje 

Por otro lado, Castillo et al. (2006) al respecto menciona que son procedimientos que 

cuenta con técnicas y actividades direccionadas a un propósito; las técnicas de aprendizaje 

ejecutadas suceden cuando se adjuntan con muchos procesos cognitivos que se establecen, así 

se tiene: 

• Procesos cognitivos básicos: Se basa a todo el proceso de interés como la 

precepción de nuevas informaciones, entre otras. 

Estos abarcan operaciones mentales elementales como la atención, la percepción y 

la codificación de la información; son la base sobre la cual el estudiante empieza a 

captar y organizar los contenidos que recibe del entorno educativo; sin este proceso, 

sería muy difícil que el conocimiento llegue a interiorizarse, ya que actúan como 

una primera puerta hacia la comprensión. 

• Bases de conocimiento: Se basa a la acción, conceptos y fundamentos que tiene, el 

cual está estructurado jerárquicamente. 

Se refieren al conjunto de contenidos previos que posee una persona, incluyendo 

datos, conceptos, esquemas y experiencias ya adquiridas; este conocimiento se 

encuentra ordenado de manera jerárquica en la mente, lo cual permite que el 

estudiante relacione lo nuevo con lo ya aprendido, facilitando así un aprendizaje 

progresivo y estructurado. 
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• Conocimiento estratégico: son conocidas como estrategias de “saber cómo 

conocer". 

En otras palabras, implica saber qué recursos usar, cuándo y cómo utilizarlos para 

facilitar el aprendizaje, especialmente cuando se enfrenta a nuevas situaciones de 

estudio. 

• Conocimiento metacognitivo: son conocimientos que tenemos sobre qué y cómo se 

adquieren, también el conocimiento que poseemos de las operaciones cognitivas 

cuando aprendemos y elegimos problemas, que tenemos retenidos en nuestra 

memoria, se va formando un recuerdo. 

Incluye saber qué se conoce, cómo se aprende, cuáles son los métodos más eficaces 

y cómo controlar o evaluar el propio desempeño; esta autorreflexión permite ajustar 

estrategias para mejorar la comprensión y retención de los contenidos. 

• Las estrategias previas a la lectura: se implanta el objetivo de participación del 

alumnado motivada por la lectura y noten como actividades autos iniciales y así 

como incrementar dicho hábito de lectura; se destaca la táctica autorreguladora en 

el cual se planifica diversos hechos al elaborar en el proceso. 

Su propósito es generar una disposición favorable hacia el texto, motivando al 

estudiante e invitándolo a anticipar el contenido que encontrará; se pueden usar 

actividades como formular preguntas, observar títulos o imágenes, o plantear metas 

claras de lectura; también se incluyen mecanismos autorreguladores, donde el lector 

planifica cómo abordará el texto y se prepara mentalmente para ello. 

• Estrategias durante la lectura: Se demuestra cuando sucede la conexión al tratar de 

ejecutar el microproceso y los macroprocesos adecuados a la lectura; una actividad 
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autorreguladora que más sobresale mientras se da la lectura es el control o 

inspección del proceso para que se establezca ciertas actividades que destaquen la 

importancia en cuanto a las partes resaltantes de los textos, las estrategias de ayuda 

de los repasos, subrayados y tomar apuntes o establecer nociones. 

En este momento, el lector conecta ideas, identifica conceptos clave y aplica 

técnicas como el subrayado, la toma de apuntes o la formulación de preguntas. 

Además, es frecuente que se haga un monitoreo constante del proceso para 

asegurarse de que se está entendiendo lo leído, ajustando la velocidad o releyendo 

en caso necesario. 

• Estrategias luego de las lecturas: Pasa posterior a que se ha culminado la lectura y 

se procede a la examinación de autorregulación en función al objetivo 

fundamentado. Las estrategias conocidas son realizar resúmenes, establecer las 

ideas primordiales para finalmente dar respuesta de preguntas.  

Entre las más utilizadas se encuentran la elaboración de resúmenes, la 

identificación de ideas principales, y la respuesta a preguntas que permitan 

consolidar el contenido trabajado; estas estrategias permiten al estudiante organizar 

y expresar con sus propias palabras la información adquirida, lo cual fortalece la 

memorización y la comprensión profunda. 

2.1.3. Logros de aprendizaje en el área de comunicación según el Currículo Nacional 

Según el Ministerio de Educación del Perú (2026) constituyen el fundamento conceptual 

para comprender cómo se evalúan y desarrollan los aprendizajes en el sistema educativo 

peruano; los logros de aprendizaje se definen como los aprendizajes alcanzados por los 

estudiantes de acuerdo a su desempeño en un área y grado determinados; los estudiantes 
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desarrollan estos aprendizajes de manera gradual a través de los diferentes ciclos de su 

trayectoria escolar, lo que significa que existen procesos de desarrollo progresivo que dependen 

del tiempo y la experiencia educativa acumulada. 

El área de comunicación en la educación básica busca desarrollar en los estudiantes la 

capacidad de interactuar con los demás a través del lenguaje, comprendiendo su entorno y 

expresando ideas de manera efectiva; de acuerdo con el Currículo Nacional de la Educación 

Básica (Ministerio de Educación del Perú, 2016), esta área comprende tres competencias 

fundamentales que articulan el aprendizaje comunicativo desde una perspectiva situada, diversa 

y socialmente significativa. 

a) Le comunica oralmente en lengua materna 

Cuando los estudiantes se comunican oralmente en su lengua materna, demuestran la 

capacidad de construir significados a partir de la interacción verbal, esta competencia no se 

limita a emitir palabras o frases, sino que abarca procesos como escuchar activamente, 

interpretar mensajes, argumentar con fundamento y adaptar el lenguaje a diversos interlocutores 

y contextos (Ministerio de Educación del Perú, 2016). La oralidad, vista desde esta perspectiva, 

favorece la participación en situaciones cotidianas, la resolución dialogada de conflictos y la 

construcción colectiva de ideas, su desarrollo progresivo se evidencia cuando los estudiantes 

logran expresarse con claridad, respetan los turnos de palabra, emplean un vocabulario pertinente 

y establecen relaciones coherentes entre sus ideas. 

b) Lee diversos tipos de textos escritos 

La lectura, en el marco del currículo nacional, se entiende como una actividad compleja 

donde los estudiantes interpretan, analizan y valoran diversos tipos de textos escritos, esta 
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competencia implica movilizar saberes previos, establecer inferencias, identificar estructuras 

textuales y extraer conclusiones pertinentes al propósito de lectura, la comprensión de textos no 

se reduce a reconocer palabras o frases, sino que involucra niveles de análisis literal, inferencial 

y crítico (Ministerio de Educación del Perú, 2016). A medida que los estudiantes fortalecen esta 

competencia, muestran mayor autonomía para seleccionar estrategias de lectura, evaluar la 

intención del autor, reconocer la organización del texto y vincular la información con 

experiencias propias o con otros saberes adquiridos. 

c) Escribe diversos tipos de textos 

La producción de textos constituye una competencia en la que los estudiantes elaboran 

mensajes escritos para comunicar ideas, narrar experiencias, argumentar posturas o transmitir 

conocimientos, este proceso supone planificar, redactar y revisar textos en función de una 

intención comunicativa y un destinatario específico; al escribir, los estudiantes toman decisiones 

sobre la organización de la información, el uso adecuado del vocabulario, la coherencia entre 

ideas y la correcta aplicación de convenciones ortográficas y gramaticales (Ministerio de 

Educación del Perú, 2016). Esta competencia se desarrolla gradualmente, permitiendo que los 

textos producidos adquieran mayor precisión, adecuación y profundidad en la medida en que los 

estudiantes ejercitan la reflexión sobre su propio proceso de escritura. 

2.1.3.1. Niveles de logro 

Los niveles de logro son formas de describir el grado de aprendizaje que alcanzan los 

estudiantes en función de lo establecido en el Currículo Nacional de la Educación Básica; estos 

niveles permiten interpretar el desempeño del estudiante en relación con las competencias del 

área, en lugar de centrarse solo en una nota numérica; en ese sentido, el Ministerio de Educación 
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(2019) señala que los aprendizajes se organizan en niveles que reflejan cuánto ha avanzado el 

estudiante en su proceso formativo, los cuales se evidencian a través de evaluaciones nacionales 

y del trabajo pedagógico en el aula. 

En la práctica, los niveles de logro más utilizados en las evaluaciones son; previo al 

inicio, en inicio, en proceso y satisfactorio; cada uno de ellos describe un conjunto específico de 

aprendizajes; como por ejemplo, previo al inicio que indica que el estudiante aún no ha 

desarrollado las competencias esperadas; mientras que en proceso muestra que está avanzando, 

pero aún no logra lo esperado completamente; por su parte, satisfactorio representa el nivel en el 

que el estudiante ha alcanzado los aprendizajes esperados según el currículo; estos niveles 

permiten ubicar el progreso del estudiante de manera clara y gradual. 

Estos niveles de logro están directamente alineados con el enfoque por competencias del 

Currículo Nacional, ya que no solo evalúan conocimientos, sino también capacidades y 

desempeños integrados; de esta manera, ayudan a los docentes a identificar fortalezas y 

dificultades en el aprendizaje, permitiendo tomar decisiones pedagógicas más pertinentes; 

además, facilitan el seguimiento del progreso del estudiante a lo largo del tiempo, asegurando 

coherencia entre la enseñanza, la evaluación y los aprendizajes esperados en la educación básica. 

2.1.4. Área de comunicación  

De unanimidad al Ministerio de Educación (2016), afirma que los estudiantes deben 

desarrollar más habilidades en torno a la comunicación con los demás, analizar la realidad para 

así construir una realidad, el desarrollo es por mediación del lenguaje dado que como 

herramienta es trascendental en la etapa formativa de los individuos ya que va a permitir 

comprender a los involucrados a ser organizados y dando sentido a las experiencias y 
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conocimientos. El área de la comunicación posibilita nuevos aprendizajes que ayuden a tomar 

decisiones, hacer un análisis de la actualidad y analizar comportamientos éticos de muchos 

ámbitos de día a día. 

Figura 1 

Competencias del área de comunicación  

 

Nota: Adquirido del libro de trabajo del Ministerio de Educación del Perú (2015) 

En este ámbito, los marcos metodológicos diseñados a la enseñanza son coherente con el 

enfoque comunicativo. 

Este enfoque se basa bajo una concepción tanto social cultural y es aplicada en la práctica 

social del lenguaje. 

• Es comunicativa en el sentido que parte de una situación donde la 

comunidad estudiantil dan a conocer su comprensión para luego producir textos 

de diferentes tipos, formatos y tipos para diferentes propósitos, con diferentes 

sostenes como escrito, audiovisual y moda, etc. Se encuadra desde una 

perspectiva sociocultural, ya que la comunicación se sitúa en diferentes contextos 
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a nivel social y cultural que crean identidades tanto individual como colectivas. El 

lenguaje tanto hablado como el escrito mantienen características propias en cada 

caso individual. Por ende, ha sido necesaria estimar como se emplean en diversos 

ámbitos culturales la lengua, dado que gurda un valor histórico y que presenta 

caracteres socioculturales. Esto es especialmente cierto en cada nación como el 

peruano en el que se cuenta con 47 lenguas nativas sumado a ello el español. 

• Énfasis en la práctica social del lenguaje, ya que las situaciones 

comunicativas no son aisladas, sino son parte interactiva que experimentan las 

personas al participar en temas culturales y sociales, el lenguaje es aprovechado 

de formas distintas para crear significados, y adaptación en el tiempo. 

2.2. Marco conceptual 

Planificación estratégica 

La planificación estratégica autoriza pensar en el futuro, observa nuevas oportunidades y 

riesgos, guiar la misión de la organización y dirigir de manera objetiva el rumbo de una 

organización, favoreciendo la acción innovativa de dirección y liderazgo (Pimentel, 1999). 

Conocimiento pedagógico 

Puede aceptar como el grupo de ideas, conceptos, principios, metodologías, similares a 

los mismos elementos del conocimiento pedagógico, los cuales se edifican en la relación dialogal 

teórico-práctica y con los semejantes (Becerra & López, 2011). 

Comunicación  
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El MINEDU (2020) hace mención que el campo de la comunicación tiene como finalidad 

desarrollar habilidades de comunicación a través del lenguaje, interactuando con los demás, 

comprendiendo y construyendo la realidad, representando una realidad referencial, así como 

entender el presente, para la toma de alguna decisión y poder actuar de acuerdo con diferentes 

hábitos comunicativos, estilos de vida éticos. 

Comunicación didáctica 

La comunicación instruccional es un proceso de comunicación dirigido a educar a la 

comuna estudiantil en los procesos de adquirir enseñanzas para los aprendizajes. Así es como el 

docente y sus alumnos procesan información que hace que estos últimos estén motivados y con 

ganas de aprender (Ciarlo, 2012). 

Comprensión y expresión oral 

La expresión oral se muestra como la habilidad propia del lenguaje que guarda relación 

con la obtención de palabras habladas. Se interpreta como una habilidad comunicativa que 

involucra conocimientos socioculturales y pragmáticos, asimismo de las pronunciaciones, los 

vocabularios y gramáticas del idioma de destino (Zarza, 2017).  

Comprensión de textos escritos 

Según Pérez et al. (2011), los textos escritos constituyen el proceso recursivo y 

autorregulado de producción de significados para realizar, desde un código gráfico, textos que se 

acomoden a contextos específicos y a definidos receptores ausentes, con quienes se pretende 

establecer la comunicación. 

Producción de textos escritos 
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Crear y comprender los textos que incluye traducir el lenguaje expresado (pensamientos, 

ideas, sentimientos, impresiones de la situación del sujeto) en un discurso escrito coherente de 

acuerdo con un contexto social y comunicativo específico (Rios, 2012). 

2.3. Antecedentes empíricos de la investigación  

2.3.1. Antecedentes Internacionales 

Montenegro et al. (2016) en su investigación mostró la caracterización didáctica usada en 

planes universitarios de la administración. El estudio fue mixto utilizando el diseño exploratorio 

y de tipo descriptivo, método deductivo de los cuales se obtuvo datos cuantitativos y cualitativos 

a través del instrumento el cuestionario. Donde las variables fueron rol del educador y rol del 

alumno; en la población participaron 206 estudiantes y 18 docentes, utilizando un cuestionario 

como instrumento para recoger datos tanto cuantitativos como cualitativos. Los resultados 

revelaron que la enseñanza se basaba mayormente en exposiciones y prácticas tradicionales, lo 

cual limitaba el desarrollo de habilidades cognitivas superiores como la reflexión, el análisis y la 

indagación. Si bien se valoraban actividades como la exposición oral y el estudio de casos, el uso 

de metodologías colaborativas resultó escaso, lo que generó un aprendizaje centrado en la 

repetición más que en la comprensión. Conclusiones: 

a) La enseñanza se centraba en métodos tradicionales, lo que limitaba el desarrollo de 

habilidades cognitivas. 

b) Las metodologías colaborativas eran poco utilizadas, lo que favorecía un aprendizaje 

repetitivo. 

c) Se recomendó implementar estrategias más activas y participativas para fortalecer el 

enfoque por competencias. 
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Hernández et al. (2015), desarrollaron una investigación con enfoque mixto y diseño no 

experimental, orientada a analizar el uso de estrategias didácticas como expresión de 

competencia docente en profesionales del programa Técnico Laboral en Sistemas; la variable 

independiente fue estrategias didácticas y como variable dependiente competencia docente, así 

mismo la muestra estuvo conformada por 12 docentes y 29 estudiantes, a quienes se aplicaron 

cuestionarios y listas de cotejo. Los resultados mostraron que, si bien los profesores reconocen 

las competencias específicas vinculadas a su labor, no siempre identifican o emplean estrategias 

didácticas acordes. Desde la percepción estudiantil, el 39,3 % afirmó que los docentes usan con 

frecuencia métodos activos, el 33,8 % indicó que lo hacen casi siempre, y el 26,9 % señaló que 

siempre, revelando cierta dispersión en la aplicación metodológica. Conclusiones: 

a) Persisten dificultades para vincular el desempeño docente con una práctica pedagógica 

activa. 

b) Los docentes recurren mayormente a clases magistrales por falta de preparación para 

enfoques por competencias. 

c) Esta limitación metodológica afecta la calidad de la formación, al restringir estrategias 

que fomenten la participación y el desarrollo de habilidades. 

d) Es necesario promover estrategias que impulsen el aprendizaje activo y el desarrollo 

integral del estudiante. 

Boude (2014) llevó a cabo una investigación con enfoque mixto cuyo objetivo fue 

analizar cómo las estrategias didácticas mediadas por tecnologías digitales contribuyen al 

desarrollo de competencias generales y específicas en estudiantes. Se empleó un diseño cuasi 

experimental complementado con estudios cualitativos, trabajando con una muestra de 174 
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jóvenes; la variable independiente es la estrategia didáctica mediada por Tic, y como variable 

dependiente se tiene a las competencias específicas y genéricas; a través de observaciones y 

entrevistas se identificó una relación directa entre el uso de recursos como debates virtuales, 

análisis de casos y foros en línea, y el progreso en las competencias formativas. Los resultados 

mostraron que el 37.49 % de los estudiantes superó las expectativas y el 51.9 % alcanzó el nivel 

esperado. Sin embargo, cuando se trató de aplicar dichas competencias en entornos colaborativos 

o interdisciplinarios, surgieron dificultades, especialmente en lo referido a la integración efectiva 

de las TIC. Conclusiones: 

a) El uso de tecnologías digitales se relaciona directamente con el avance en las 

competencias formativas. 

b) Una parte significativa de los estudiantes alcanzó o superó el nivel esperado en su 

desempeño. 

c) Persisten dificultades al aplicar las competencias en escenarios colaborativos o 

interdisciplinarios. 

d) Es necesario un acompañamiento más estructurado para aplicar las TIC en contextos 

profesionales reales. 

2.3.2. Antecedentes Nacionales 

Zavala (2021) realizó una investigación de enfoque cuantitativo con diseño transversal no 

experimental, cuyo objetivo fue diagnosticar el vínculo entre el uso de estrategias didácticas y el 

desarrollo de competencias generales, específicamente la toma de decisiones y el trabajo 

cooperativo, en estudiantes del Centro de Orientación Técnico Profesional del distrito de San 
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Juan de Lurigancho durante el año 2018; la variable independiente fue estrategias didácticas y 

como variable dependiente fue competencias genéricas; la muestra incluyó a 280 estudiantes, a 

quienes se les aplicaron encuestas estructuradas y un cuestionario validado sobre competencias 

generales. Los hallazgos revelaron una relación débil pero significativa entre ambas variables 

(r = 0,186; p = 0,002), lo que sugiere que, aunque la influencia de las estrategias docentes en el 

fortalecimiento de competencias no fue fuerte, sí existe una conexión positiva que merece 

atención. Se evidenció que el entorno institucional presentaba ciertas deficiencias formativas, por 

lo que se recomendó replantear las estrategias metodológicas para potenciar un aprendizaje más 

integral. Conclusiones: 

a) Existe una relación positiva, aunque débil, entre el uso de estrategias didácticas y el 

desarrollo de competencias generales. 

b) Las competencias de toma de decisiones y trabajo cooperativo requieren un mayor 

refuerzo metodológico. 

c) El entorno institucional presentaba limitaciones que afectaban el proceso formativo. 

d) Se recomendó replantear las estrategias metodológicas para lograr un aprendizaje más 

completo. 

Romero (2019) en su investigación tuvo como objetivo determinar la relación entre las 

estrategias de aprendizaje y el trabajo en equipo de los estudiantes de Contabilidad de la UNFV, 

2017; siendo de tipo correlacional con diseño no experimental, orientada a explorar la relación 

entre las estrategias de aprendizaje y el trabajo en equipo en una muestra de 100 estudiantes; la 

variable es estrategias de aprendizaje y la como segunda variable es trabajo en equipo; para ello, 

se aplicó un cuestionario basado en la escala ACRA, evaluando dimensiones como estrategias 
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cognitivas de control, apoyo al aprendizaje y hábitos de estudio. Los hallazgos revelaron una 

correlación positiva y significativa entre ambas variables (r = 0.477), lo cual indica que, a mayor 

dominio de estrategias, mayor predisposición hacia el trabajo colaborativo. En cuanto a la 

percepción de los estudiantes sobre esta competencia, el 38.79 % indicó estar de acuerdo con el 

trabajo conjunto, mientras que el 33.63 % expresó estar muy de acuerdo, lo que evidencia un 

reconocimiento parcial de su importancia, aunque persisten dificultades en cuanto a integración y 

cohesión dentro de los grupos. Conclusiones: 

a) Se identificó una relación positiva y significativa entre estrategias de aprendizaje y 

trabajo en equipo. 

b) A mayor dominio de estrategias, mayor predisposición hacia el trabajo colaborativo. 

c) Los estudiantes valoran el trabajo en equipo, aunque no todos lo practican plenamente. 

d) Persisten dificultades en la integración y cohesión dentro de los grupos de trabajo. 

2.3.3. Antecedentes Locales 

Lavilla et al. (2022), donde llevaron a cabo una investigación de enfoque cuantitativo con 

método hipotético-deductivo, orientada a analizar la percepción estudiantil sobre las estrategias 

de enseñanza empleadas en la Facultad en mención, filial Espinar, durante el semestre 2019-II. 

Se trabajó con una muestra probabilística de 89 estudiantes pertenecientes a diversas escuelas 

profesionales pedagógicas. Los datos fueron procesados con el software SPSS v.24. Los 

resultados evidenciaron que el 51.7 % de los encuestados percibió limitaciones en la aplicación 

de estrategias didácticas por parte de los docentes, mientras que el 48.3 % expresó una 

valoración neutra o positiva, lo cual pone de manifiesto una percepción dividida sobre la 

efectividad pedagógica. Conclusiones: 
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a) La mayoría de los estudiantes percibió limitaciones en la aplicación de estrategias 

didácticas por parte de los docentes. 

b) Se identificó una percepción dividida en cuanto a la efectividad pedagógica. 

c) Se concluyó que existen carencias en el dominio metodológico y en el enfoque 

didáctico, lo que afecta la calidad de la formación inicial docente. 

Abarca (2022) desarrolló una investigación cualitativa enmarcada en el paradigma de la 

crítica social, cuyo objetivo fue diseñar una estrategia didáctica orientada a fortalecer la 

expresión oral en estudiantes del quinto ciclo del curso de Comunicación en un instituto superior 

pedagógico de Cusco; donde la variable es estrategia didáctica y la segunda variable es expresión 

oral muestra incluyó a una docente y 20 estudiantes, seleccionados mediante muestreo no 

probabilístico. Se emplearon entrevistas, observaciones de aula, cuestionarios y validación por 

juicio de expertos para sustentar el diseño propuesto. Los hallazgos permitieron identificar 

limitaciones en el desarrollo de habilidades comunicativas orales, así como factores pedagógicos 

que obstaculizaban la participación activa de los estudiantes. Conclusiones: 

a) Se identificaron limitaciones en el desarrollo de la expresión oral en los estudiantes. 

b) Factores pedagógicos presentes en el aula afectaban la participación activa del 

alumnado. 

c) La aplicación de estrategias didácticas específicas contribuyó a mejorar la seguridad, 

fluidez y espontaneidad en la expresión oral de los estudiantes. 
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III. HIPÓTESIS Y VARIABLES 

3.1. Hipótesis 

3.1.1. Hipótesis general 

Las estrategias didácticas de “enseñanza se relacionan de manera significativa y positiva 

con el logro de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del” V ciclo, distrito de 

Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

3.1.2. Hipótesis especificas   

a) El nivel de uso de las estrategias didácticas de enseñanza en el área de comunicación de 

estudiantes del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023 es regular. 

b) El nivel de logro de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del V ciclo, 

distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023 se encuentra en el nivel de proceso. 

c) Las dimensiones de las estrategias didácticas de enseñanza se relacionan de manera 

significativa con las dimensiones del “logro de aprendizajes en el área de comunicación 

de estudiantes del” V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

3.2. Identificación de variables e indicadores 

Variable independiente: 

“Estrategias didácticas de enseñanza” 

Variable dependiente  

“Logros de aprendizaje en el área de comunicación” 



37 
 

3.3. Operacionalización de variables 

Tabla 1 

Operacionalización de variables 

VARIABLES DEFINICIÓN 

CONCEPTUAL  

DEFINICIÓN 

OPERACIONAL  

DIMENSIONES INDICADORES UNIDAD DE 

MEDIDA 

“Estrategias 

didácticas de 

enseñanza” 

“Las estrategias didácticas 

de enseñanza se entienden 

como el aglomerado de 

acciones, recursos y medios 

que los docentes utilizan 

para facilitar los procesos 

de aprendizajes de los 

estuantes. Tienen la 

finalidad de promover la 

participación activa, la 

motivación, la creatividad, 

reflexión y la construcción 

de conocimientos” 

 (Gallo, 2021). 

Las estrategias didácticas 

de enseñanza van a 

proporcionar los 

elementos básicos que 

permitirán al maestro y al 

alumnado tener grado de 

desarrollo de 

competencias producto de 

las planificaciones 

estratégicas, 

conocimientos 

pedagógicos y las 

comunicaciones 

didácticas durante el 

proceso de enseñanza. 

 

Planificación 

estratégica 

• Organización de 

acciones y actividades 

•  Metas y objetivos 

• Planificación eficaz 

Escala de Likert 

Nunca (1) 

Casi Nunca (2) 

A veces (3) 

Casi siempre (4) 

Siempre (5) 

 

Conocimiento 

pedagógico 

 

 

• Experiencia pedagógica 

• Desarrollo de clases 

• Motivación al 

estudiante 

Comunicación 

didáctica 
• Relaciones humanas 

• Optimización de 

aprendizajes 

• Efectividad del 

aprendizaje 

 

 

 

 

Los logros de aprendizajes 

son aquellos resultados 

alcanzados en el ámbito 

Los logros de 

aprendizajes en el área de 

comunicación se califican 

Comprensión y 

expresión oral 

 

• Vocalización  

• Entonación  

• Argumentación  

Escala de logros 

C= Inicio 

B= Proceso 
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“Logros de 

aprendizaje en 

el área de 

comunicación”  

estudiantil mediante las 

vivencias experimentales 

de los aprendizajes 

significativos. También son 

los alcances deseables, 

valioso y necesarios 

durante la formación del 

estudiante  (MINEDU, 

2015). 

las competencias de 

comprensión y expresión 

oral, comprensión de 

textos escritos y 

producción de texto 

escrito. 

 

 

Comprensión de 

textos escritos 

 

• Literal 

• Inferencial 

• Interpretativo  

• Crítico  

A= Logrado 

D= Destacado 

Producción de texto 

escrito 
• Ortografía 

• Coherencia 

• cohesión  

 

 Nota: elaboración propia 
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IV. METODOLOGÍA 

4.1. Ámbito de estudio: localización política y geográfica  

El desarrollo de la presente investigación fue ejecutado en la localidad de 

Chuquibambilla, Provincia de Grau y departamento de Apurímac. 

Figura 2 

Ubicación geográfica del ámbito de estudio 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  Nota: Extraído de Google Maps 
 

Coordenadas geográficas y altitud: 

Está ubicado aproximadamente a 3 360 metros sobre el nivel del mar, con coordenadas 

14° 6′ 18″ S / 72° 42′ 28″ O 

Superficies y límites: 

El distrito abarca una superficie de 426 km² (42 600 hectáreas). 
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Limita al noroeste con los distritos de Curasco y Lambrama; al norte, con Circa; al 

noreste, con Curpahuasi; al este con Vilcabamba y Santa Rosa; al sur y sureste, con Pataypampa; 

al suroeste con Sabaino y Pachaconas. 

Población estimada: 

Según el censo del año 2017, la población total era de alrededor de 5 023 habitantes, con 

un 62 % en el área urbana (3 105 habitantes) y 38 % en el área rural (1 918 habitantes). 

Datos recientes de 2024 estiman la población en 4 772 habitantes, con una densidad 

poblacional aproximada de 11,2 hab/km2. 

 
4.2. Tipo y nivel de investigación 

El tipo de investigación es básica por el uso de teorías que ayudan a desenvolver y 

entender los fenómenos de estudio, por medio de la búsqueda de información de las estrategias 

didácticas de enseñanza y logros de aprendizaje; Sánchez et al. (2018) indicaron que la 

investigación básica necesita de los conocimientos en el estudio proporcionado para buscar 

solución a la problemática.  

En ese entender la investigación fue de diseño no experimental, de alcance correlacional; 

de corte transversal; bajo esta premisa, los investigadores no precisan alterar los datos recogidos; 

fue correlacional porque se determinaron sobre las variables y transversal con relación a la data 

que se obtuvieron en un momento dado, Canahuire (2015) precisa que el diseño considerado no 

experimental como la evitación de la manipulación deliberada de la data alcanzada en el estudio 

de campo. 



41 
 

Sobre el enfoque fue cuantitativa, como se realizaron las mediciones de las medias 

estadísticas, se efectuó una correlación entre las variables, Flórez (2019) afirma que la 

investigación cuantitativa ayuda a la obtención de cuadros estadísticos que muestran o indican el 

nivel de la variable encontrada. 

4.3. Unidad de análisis 

En cuanto a la unidad de estudio estuvo incluida por la comunidad estudiantil cursantes 

del V ciclo ubicados en la localidad de Chuquibambilla-Grau-Apurímac. 

4.4. Población de estudio  

Para Olivares (2017), la población es la agrupación de personas que comparten 

características mutuas como conductas, hábitos y demás comportamientos que guardan en una 

determinada zona geográfica; por ello esta investigación estuvo conformado por 180 alumnos 

cursantes del V ciclo de los centros educativos ubicados en el distrito de Chuquibambilla, 

provincia de Grau y departamento de Apurímac. 

Tabla 2 

Población de estudio 
Institución 
Educativa 

Grado Sección Cantidad de 
estudiantes 

Grado Sección Cantidad de 
estudiantes 

Total, de 
estudiantes 
del 5to ciclo 

54385 SEÑOR 
DE 
EXALTACION 

5to 
grado 

A 16 6to 
grado 

A 17 65 

B 16 B 16 

54386 LA 
MERCED 

5to 
grado 

A 13 6to 
grado 

A 21 41 

B 7 

54621 
DOMINGO 
RAPONI 

5to 
grado 

A 15 6to 
grado 

A 19 74 

B 20 B 20 

Total 80 Total 100 180 

 



42 
 

4.5. Tamaño de muestra  

La muestra es el sub conjunto representativo de la población compuestos por los 

individuos que se estudian en la investigación (Meneses & Medina, 2020). 

El tamaño muestral fue determinado haciendo uso del muestreo de tipo “probabilístico 

aleatorio simple, es así como se hace uso de la siguiente formula.” 

 

Donde  

n= 124 

El trabajo de investigación se realizó con 124 encuestados que vienen a ser los 

estudiantes del V ciclo, teniendo como margen de error de 5%, donde, al mismo tiempo, el grado 

de confiabilidad arrojo el 95%. 

4.6. Técnicas de selección de muestra 

Para hallar ello, se ha tenido que recurrir al muestreo de tipo probabilístico aleatorio 

simple, el cual nos indica que cualquiera de las componentes de la población, pueden ser parte de 

la muestra. 

Además, para aplicar el instrumento se utilizó el muestreo probabilístico estratificado por 

grados por ende instituciones educativas, de tal manera se evite correr en mayor sesgo. 

)1()1(
)1(
22

2

PPZNE
NPPZn
−+−

−
=
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Tabla 3 

Muestra estratificada  
Institución Educativa Grado Total, de 

estudiantes del 

5to ciclo 

% Muestra 

estratificada  

54385 SEÑOR DE 

EXALTACION 

5to grado 32 18% 22 

6to grado 33 18% 23 

54386 LA MERCED 
5to grado 13 7% 9 

6to grado 28 16% 19 

54621 DOMINGO 

RAPONI 

5to grado 35 19% 24 

6to grado 39 22% 27 

Total 180 100% 124 

Nota: Obtenida de la nómina de matrícula de las Instituciones Educativas-2023. 

4.7. Técnicas de recolección de información 

4.7.1. Técnica 

Encuesta: Se utilizó la técnica de la encuesta el cual le permitió al investigador acercarse 

a la población de estudio para acceder a la información de su interés. 

4.7.2. Instrumento 

Cuestionario: El cuestionario se utilizó como herramienta de recolección de datos, es 

una estrategia directa de un conjunto de declaraciones dirigidas a los ciudadanos para obtener 

resultados (Corbetta, 2022).  

Validación del instrumento:  En este paso ha tenido que considerarse al juicio de 

expertos en el tema de investigación, quienes en su primera instancia dieron algunas 

recomendaciones y aclaradas se procedió al visto bueno de los expertos y su respectiva 
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aplicación a la muestra de estudio, a continuación, se muestra los expertos que validaron el 

instrumento. 

Tabla 4 

Validación del instrumento de acuerdo con el juicio de expertos  

Nro. Expertos 
Criterio de calificación 

porcentual 

1 Dr. Luis Epifanio Canal Apaza 80% 

2 Dr. Gregorio Cornejo Vergara 80% 

3 Mgt. Félix Gonzalo Gonzales Surco 80% 

Nota: Elaborada propia 

Fiabilidad del instrumento: El nivel de confiabilidad ha tenido que ser demostrado 

mediante el uso del coeficiente del Alfa de Cronbach, que se presenta: 

Tabla 5 

Distribución de los ítems del cuestionario 

 

Interpretación:  

Los valores establecidos por medio del “Alfa de Cronbach”, muestra resultados de 0.829 

y 0,714, valores que se aproximan a 1 y con tal resultado se puede confirmar la fiabilidad de las 

 Estadísticas de fiabilidad 

Variables  “Alfa de Cronbach” “N de elementos” 

“Estrategias didácticas 

de enseñanza” 
,829 15 

“Logros de aprendizaje 

en el área de 

comunicación” 

,714 15 



45 
 

encuestas aplicadas, poniendo en consideración que han sido 30 los ítems de los cuestionarios 

para la variable estrategias didácticas de enseñanza y 15 ítems para la segunda variable. 

En consecuencia, estos niveles de confiabilidad respaldan la validez del instrumento para 

su aplicación en la investigación, asegurando resultados consistentes y aceptables para el análisis 

estadístico 

4.8. Técnicas de análisis e interpretación de la información 

Una vez finiquitada los procesos por el cual se recopilaron datas, se continuó con las 

respectivas tabulaciones en el programa Excel y posteriormente a través del SPSS ver- 25, por 

tanto, las figuras han sido representadas de las tablas tanto como la de pruebas de hipótesis, 

según se den: 

Resultados descriptivos: Se permitió contar con numerosas escalas para las respuestas 

de los beneficiarios; se comenzó con la distribución de tablas con los que se organizaron las 

variables y dimensiones, lo que favoreció la formulación de las preguntas. 

Para recopilar la información necesaria se utilizó como técnica la encuesta, aplicándose 

un cuestionario estructurado en base a la escala de tipo Likert, la cual permitió medir las 

percepciones de los estudiantes con relación a las estrategias didácticas empleadas por sus 

docentes; la escala incluyó cinco niveles de frecuencia: Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), 

Casi siempre (4) y Siempre (5), los cuales fueron asignados a las alternativas de respuesta con el 

objetivo de obtener datos cuantificables. 

Sin embargo, a fin de facilitar la interpretación de los resultados conforme a los objetivos 

específicos de la investigación, fue necesario aplicar un proceso de baremación para la variable 

“Estrategias didácticas de enseñanza"; esta transformación convirtió las puntuaciones 
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individuales en tres niveles categóricos: Malo, Regular y Bueno; de esta manera, se logró 

agrupar las respuestas de los 124 estudiantes (100 % de la muestra) en rangos definidos que 

reflejan de forma más comprensible la valoración general. 

Rango de puntaje Categoría 

1.00 - 2.40 Malo 

2.41 - 3.80 Regular 

3.81 – 5.00 Bueno 

Entonces, cuando los estudiantes responden el cuestionario, cada ítem recibe un puntaje 

entre 1 y 5. Luego, al promediar esas respuestas por ítem, dimensión o variable, el resultado final 

siempre estará dentro del rango de 1.00 a 5.00. 

4.9. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas  

Al haber recopilado la data, se utilizó el software SPSS por el cual, se determinó la 

prueba de normalidad. En la toma de decisiones para emplear los instrumentos estadísticos 

probar las hipótesis de estudio. 

Resultados inferenciales:  En el que se puso en manifiesto la prueba de hipótesis gracias 

a los análisis estadísticos que permitieron demostrar el grado de asociación de la 1ra y 2da 

variable. Además, que se realizaron la prueba de normalidad para completar el modelo 

estadístico, eligiendo entre instrumentos paramétricos o no paramétricos según los resultados 

obtenidos. 

El estadístico que se utilizó fue el Rho de Spearman el cual fue producto del 

procesamiento de datos en el programa SPSS ver- 25, se optó por esta herramienta dado que la 
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prueba de normalidad que se muestra en la sección de resultados inferenciales permitió tomar 

esta decisión. 
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V. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

5.1. Procesamiento, análisis e interpretación de resultados descriptivos  

5.1.1. Resultados con respecto a la variable estrategias didácticas de enseñanza y sus 

dimensiones  

Tabla 6 

Resultados con respecto a la variable estrategias didácticas de enseñanza 

 

 

Figura 3 

Resultados con respecto a la variable estrategias didácticas de enseñanza 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Señor de Exaltación La Merced Domingo Raponi Totales 

   Nivel F % F % F % F % 
 

Malo 12 9.7% 7 5.6% 13 10.5% 32 26% 

Regular 21 16.9% 14 11.3% 25 20.2% 60 48% 

Bueno  12 9.7% 7 5.6% 13 10.5% 32 26% 

Total 45 36.3% 28 22.6% 51 41.1% 124 100% 
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Interpretación:  

Los resultados muestran que el 48 % de los estudiantes percibe las estrategias didácticas 

de enseñanza en un nivel regular, mientras que un 26 % las considera buenas y otro 26 % las 

ubica en un nivel malo. Al comparar entre instituciones, se observa que la I.E. Domingo Raponi 

agrupa el mayor número de estudiantes en los niveles bueno (10.5 %) y malo (10.5 %), lo que 

sugiere una valoración más polarizada del desempeño docente. En cambio, la I.E. Señor de 

Exaltación concentra una mayor proporción en el nivel regular (16.9 %), y mantiene cifras 

iguales en los niveles malo y bueno (9.7 %). Por su parte, La Merced presenta porcentajes 

menores en todos los niveles, destacando por una percepción más moderada. Estas diferencias 

permiten identificar que, si bien el nivel regular predomina en los tres colegios, existen 

variaciones que pueden estar relacionadas con el estilo de enseñanza o la experiencia pedagógica 

en cada contexto institucional.   

Los resultados reflejan una percepción mayoritariamente regular de las estrategias 

didácticas, lo que sugiere una aplicación poco consistente de prácticas pedagógicas efectivas; 

asimismo, la coexistencia de valoraciones buenas y malas en una misma institución evidencia 

desigualdad en el desempeño docente; en conjunto, esto plantea la necesidad de fortalecer y 

estandarizar las estrategias de enseñanza para mejorar su impacto en el aprendizaje. 

Tabla 7 

Resultados con respecto a la dimensión planificación estratégica  
 

 Nivel 
Señor de Exaltación La Merced Domingo Raponi Totales 

  F % F % F % F % 
 

Malo 9 7.3% 5 4.0% 11 8.9% 25 20% 

Regular 26 21.0% 15 12.1% 27 21.8% 68 55% 

Bueno  10 8.1% 8 6.5% 13 10.5% 31 25% 
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Figura 4 

Resultados con respecto a la dimensión planificación estratégica 

 

 

Interpretación: 

Los resultados muestran que el 55 % de los estudiantes percibe la planificación 

estratégica en un nivel regular, seguido del 25 % que la considera buena y un 20 % que la ubica 

en un nivel malo. Al comparar entre instituciones, se observa que la I.E. Domingo Raponi 

concentra la mayor cantidad de estudiantes tanto en el nivel regular (21.8 %) como en el nivel 

malo (8.9 %), lo que podría reflejar una percepción más crítica respecto a la planificación por 

parte del profesorado. En contraste, la I.E. La Merced presenta porcentajes más bajos en los 

extremos y se concentra principalmente en el nivel regular (12.1 %). Por su parte, la I.E. Señor 

de Exaltación destaca por un mayor porcentaje en el nivel regular (21 %), aunque también 
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Total 45 36.3% 28 22.6% 51 41.1% 124 100% 
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muestra una menor proporción en el nivel bueno (8.1 %) en comparación con Domingo Raponi. 

En conjunto, si bien predomina la percepción de una planificación regular, las diferencias entre 

instituciones permiten identificar espacios de mejora específicos según el contexto de cada 

colegio. 

Los resultados evidencian una percepción predominantemente regular de la planificación 

estratégica, lo que sugiere que su implementación aún no alcanza niveles óptimos de calidad; 

además, la presencia de valoraciones bajas en algunas instituciones refleja posibles debilidades 

en la organización y ejecución de la planificación docente; en conjunto, esto pone en evidencia la 

necesidad de fortalecer estos procesos para mejorar su coherencia y efectividad en los distintos 

contextos educativos. 

Tabla 8 

Resultados con respecto a la dimensión conocimiento pedagógico 
 

 

 

 

 

Figura 5 

Resultados con respecto a la dimensión conocimiento pedagógico 

 
 Nivel 

Señor de Exaltación La Merced Domingo Raponi Totales 

  F % F % F % F % 
 

Malo 13 10.5% 8 6.5% 14 11.3% 35 27% 

Regular 23 18.5% 14 %11.3 27 21.8% 64 53% 

Bueno  9 7.3% 6 %4.8 10 8.1% 25 20% 

Total 45 36.3% 28 22.6% 51 41.1% 124 100% 
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Interpretación:  

Los resultados muestran que el 53 % de los estudiantes percibe el conocimiento 

pedagógico de los docentes en un nivel regular, seguido por el 27 % que lo valora como malo y 

el 20 % que lo considera bueno. Al comparar entre instituciones, se observa que la I.E. Domingo 

Raponi concentra el mayor número de estudiantes en los tres niveles, con especial predominio en 

el nivel regular (21.8 %) y malo (11.3 %). La I.E. Señor de Exaltación presenta también un 

porcentaje alto en el nivel malo (10.5 %), mientras que La Merced se mantiene con proporciones 

más moderadas en todos los niveles. En conjunto, los datos reflejan una tendencia generalizada 

hacia la percepción regular del conocimiento pedagógico, pero con señales de insatisfacción más 

marcadas en Domingo Raponi y Señor de Exaltación. En conjunto, se evidencia una necesidad 

de fortalecer la formación continua de los docentes para que logren integrar de manera más 

efectiva los saberes pedagógicos en sus prácticas diarias. 

Estos resultados reflejan una percepción mayoritariamente regular del conocimiento 

pedagógico, lo que evidencia limitaciones en la consolidación de saberes docentes en la práctica 
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educativa; del mismo modo, la presencia de porcentajes relevantes en el nivel malo sugiere 

debilidades que afectan la calidad de la enseñanza en algunas instituciones; en síntesis, se 

reafirma la necesidad de fortalecer la formación continua del profesorado para mejorar su 

desempeño pedagógico. 

Tabla 9 

Resultados con respecto a la dimensión comunicación didáctica 
 

  

 

 

 

Figura 6 

Resultados con respecto a la dimensión comunicación didáctica 

 

 

 

 

 Nivel 

Señor de 

Exaltación 

La Merced Domingo 

Raponi 

Totales 

  F % F % F % F % 
 

Malo 13 10.5% 8 6.5% 15 12.1% 36 29% 

Regular 25 20.2% 16 12.9% 28 22.6% 69 56% 

Bueno  7 5.6% 4 3.2% 8 6.5% 19 15% 

Total 45 36.3% 28 22.6% 51 41.1% 124 100% 
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Interpretación:  

Los resultados muestran que el 56 % de los estudiantes percibe la comunicación didáctica 

en un nivel regular, seguido del 29 % que la evalúa como mala y el 15 % que la considera buena. 

Al comparar entre instituciones, se observa que la I.E. Domingo Raponi presenta el mayor 

porcentaje tanto en el nivel malo (12.1 %) como en el regular (22.6 %), lo cual podría indicar una 

mayor percepción de dificultad en los procesos de interacción docente-estudiante. La I.E. Señor 

de Exaltación también muestra una proporción importante en el nivel regular (20.2 %), mientras 

que La Merced registra los porcentajes más bajos, especialmente en el nivel bueno (3.2 %). En 

general, los estudiantes manifestaron que, si bien se les brinda cierto espacio para expresar sus 

ideas, este aún es limitado, lo que evidencia la necesidad de fortalecer la comunicación 

pedagógica como elemento clave para generar ambientes educativos más participativos y 

acogedores.   

En síntesis, los datos evidencian una comunicación didáctica predominantemente regular, 

con debilidades en la interacción efectiva docente estudiante que requieren atención prioritaria 

para mejorar el proceso educativo. 

5.1.2. Resultados con respecto a la variable estrategias logros de aprendizaje en el área de 

comunicación y sus dimensiones  

Tabla 10 

Resultados con respecto a la variable logro de aprendizaje en el área de comunicación 

 

 Nivel 

Señor de 

Exaltación 

La Merced Domingo 

Raponi 

Totales 

  F % F % F % F % 
 

Malo 1 0.8% 1 0.8% 2 1.6% 4 3% 

Regular 6 4.8% 4 3.2% 6 4.8% 16 13% 
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Figura 7 
Resultados con respecto a la variable logro de aprendizaje en el área de comunicación 

 

 

Interpretación:  

Los resultados muestran que el 81 % de los estudiantes se ubica en el nivel logrado 

respecto al área de comunicación, mientras que un 13 % se encuentra en proceso y apenas un 3 % 

en los niveles de inicio o destacado. Al analizar por instituciones, se evidencia que la I.E. 

Domingo Raponi concentra la mayor cantidad de estudiantes con logros (33.9 %), seguida por la 

I.E. Señor de Exaltación (29.0 %) y La Merced (17.7 %), lo cual sugiere un desempeño 

académico más consolidado en ese colegio. Asimismo, los niveles de desempeño más bajos 

(inicio y en proceso) se distribuyen de forma similar entre las tres instituciones, sin diferencias 

notables. En general, se observa un panorama positivo en cuanto al logro de aprendizajes, 

Bueno  36 29.0% 22 17.7% 42 33.9% 100 81% 

Destacado 2 1.6% 1 0.8% 1 0.8% 4 3% 

Total 45 36.3% 28 22.6% 51 41.1% 124 100% 
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especialmente en Domingo Raponi, aunque aún existen pequeños grupos que requieren mayor 

apoyo para avanzar hacia niveles superiores de competencia.  

Desde un análisis reflexivo, estos resultados evidencian que, pese al predominio del nivel 

logrado, aún persisten brechas que podrían estar asociadas a diferencias en el acompañamiento 

pedagógico y las oportunidades de aprendizaje, lo que exige fortalecer estrategias de atención 

diferenciada para consolidar un desempeño más homogéneo entre los estudiantes. 

Tabla 11 
Resultados con respecto a la dimensión comprensión y expresión oral 

 

 

 

 

 

 

 

 Nivel 

Señor de 

Exaltación 

La Merced Domingo 

Raponi 

Totales 

  F % F % F % F % 
 

Malo 1 0.8% 1 0.8% 1 0.8% 3 2% 

Regular 7 5.6% 5 4.0% 9 7.3% 21 17% 

Bueno  35 28.2% 20 16.1% 40 32.3% 95 77% 

Destacado  2 1.6% 2 1.6% 1 0.8% 5 4% 

Total 45 36.3% 28 22.6% 51 41.1% 124 100% 
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Figura 8 
Resultados con respecto a la dimensión comprensión y expresión oral 

 

 

 

 

Interpretación:  

Los resultados revelan que el 77 % de los estudiantes alcanzaron el nivel logrado en 

comprensión y expresión oral, mientras que un 17 % se encuentran en proceso, y solo un 6 % se 

ubican entre los niveles de inicio y destacado. Al comparar entre instituciones, la I.E. Domingo 

Raponi presenta el porcentaje más alto de estudiantes en el nivel logrado (32.3 %), seguido por 

Señor de Exaltación (28.2 %) y La Merced (16.1 %). Asimismo, la mayor proporción de 

estudiantes en proceso se encuentra en Domingo Raponi (7.3 %), mientras que las otras dos 

instituciones muestran valores similares. Aunque en general se evidencian buenos resultados en 

esta dimensión, destaca que en Domingo Raponi existe tanto un mayor número de logros como 

una mayor dispersión. Este panorama revela un desempeño mayoritariamente favorable, aunque 

aún existen estudiantes que requieren acompañamiento para mejorar su desempeño en estas 

competencias. 
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Estos hallazgos sugieren que el predominio del nivel logrado podría estar asociado a 

prácticas pedagógicas que favorecen el desarrollo oral, aunque la presencia de estudiantes en 

proceso evidencia la necesidad de reforzar estrategias más inclusivas que atiendan la diversidad 

de ritmos de aprendizaje. 

Tabla 12 

Resultados con respecto a la dimensión comprensión de textos escritos 
 

 

 

 

 

 

Figura 9 

Resultados con respecto a la dimensión comprensión de textos escritos 
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 Nivel 

Señor de 

Exaltación 

La Merced Domingo 

Raponi 

Totales 

  F % F % F % F % 
 

Malo 1 0.8% 0 0.0% 1 0.8% 2 2% 

Regular 8 6.5% 4 3.2% 10 8.1% 22 18% 

Bueno  34 27.4% 22 17.7% 41 33.1% 97 78% 

Destacado  2 1.6% 2 1.6% 0 0.0% 3 2% 

Total 45 36.3% 28 22.6% 51 41.1% 124 100% 
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Interpretación:  

Los resultados muestran que el 78 % de los estudiantes alcanzó el nivel logrado en la 

comprensión de textos escritos, mientras que el 18 % se encuentra en proceso y solo un 4 % se 

distribuye entre los niveles de inicio y destacado. Al comparar entre instituciones, se observa que 

la I.E. Domingo Raponi lidera con el mayor porcentaje de estudiantes en el nivel logrado 

(33.1 %), seguida por Señor de Exaltación (27.4 %) y La Merced (17.7 %). En cuanto al nivel en 

proceso, también Domingo Raponi presenta la cifra más alta (8.1 %). Es destacable que solo La 

Merced presenta estudiantes en el nivel destacado (1.6 %), mientras que en Domingo Raponi no 

se reportan alumnos en ese nivel. En términos generales, la tendencia positiva en el logro de esta 

competencia se mantiene en las tres instituciones, aunque con diferencias que reflejan la 

necesidad de reforzar la comprensión lectora, especialmente en los grupos aún en proceso o en 

nivel inicial. 

Estos hallazgos sugieren que, aunque existe un desempeño global favorable en 

comprensión lectora, la limitada presencia de estudiantes en niveles superiores evidencia que aún 

no se está potenciando plenamente el pensamiento crítico y la profundización del análisis textual 

en todas las instituciones. 

Tabla 13 

Resultados con respecto a la producción de texto escrito 
  Señor de 

Exaltación 

La Merced Domingo 

Raponi 

Totales 

   Nivel F % F % F % F % 
 

Malo 1 0.8% 1 0.8% 1 0.8% 3 2% 

Regular 7 5.6% 4 3.2% 8 6.5% 19 15% 

Bueno  35 28.2% 22 17.7% 40 32.3% 97 78% 

Destacado  2 1.6% 1 0.8% 2 1.6% 5 4% 
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Figura 10 

Resultados con respecto a la a la producción de texto escrito 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Interpretación:  

Los resultados evidencian que el 78 % de los estudiantes logró un nivel adecuado en la 

producción de textos escritos, mientras que el 15 % se encuentra en proceso y solo un 6 % se 

ubica entre los niveles de inicio y destacado. Al observar las diferencias entre instituciones, la 

I.E. Domingo Raponi concentra la mayor proporción de estudiantes en el nivel logrado (32.3 %), 

seguida de cerca por Señor de Exaltación (28.2 %) y La Merced (17.7 %). Los niveles más bajos, 

como inicio y en proceso, se reparten de forma equilibrada, aunque ligeramente más altos en 

Domingo Raponi (6.5 %) en el nivel en proceso. Por otro lado, los niveles destacados tienen una 

distribución uniforme. En conjunto, los datos indican una tendencia sólida hacia el logro en esta 

Total 45 36.3% 28 22.6% 51 41.1% 124 100% 
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dimensión, con margen de mejora en el desarrollo avanzado de la competencia escrita en los tres 

colegios. 

Estos hallazgos sugieren que, si bien la mayoría de los estudiantes ha alcanzado niveles 

adecuados en la producción escrita, aún existe una limitada progresión hacia niveles superiores, 

lo que podría indicar la necesidad de fortalecer estrategias que promuevan mayor creatividad, 

coherencia y profundidad en la escritura académica. 

5.2. Prueba de hipótesis  

Tabla 14 

Prueba de normalidad  

“Prueba de Kolmogórov-Smirnov para una muestra” 
 Estrategias 

didácticas de 
enseñanza 

Logro de 
aprendizaje en el 
área de 
comunicación 

N 124 124 
Parámetros normalesa,b “Media” 3,9113 3,8871 

“Desv. 
Desviación” 

,63773 ,61432 

Máximas diferencias 
extremas 

“Absoluto” ,305 ,323 
“Positivo” ,283 ,290 
“Negativo” -,305 -,323 

“Estadístico de prueba” ,305 ,323 
“Sig. asintótica(bilateral)” ,000c ,000c 
“a. La distribución de prueba es normal.” 
“b. Se calcula a partir de datos” 
“c. Corrección de significación de Lilliefors.” 

Nota: Elaboración propia a partir del estadístico SPSS 

Hipótesis 

 Ho. – “Los datos exhiben comportamientos normales” 

 Ha. – “Los datos no exhiben comportamientos normales” 

Pruebas estadísticas 
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• Si los datos son normales, se aplicarán las pruebas de correlación de Pearson 

• Si los datos no son normales, se empelarán las pruebas de correlación de Rho de 

Spearman 

Criterio de decisión 

 Si el valor de p fuese menos a 0.05, se optará por convalidar la hipótesis 

alternativa (Ha), que ratifica que los datos no exhiben distribuciones normales 

 Si los valores de p fuesen mayores que 0.05, se aceptaría la hipótesis nula (Ho), 

indicando que los datos presentan una distribución normal. 

 “De acuerdo con los resultados en la tabla, el valor de p en la prueba de 

Kolmogórov-Smirnov es inferior a 0.05, por lo que se acepta la Ha, es decir, los datos no otorgan 

un comportamiento normal.” 

5.2.1. Contrastación de hipótesis general 

Ha: Las estrategias didácticas de enseñanza se relacionan de manera significativa y positiva con 

el logro “de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del” V ciclo, distrito de 

Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

Ho: Las estrategias didácticas de enseñanza no se relacionan de manera significativa y positiva 

“con el logro de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del” V ciclo, distrito 

de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

Tabla 15 

Correlación entre las estrategias didácticas de enseñanza y logro de aprendizaje en el área de 

comunicación   
 Estrategias 

didácticas de 

enseñanza 

Logro de 

aprendizaje en el 

área de 

comunicación 
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Rho de 

Spearman 

Estrategias didácticas 

de enseñanza 

“Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,468** 

Sig. (bilateral)” . ,000 

N 124 124 

Logro de aprendizaje en 

el área de comunicación 

“Coeficiente de 

correlación 

,468** 1,000 

Sig. (bilateral)” ,000 . 

N 124 124 

**. “La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral)” 

Nota: Elaboración propia a partir del estadístico SPSS 

Interpretación 

Los datos exhibidos en la tabla, en el que se percibe el nexo de las estrategias didácticas 

de enseñanzas y logros de aprendizajes, obteniéndose un p-valor de significancia semejante a 

0,000<0,05, que nos dice la existencia de un nexo significativo, aceptándose la Ha. De otro 

modo, con los resultados del coeficiente correlacional ha logrado el resultado de 0,468, en tanto 

que se da por entendido que la correlación entre estrategias didácticas de enseñanzas y logros de 

aprendizajes resulta positiva moderada. De lo detallado se da por afirmado que, las estrategias 

didácticas de enseñanzas se relacionan de manera significativa y positiva con los logros en el 

área mencionada en los jóvenes estudiantiles del v ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 

2023. 

Estos resultados evidencian que, aunque existe una relación significativa entre las 

variables, la intensidad moderada de la correlación sugiere que las estrategias didácticas aún no 

explican por completo los logros de aprendizaje, lo que implica la presencia de otros factores 

contextuales y pedagógicos que también influyen en el desempeño estudiantil. 

5.2.2. Contrastación de hipótesis especifica 1 
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Ha: El nivel de uso de las estrategias didácticas “de enseñanza en el área de comunicación de 

estudiantes del” V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023 es regular. 

Ho: El nivel de uso de las estrategias didácticas “de enseñanza en el área de comunicación de 

estudiantes del” V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023 no es regular. 

Tabla 16 

Comprobación de hipótesis 1: nivel de uso de las estrategias didácticas de enseñanza 
 
 
 

 
 
 
 
 

Nota: Elaboración propia a partir del estadístico SPSS 

Interpretación 

Los datos exhibidos en la tabla, en el que se percibe el nivel de uso de estrategias 

didácticas de enseñanza, donde el 48% que equivale 60 estudiantes que califican en un nivel 

regular las estrategias didácticas que conciben los docentes al momento de enseñar en el área en 

mención, si bien los docentes aplican ciertas metodologías en el aula, estas aún no alcanzan un 

nivel óptimo de efectividad. Es así como se respaldó la hipótesis alterna, donde la magnitud del 

uso de estas estrategias didácticas es regular. 

Evidenciando que la predominancia del nivel regular refleja una práctica pedagógica en 

transición, donde las estrategias utilizadas requieren mayor innovación y consistencia para 

generar impactos más significativos en el aprendizaje. 

5.2.3. Contrastación de hipótesis especifica 2 

   Nivel Frecuencia Porcentaje 
 

Malo 32 26% 

Regular 60 48% 

Bueno  32 26% 

Total 124 100% 



65 
 

Ha: El nivel de “logro de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del” V ciclo, 

distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023 se encuentra en el nivel de Logrado. 

Ho: El nivel de “logro de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del” V ciclo, 

distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023 no se encuentra en el nivel de logrado. 

 

Tabla 17 

Comprobación de hipótesis 2: nivel de logro de aprendizaje en el área de comunicación  

Nivel  “Frecuencia” “Porcentaje” 

Inicio 4 3% 

En proceso 16 13% 

Logrado  100 81% 

Destacado 4 3% 

Total 124 100% 

Nota: Elaboración propia a partir del estadístico SPSS 
 

Interpretación 

Los resultados de la tabla muestran que el 81 % de los estudiantes alcanzó el nivel 

“logrado” en el área evaluada, lo cual equivale a una calificación de tipo “A” en términos 

cuantitativos. Este alto porcentaje evidencia que la mayoría de los alumnos ha consolidado 

adecuadamente sus aprendizajes. En ese sentido, los datos respaldan la hipótesis alterna, al 

reflejar que la aplicación de estrategias didácticas se relaciona con un rendimiento satisfactorio 

por parte del alumnado, situándose en un nivel de logro general positivo.  

El resultado sugiere que las estrategias didácticas aplicadas están contribuyendo de 

manera efectiva al logro de aprendizajes, aunque es necesario mantener y fortalecer dichas 

prácticas para asegurar la sostenibilidad de estos niveles de rendimiento. 
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5.2.4. Contrastación de hipótesis especifica 3 

Ha: Las dimensiones de las estrategias didácticas “de enseñanza se relacionan de manera 

significativa con las dimensiones del logro de aprendizajes en el área de comunicación de 

estudiantes del” V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

Ho: Las dimensiones de las estrategias didácticas “de enseñanza no se relacionan de manera 

significativa con las dimensiones del logro de aprendizajes en el área de comunicación de 

estudiantes del” V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

Tabla 18 

Comprobación de hipótesis 3: correlación entre las dimensiones  
   Comprensión y 

expresión oral 

Rho de 

Spearman 

 

Planificación estratégica “Coeficiente de correlación ,418** 

Sig. (bilateral)” ,000 

N 124 

  Comprensión de textos 

escritos 

Conocimiento pedagógico “Coeficiente de correlación ,417** 

Sig. (bilateral)” ,000 

N 124 

  Producción de texto 

escrito 

Comunicación didáctica “Coeficiente de correlación 0,325, 

Sig. (bilateral)” ,000 

N 124 

Nota: Elaboración propia a partir del estadístico SPSS 
 

Interpretación 

Los datos exhibidos en la tabla, en el que se advierte el nexo de la planificación 

estratégica y comprensión y expresión oral, se ha registrado el p-valor de significancia semejante 

a 0,000<0,05, que nos dice la existencia de un nexo significativo, aceptándose la Ha. Es como así 
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que los resultados del coeficiente correlacional han logrado el resultado de 0,418, en tanto que se 

da por entendido la relación entre planificación estratégica y Comprensión y expresión oral es 

positiva moderada. De lo detallado se da por afirmado que, la planificación estratégica de 

enseñanza guarda relación significativa y positiva con el logro de aprendizajes en la materia 

mencionada en los jóvenes estudiantiles del v ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

Los datos exhibidos en la tabla, en el que se divisa el nexo del conocimiento pedagógico 

y comprensiones textuales, obteniéndose un p-valor de significancia igual a 0,000<0,05, que nos 

dice “la existencia de un nexo significativo, aceptándose la Ha.” De otro modo, con los resultados 

del coeficiente correlacional ha logrado el resultado de 0,417, en tanto que se da por entendido la 

conexión del conocimiento pedagógico y el logro de aprendizaje es positiva moderada. De lo 

detallado se da por afirmado que, el conocimiento pedagógico se relaciona de manera 

significativa y positiva con las comprensiones textuales en la materia mencionada en los jóvenes 

estudiantiles del v ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 

Los datos exhibidos en la tabla, donde se evidencian el nexo de la comunicación 

didáctica y producción de texto escrito en el área de comunicación, obteniéndose un p-valor de 

significancia igual a 0,000<0,05, que nos dice “la existencia de un nexo significativo, 

aceptándose la Ha. De otro modo, con los resultados del” coeficiente correlacional ha logrado el 

resultado de 0,325, en tanto que se da por entendido la relación entre Comunicación didáctica y 

el logro de aprendizaje es positiva media. De lo detallado se da por afirmado que, el 

conocimiento pedagógico guarda relación de forma significativa y positiva con lo que es la 

producción de texto escrito en el área mencionada en los jóvenes estudiantiles de del v ciclo, 

distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023. 
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5.3. Discusión de resultados  

En relación con el propósito central de esta investigación, que consistió en determinar 

cómo se relacionan las estrategias didácticas de enseñanza con los logros de aprendizaje en el 

área de comunicación, los hallazgos reflejaron que el 48 % de los estudiantes considera que las 

estrategias utilizadas por sus docentes se sitúan en un nivel regular, mientras que un 26 % las 

percibe como inadecuadas. A pesar de ello, se obtuvo que el 81 % de los alumnos logró alcanzar 

un desempeño favorable en el área evaluada, lo cual sugiere que, aunque existen limitaciones en 

la aplicación de dichas estrategias, estas han contribuido en gran medida al avance de los 

estudiantes. Este resultado permite evidenciar que, aun con una aplicación parcial o limitada de 

estrategias didácticas, los aprendizajes pueden consolidarse si existe un mínimo de coherencia 

entre la planificación docente y las necesidades del aula. 

Desde el análisis inferencial, la aplicación de la prueba de normalidad evidenció un 

comportamiento no paramétrico en los datos, lo que condujo a utilizar la prueba Rho de 

Spearman. Los resultados mostraron un p-valor de 0,000, menor al nivel de significancia 

establecido (0,05), lo que permitió confirmar la hipótesis alterna, evidenciando una relación 

significativa entre las estrategias didácticas y los logros de aprendizaje. Además, el coeficiente 

de correlación de 0,468 señala una relación positiva de tipo moderada, lo cual indica que, a 

mayor implementación efectiva de estrategias didácticas, mayor es la posibilidad de alcanzar 

niveles adecuados de aprendizaje. Este nivel de correlación permite inferir que existe una 

tendencia favorable, aunque no determinante, que debe ser reforzada desde la práctica 

pedagógica. 

 Estos resultados se vinculan con lo expuesto por Zavala (2021), quien identificó 

una relación positiva y significativa entre las estrategias didácticas y el desarrollo de 
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competencias generales en estudiantes de un centro técnico profesional. Aunque dicha 

correlación fue débil (r=0,186; p=0,002), reafirma la existencia de una asociación real entre 

ambas variables. Ambos estudios coinciden en que el impacto de las estrategias didácticas, 

aunque varíe en intensidad, es perceptible y cuantificable dentro del proceso formativo. 

Desde el enfoque teórico, lo expuesto por Díaz y Hernández (2010) resulta pertinente, al 

señalar que las estrategias didácticas comprenden una serie de técnicas y acciones planificadas 

por el docente, que permiten responder de forma adecuada a las exigencias del contexto 

educativo y las necesidades del grupo de estudiantes. Este sustento teórico refuerza la 

importancia de la intencionalidad pedagógica en el diseño de actividades, destacando el rol 

mediador del docente en el logro de aprendizajes significativos. 

Adicionalmente, en el ámbito internacional se corroboró con los resultados obtenidos por 

Hernández et al. (2015) quien tuvo el propósito de examinar la estrategia didáctica como 

competencia docente, que hacen los profesionales a cargo de la educación de los estudiantes del 

programa Técnico Laboral en Sistemas. Concluyéndose que los docentes están orientados de las 

competencias en específico, pero no determinan que estrategias didácticas que pueden aplicar. El 

39,3% de los alumnos comentaron que los maestros reiteradas ocasiones utilizan las estrategias 

didácticas denominadas activas, en tanto que el 33,8% indicaron que casi siempre, mientras que 

el 26,9% que siempre, estos porcentajes presentan que muchos docentes tienen dificultades al 

aplicar la metodología de desempeño.  

Estos hallazgos tienen fundamento en la teoría de Díaz & Hernández (2010) donde 

indican que las estrategias didácticas para demostrarse tienen que obedecer a las obligaciones de 

los grupos de alumnos y del entorno donde se desenvuelven los procesos de la enseñanza. 
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En conjunto, los hallazgos evidencian que la relación entre estrategias didácticas y logros 

de aprendizaje es real, pero de intensidad moderada, lo que sugiere que su impacto depende no 

solo de su aplicación, sino también de la pertinencia con el contexto y las necesidades del 

estudiante; asimismo, se infiere que el predominio de niveles de logro satisfactorios podría estar 

asociado a una implementación parcial de estrategias, aún susceptible de mejora en su 

planificación y ejecución; en ese sentido, se reafirma la importancia de fortalecer la formación 

docente y la coherencia pedagógica para potenciar aprendizajes más consistentes y sostenidos. 

En cuanto al primer objetivo específico, referido al nivel de uso de estrategias didácticas 

en el área de comunicación, los resultados indicaron que el 48 % de los encuestados percibe que 

sus docentes las aplican de forma regular. Esta percepción sugiere que, si bien los profesores 

implementan ciertos recursos y metodologías, aún hay aspectos por mejorar en términos de 

planificación y ejecución, especialmente en lo que respecta a la personalización del aprendizaje y 

el uso activo de herramientas pedagógicas. Es probable que la aplicación de estrategias se vea 

limitada por factores como la carga horaria, la falta de actualización metodológica o el escaso 

acceso a recursos didácticos. 

Estos resultados difieren a los hallazgos de Romero (2019) donde tuvo como objetivo 

diagnosticar la relación existente entre las estrategias de aprendizaje y el trabajo en conjunto de 

los alumnos. Llegando a concluir que si hay una relación significativa entre las variables 

propuestas. Así como, se comprobó que hay una conexión significativa entre las estrategias 

cognitivas - control del aprendizaje con el trabajo en conjunto. En detalle con la respuesta de la 

variable: Trabajo en conjunto, el 38.8 % de alumnos están a favor, pero comentan que todavía no 

se han unido del todo, sensibilizar que tienen por un objetivo en común, perteneciendo al equipo, 

es mostrar sinergia y falta una buena relación para lograr rendimientos óptimos. 
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A nivel teórico, Parra y Keyla (2010) sostienen que las estrategias de aprendizaje se 

constituyen como recursos que guían las actividades tanto del docente como del estudiante 

dentro del proceso educativo. Estas estrategias deben adaptarse a los estilos de aprendizaje y 

propiciar el desarrollo de habilidades cognitivas, lo que implica una planificación flexible que 

permita atender la diversidad del aula. 

En síntesis, los resultados evidencian que el uso de estrategias didácticas aún se mantiene 

en un nivel intermedio, lo que limita su impacto pleno en el aprendizaje de los estudiantes; esto 

sugiere la necesidad de fortalecer la actualización pedagógica docente y optimizar la selección de 

estrategias según el contexto del aula, a fin de favorecer una enseñanza más dinámica, inclusiva 

y efectiva. 

Respecto al segundo objetivo específico, orientado a identificar la manera en que el 

conocimiento pedagógico se relaciona con el logro de aprendizajes, se halló que el 81 % de los 

estudiantes alcanzó un nivel de logro satisfactorio, lo que sugiere que el dominio pedagógico del 

docente incide de forma directa en la comprensión y apropiación de los contenidos. El análisis 

inferencial indicó un p-valor de 0,000 y un coeficiente de correlación de 0,417, lo que denota una 

asociación positiva moderada entre el conocimiento pedagógico y los logros estudiantiles. Esto 

evidencia que no solo es necesario dominar los contenidos disciplinares, sino también saber 

cómo transmitirlos, adaptarlos y evaluarlos. 

Estos datos difieren parcialmente de los hallazgos de Montenegro et al. (2016), quienes 

concluyeron que existía una relación débil entre las estrategias didácticas y las operaciones de 

pensamiento de los alumnos, en parte debido a que las metodologías empleadas eran poco 

diversas y priorizaban la transmisión de contenidos. No obstante, ambos estudios coinciden en la 
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necesidad de repensar las estrategias metodológicas, orientándolas hacia la formación integral y 

el trabajo por competencias. 

A nivel conceptual, lo planteado por Sánchez et al. (2020) es relevante, al indicar que las 

estrategias de enseñanza son herramientas estructuradas que permiten orientar el desarrollo 

cognitivo de los estudiantes, siempre que estén integradas de forma coherente al contexto y a los 

objetivos educativos; esto pone en evidencia que el diseño didáctico debe ir más allá de la rutina, 

involucrando un diagnóstico real del grupo de estudiantes y sus estilos de aprendizaje. 

En conjunto, los resultados evidencian que el conocimiento pedagógico del docente 

constituye un factor relevante en el logro de aprendizajes, aunque su influencia es moderada, lo 

que indica que no actúa de manera aislada; esto sugiere la necesidad de fortalecer no solo el 

dominio disciplinar, sino también la capacidad de mediación didáctica y adaptación a las 

características del estudiante; se infiere que una enseñanza más reflexiva, contextualizada y 

centrada en el aprendizaje podría potenciar mejores resultados educativos de forma más 

consistente. 

Respecto al objetivo específico 3, el cual fue conocer cuál es “el nivel de logro de 

aprendizajes en el área en mención, se tuvo que el 48% de los implicados manifestaron que casi 

siempre los docentes demostraron una comunicación didáctica, lo que se demuestra que casi la 

mitad de los estudiantes encuestados manifestaron que los docentes promueven el 

compañerismo, les brindan del tiempo suficiente para que los alumnos puedan expresar sus 

opiniones. 

En cuanto a los resultados inferenciales luego de aplicar la “Prueba de Rho de Spearman” 

se tuvo un valor de p-valor de significancia igual a 0,000<0,05, que nos dice la existencia de un 



73 
 

nexo significativo, aceptándose la Ha. Por otro lado, el resultado de coeficiente de correlación ha 

arrojado un resultado de 0,325, por lo que se entiende que la relación entre Comunicación 

didáctica y el logro de aprendizaje es positiva moderada 

Estos resultados difieren a los hallazgos de Abarca (2022) donde tuvo como propósito 

desarrollar una estrategia didáctica que ayude a la expresión oral de estudiantes del V ciclo del 

curso de Comunicación de la carrera de Educación Inicial de un instituto superior pedagógico de 

Cusco. Concluyéndose que la contribución de las estrategias de aprendizaje al desarrollo de los 

conocimientos y habilidades orales expresivas de estudiantes incluidos en la muestra de 

investigación. 

 Los hallazgos alcanzados coinciden en su mayoría con las evidencias empíricas de 

estudios previos y se respaldan en teorías pertinentes como la del Currículo Nacional (MINEDU, 

2016), el cual resalta que el lenguaje y la comunicación son elementos fundamentales para el 

desarrollo humano integral. Estos permiten no solo expresar ideas, sino también construir 

relaciones y darle sentido al conocimiento. Por lo tanto, promover estrategias de enseñanza 

centradas en la interacción y la expresión verbal fortalece no solo el rendimiento académico, sino 

también la formación integral de los estudiantes. 

En conjunto, puede afirmarse que el estudio ha evidenciado de forma consistente cómo la 

implementación adecuada de estrategias didácticas puede favorecer significativamente los logros 

de aprendizaje. A pesar de que los niveles no siempre son óptimos, se observa una tendencia 

positiva que justifica la necesidad de seguir fortaleciendo las competencias pedagógicas del 

profesorado. Estos hallazgos plantean la oportunidad de seguir investigando sobre nuevas 
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estrategias, adaptadas a entornos educativos cambiantes, que potencien el desempeño estudiantil 

desde una enseñanza activa y contextualizada. 

Este estudio ha permitido mirar con mayor profundidad la realidad de los esfuerzos que 

hacen los docentes por acercarse a los aprendizajes esperados, si bien se halló una relación 

positiva entre las estrategias didácticas y los logros académicos, este vínculo no puede 

entenderse solo desde los números, sino desde lo que ocurre cotidianamente entre maestros y 

estudiantes. No basta con aplicar técnicas; lo importante es cómo se adaptan, cómo se sienten los 

estudiantes al aprender y cuánto sentido les encuentran a esas experiencias, aún existen vacíos en 

la planificación, pero también se perciben avances que merecen ser fortalecidos, por ello, más 

allá de confirmar una relación estadística, estos resultados invitan a repensar la práctica 

pedagógica con una mirada más cercana, sensible y coherente con el contexto real, en generar 

ambientes de aprendizaje que motiven, reten y acompañen el desarrollo integral del estudiante. 
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CONCLUSIONES 

PRIMERO:  Las estrategias didácticas de enseñanzas se relacionan de manera significativa y 

positiva moderada con el “logro de aprendizajes en el área de comunicación de 

estudiantes del” V ciclo, donde al hacer uso del coeficiente de correlación de 

Spearman, se reveló el valor de 0,468, y p-valor de significancia igual a 

0,000<0,05, de esta manera se considera aceptable la hipótesis planteada en el 

estudio, asimismo se demostró que el 48% de los estudiantes calificaron como 

regular las estrategias de enseñanza didáctica, y el 81% de educandos se sitúan 

en el nivel de logrado en cuanto a los logros alcanzados. 

SEGUNDO: Con base en los resultados obtenidos para el primer objetivo específico, se 

determinó que el 48% de estudiantes califican a un nivel regular el uso de las 

estrategias didácticas de enseñanzas en el área de comunicación de estudiantes 

del V ciclo, distrito de Chuquibambilla - Apurímac 2023; donde se infiere la 

necesidad de fortalecer su planificación y diversificación para lograr un mayor 

impacto en el aprendizaje; en ese sentido, los hallazgos sugieren oportunidades 

de mejora en la práctica pedagógica. 

TERCERO: En relación con el segundo objetivo específico, se concluye que el 81% de 

estudiantes evidenciaron un nivel “logrado” de aprendizajes en el área de 

comunicación de estudiantes del” V ciclo, distrito de Chuquibambilla - 

Apurímac 2023; entonces se infiere que los procesos pedagógicos 

implementados han contribuido positivamente al logro de estos resultados; no 

obstante, aún existe un porcentaje menor de estudiantes que requiere 

acompañamiento para consolidar sus aprendizajes. 
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CUARTO:     Se concluyó que las dimensiones de las estrategias didácticas de enseñanzas se 

relacionan de manera significativa con las dimensiones del logro de 

aprendizajes, demostrando con el coeficiente de correlación de Spearman valores 

de 0,418, 0,417 y 0,325 y p-valor de significancia igual a 0,000<0,05, de este 

modo, se validó la hipótesis planteada en el estudio. Esto permite reconocer que 

no solo la estrategia en su conjunto tiene efectos en el rendimiento académico, 

sino que también cada uno de sus componentes aporta al desarrollo del 

aprendizaje de manera diferenciada.
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RECOMENDACIONES 

PRIMERO:  Se recomienda a los docentes del área de comunicación continuar fortaleciendo 

las capacidades comunicativas de sus estudiantes, promoviendo espacios de 

lectura comprensiva y actividades de producción de textos que estimulen el 

pensamiento crítico y la creatividad, empleando para ello materiales didácticos 

adecuados al nivel y contexto de los educandos.   

SEGUNDO: Se recomienda a los docentes del área de comunicación implementar estrategias 

didácticas innovadoras y variadas que promuevan una enseñanza más 

participativa y efectiva, así como someter su práctica pedagógica a una 

evaluación continua en coordinación con el equipo directivo, con el fin de 

mejorar los logros de aprendizaje de los estudiantes.   

TERCERO: Se recomienda a los estudiantes ser partícipes del seguimiento y se involucren 

activamente en su propio proceso de aprendizaje, mostrando interés por las 

actividades propuestas y dialogando con sus docentes para compartir sus 

dificultades, lo cual puede contribuir a que el docente adapte mejor sus 

estrategias a las necesidades reales del grupo. 

CUARTO: Se recomienda a los educandos de las instituciones escolares ubicadas en 

Chuquibambilla que aprovechen de manera responsable las estrategias didácticas 

brindadas por sus docentes, aplicándolas no solo en el aula, sino también en su 

vida cotidiana, especialmente al momento de comprender textos y redactar 

escritos con sentido y claridad. 
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ANEXO 1: Matriz de consistencia 

Título: ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS DE ENSEÑANZA Y LOGROS DE APRENDIZAJE EN EL ÁREA DE COMUNICACIÓN DE 
ESTUDIANTES DEL V CICLO, DISTRITO DE CHUQUIBAMBILLA - APURÍMAC 2023 
PROBLEMA OBJETIVO HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 
General General General Variable 1  

Estrategias didácticas de 

enseñanza  

Dimensiones  

Planificación 

estratégica 

Conocimiento 

pedagógico 

Comunicación 

didáctica 

Variable 2 
Logro de aprendizaje en el 
área de comunicación 
Dimensiones  

Comprensión y 

expresión oral 

Comprensión de 

textos escritos 

Producción de texto 

escrito 

Tipo de investigación 

Básico 

Enfoque cuantitativo 

Nivel de investigación 

Correlacional 

Diseño No experimental, 

transversal  

Población de estudio 

180 estudiantes del V 

ciclo de las instituciones 

educativas del distrito de 

Chuquibambilla, 

Apurímac. 

Muestra  

124 estudiantes del V 

ciclo de las instituciones 

educativas del distrito de 

Chuquibambilla, 

Apurímac. 

Técnicas de recolección 

de datos  

¿Cómo es la relación de 
las estrategias didácticas 
de enseñanza con el logro 
de aprendizajes en el área 
de comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de Chuquibambilla 
- Apurímac 2023? 

Determinar cómo es la 
relación de las estrategias 
didácticas de enseñanza 
con el logro de 
aprendizajes en el área de 
comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de Chuquibambilla 
- Apurímac 2023. 

Las estrategias didácticas 
de enseñanza se relacionan 
de manera significativa y 
positiva con el logro de 
aprendizajes en el área de 
comunicación de 
estudiantes del v ciclo, 
distrito de Chuquibambilla 
- Apurímac 2023. 

Específicos Específicos Específicos 
• ¿Cuál es el nivel de uso 

de las estrategias 
didácticas de enseñanza 
en el área de 
comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023? 

• ¿Cuál es el nivel de 
logro de aprendizajes en 
el área de comunicación 
de estudiantes del V 
ciclo, distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023? 

• ¿Cómo se relacionan las 
dimensiones de las 
estrategias didácticas de 
enseñanza con las 

• Conocer cuál es el nivel 
de uso de las estrategias 
didácticas de enseñanza 
en el área de 
comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023. 

• Conocer cuál es el nivel 
de logro de aprendizajes 
en el área de 
comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023. 

• Determinar cómo se 
relacionan las 
dimensiones de las 

• El nivel de uso de las 
estrategias didácticas de 
enseñanza en el área de 
comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023 es 
regular. 

• El nivel de logro de 
aprendizajes en el área 
de comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023 se 
encuentra en el nivel de 
proceso. 

• Las dimensiones de las 
estrategias didácticas de 
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dimensiones del logro 
de aprendizajes en el 
área de comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023? 

estrategias didácticas de 
enseñanza con las 
dimensiones del logro 
de aprendizajes en el 
área de comunicación de 
estudiantes del V ciclo, 
distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023. 

enseñanza se relacionan 
de manera significativa 
con las dimensiones del 
logro de aprendizajes en 
el área de comunicación 
de estudiantes del V 
ciclo, distrito de 
Chuquibambilla - 
Apurímac 2023. 

Técnica de la encuesta con 

su instrumento el 

cuestionario   
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ANEXO 2: MATRIZ DE INSTRUMENTOS 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS  UNIDAD DE 
MEDIDA 

Instrumento  

Estrategias 
didácticas de 
enseñanza 

 
Planificación 
estratégica 

• Organización de 
acciones y 
actividades 

•  Metas y 
objetivos 

• Planificación 
eficaz 

1. Tus profesores te presentan o conoces los 
contenidos de la unidad de aprendizaje.  

2. Te gusta como enseñan tus profesores. 
3. Tu profesor utiliza organizadores visuales 

como mapas conceptuales y mapas mentales 
para desarrollar sus clases. 

4. Durante las sesiones tus profesores te 
enseñan de distintas maneras los temas. 

5. Para conocer tus aprendizajes tus profesores 
te toman exámenes. 

Escala de Likert 
Nunca (1) 
Casi Nunca (2) 
A veces (3) 
Casi siempre (4) 
Siempre (5) 

Cuestionario 
Revisión 
documentaria  

 
Conocimiento 
pedagógico 
 
 

• Experiencia 
pedagógica 

• Desarrollo de 
clases 

• Motivación al 
estudiante 

6. Tus docentes emplean algún medio 
tecnológico en el desarrollo de las clases. 

7. Tus docentes poseen habilidades y destrezas 
en el manejo de la información. 

8. Estás de acuerdo con la explicación que se 
realiza en clases. 

9. Cuando tu docente avanza algún tema, 
siempre preguntan y discuten sobre ello. 

10. Los docentes muestran información que el 
Ministerio de Educación ha compartido. 

Comunicación 
didáctica 

• Relaciones 
humanas 

• Optimización de 
aprendizajes 

• Efectividad del 
aprendizaje 

 

11. Tus profesores promueven debates o una 
discusión sobre el tema para que aprendan 
mejor. 

12. Tus profesores promueven el compañerismo 
a través de tareas que les dan para 
desarrollar. 

13. En tus clases existe compañerismo y el 
respeto unos a otros. 

14. Tus profesores avanzan y nunca les 
escuchan sus opiniones o ideas. 

15. Tus profesores les dan suficiente tiempo y 
espacio para que se puedan expresar sobre 
aquello que no les gusta. 
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Logros de 
aprendizaje 
en el área de 
comunicación  

Comprensión y 
expresión oral 
 

• Vocalización  
• Entonación  
• Argumentación  

1. Te expresas oralmente tus ideas y emociones 
para hacerte escuchar. 

2. Desarrollas ideas en torno a un tema, donde 
amplias sobre el contenido del tema. 

3. Te comunicas de manera coherente donde el 
receptor te entiende perfectamente. 

4. Entiendes cuando lees en voz alta y rescatas 
el tema principal y secundario. 

5. Comentas sobre lo que te gusta o te disgusta 
de las personas, personajes, hechos y 
situaciones de tu día a día. 

Escala de logros 
C= Inicio 
B= Proceso 
A= Logrado 
D= Destacado 

Comprensión de textos 
escritos 
 

• Literal 
• Inferencial 
• Interpretativo  
• Crítico  

6. Identificas características de personas, 
personajes, objetos o acciones a partir de lo 
que observa en las ilustraciones. 

7. Comentas de lo que trata, como continuará o 
como terminará el texto a partir de algunos 
indicios como el titulo o sucesos 
significativos. 

8. Entiendes la información explicita y 
relevante de lo que ve en la lectura. 

9. Interpretas el texto con sus propias palabras y 
expresa el objetivo del texto leído. 

10. Opinas acerca del contenido del texto que 
ha leído para luego organizarlo en un mapa 
mental. 

Producción de texto 
escrito 

• Ortografía 
• Coherencia 
• cohesión  

 

11. Escribes diversos textos los cuales se 
adecuan a su contexto. 

12. Escribes textos respetando el vocabulario y 
la ortografía correspondiente. 

13. Desarrollas sus ideas en torno a un tema, de 
acuerdo con el propósito que desea 
comunicar. 

14. Al momento de producir textos utilizas los 
recursos textuales como: los signos de 
puntuación, negritas, etc. 

15. Reflexionas y evalúas de manera 
permanente sobre el texto producido. 
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ANEXO 3: Instrumento de recolección de información 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO 

ESCUELA DE POSGRADO 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN MENCIÓN GESTIÓN DE LA EDUCACIÓN 

 

 

 

 

 

 

Estimado estudiante, el presente cuestionario contiene un conjunto de preguntas que tiene por 

objetivo determinar de qué manera las estrategias didácticas de enseñanza se relacionan con el 

logro de aprendizajes en el área de comunicación de estudiantes del v ciclo, distrito de 

Chuquibambilla - Apurímac 2023., para ello le ruego responder con la mayor sinceridad y 

objetividad posible a cada una de las preguntas.  

Grado………… 

Edad………  

Género: Masculino         Femenino  

Marque la respuesta con una X. 

 

 

 

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre 

N CN AV CS S 
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Variable: Estrategias didácticas de enseñanza 

Nro. Ítems N CN AV CS S 
Planificación estratégica 
1 Tus profesores te presentan o conoces 

los contenidos de la unidad de 
aprendizaje.  

     

2 Te gusta como enseñan tus 
profesores. 

     

3 Tu profesor utiliza organizadores 
visuales como mapas conceptuales y 
mapas mentales para desarrollar sus 
clases. 

     

4 Durante las sesiones tus profesores te 
enseñan de distintas maneras los 
temas. 

     

5 Para conocer tus aprendizajes tus 
profesores te toman exámenes. 

     

Conocimiento pedagógico 
6 Tus docentes emplean algún medio 

tecnológico en el desarrollo de las 
clases. 

     

7 Tus docentes poseen habilidades y 
destrezas en el manejo de la 
información. 

     

8 Estás de acuerdo con la explicación 
que se realiza en clases. 

     

9 Cuando tu docente avanza algún 
tema, siempre preguntan y discuten 
sobre ello. 

     

10 Los docentes muestran información 
que el Ministerio de Educación ha 
compartido. 

     

Comunicación didáctica 
11 Tus profesores promueven debates o 

una discusión sobre el tema para que 
aprendan mejor. 

     

12 Tus profesores promueven el 
compañerismo a través de tareas que 
les dan para desarrollar. 

     

13 En tus clases existe compañerismo y 
el respeto unos a otros. 

     

14 Tus profesores avanzan y nunca les 
escuchan sus opiniones o ideas. 
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15 Tus profesores les dan suficiente 
tiempo y espacio para que se puedan 
expresar sobre aquello que no les 
gusta. 
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Variable: Logros de aprendizaje en el área de comunicación 

Nro. Ítems N CN AV CS S 
Comprensión y expresión oral 
1 Te expresas oralmente tus ideas y 

emociones para hacerte escuchar. 
     

2 Desarrollas ideas en torno a un tema, 
donde amplias sobre el contenido del 
tema. 

     

3 Te comunicas de manera coherente 
donde el receptor te entiende 
perfectamente. 

     

4 Entiendes cuando lees en voz alta y 
rescatas el tema principal y 
secundario. 

     

5 Comentas sobre lo que te gusta o te 
disgusta de las personas, personajes, 
hechos y situaciones de tu día a día. 

     

Comprensión de textos escritos 
6 Identificas características de personas, 

personajes, objetos o acciones a partir 
de lo que observa en las ilustraciones. 

     

7 Comentas de lo que trata, como 
continuará o como terminará el texto a 
partir de algunos indicios como el 
titulo o sucesos significativos. 

     

8 Entiendes la información explicita y 
relevante de lo que ve en la lectura. 

     

9 Interpretas el texto con sus propias 
palabras y expresa el objetivo del 
texto leído. 

     

10 Opinas acerca del contenido del texto 
que ha leído para luego organizarlo en 
un mapa mental. 

     

Producción de texto escrito 
11 Escribes diversos textos los cuales se 

adecuan a su contexto. 
     

12 Escribes textos respetando el 
vocabulario y la ortografía 
correspondiente. 

     

13 Desarrollas sus ideas en torno a un 
tema, de acuerdo con el propósito que 
desea comunicar. 
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14 Al momento de producir textos 
utilizas los recursos textuales como: 
los signos de puntuación, negritas, etc. 

     

15 Reflexionas y evalúas de manera 
permanente sobre el texto producido. 
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ANEXO 4: Fiabilidad del Instrumento 

Los resultados del coeficiente del Alfa de Cronbach, se presenta a continuación. 

Nota: Elaborada a partir de la aplicación del instrumento a los estudiantes de las 3 
instituciones educativas 

Interpretación: El resultado del índice de consistencia interna Alfa de Cronbach 

Global muestra valores de 0.829 y 0,714 valores que se aproxima a 1 y con tal resultado 

se puede confirmar la fiabilidad de las encuestas aplicadas, considerando el número de 

elementos a los 35 ítems del cuestionario para la variable estrategias didácticas de 

enseñanza y 15 ítems para la variable logros de aprendizaje en el área de comunicación. 

 

 Estadísticas de fiabilidad 

Variables  Alfa de Cronbach N de elementos 

Estrategias didácticas de 
enseñanza ,829 15 

Logros de aprendizaje en 
el área de comunicación ,714 15 
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ANEXO 5: Validación del Instrumento 
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ANEXO 6: Solicitudes de permiso a las instituciones 
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ANEXO 7: Nóminas de matrícula  

I.E. N° 54385 SEÑOR DE EXALTACION 
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I.E. N° 54386 LA MERCED 
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I.E. N° 54621 DOMINGO RAPONI 
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ANEXO 8: Evidencia fotográfica 

 

 
Puerta principal de la I.E. 54386 “La Merced” 
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Puerta principal de la I.E.P. 54621 “Domingo Raponi” 
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Puerta principal de la I.E.P.P. 54385 Señor de Exaltación 


