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la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco,
hacemos presente la siguiente investigacion intitulado: «Aprendizaje Basado en Problemas
en el desarrollo del Pensamiento Critico en los estudiantes de la Institucion Educativa
Diego Quispe Tito, Cusco-2025», presentado por la Bach. Puma Maquera Adriana Berit y
la Bach. Ylla Maita Yessica Soledad, para la obtencion del titulo profesional de Licenciadas
en Educacion, con mencidn en la especialidad: Primaria.

Esta investigacion tiene como objetivo desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes a través de la implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas, una
metodologia pedagdgica activa que fomenta la autonomia, la indagacion, el trabajo
colaborativo y la construccion significativa del conocimiento. Su aplicacion se orienta a
mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes del sexto grado de la Institucion
Educativa Diego Quispe Tito, contribuyendo a una formacién mas integral y pertinente con
el enfoque por competencias del Curriculo Nacional.

La relevancia de este estudio radica en que ofrece una propuesta metodologica
innovadora y aplicable en el aula, que puede servir como referente para otros docentes e
instituciones educativas interesadas en fortalecer el pensamiento critico desde edades
tempranas. Asimismo, busca aportar evidencia sobre la eficacia del ABP como estrategia

para mejorar la calidad educativa y promover aprendizajes mas profundos y duraderos.
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RESUMEN

La investigacion fue realizada en el sistema de ensefianza basica regular, donde los
estudiantes enfrentan desafios relacionados con su entorno social y escolar, lo que exige
analizar, reflexionar y tomar decisiones, priorizando el desarrollo del pensamiento critico.
En ese contexto, el objetivo fue determinar en qué medida el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) desarrolla el pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de primaria

de la I. E. Diego Quispe Tito, en Cusco.

El estudio tuvo enfoque cuantitativo, tipo aplicado y disefio preexperimental, con la
finalidad de evidenciar la incidencia del ABP en el desarrollo del pensamiento critico. Se
trabajo con 32 alumnos del sexto grado “B” de primaria, a quienes se aplico un test inicial y
final para evaluar sus niveles de pensamiento critico en sus seis dimensiones, antes y después

de la intervencion pedagogica.

La intervencion consistid en sesiones de aprendizaje estructuradas segun la
metodologia del ABP, conformada por ocho pasos, en las que los estudiantes trabajaron
problemas de su entorno escolar y social. Los resultados muestran una mejora significativa:
la puntuacién promedio aumento6 de 11,94 en el pretest a 18,47 en el test final, corroborando
la funcionalidad del ABP como recurso pedagogico. Asimismo, la aplicacion de esta
metodologia permitié fortalecer capacidades cognitivas complejas, promoviendo una
participacion activa y reflexiva en todo el proceso de aprendizaje escolar. En conclusion, la
ausencia de estudiantes en nivel basico y el incremento en niveles intermedio y avanzado

reafirman el impacto positivo de esta metodologia.

Palabras clave: Aprendizaje Basado en Problemas, Pensamiento Critico, Resolucion de

Problemas, Metodologia.
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ABSTRACT

The research was conducted within the context of regular basic education, where
students constantly face challenges such as solving problems related to their social and
school environment, which requires analysis, reflection, and decision-making, implying that
developing their critical thinking skills should be a priority. In this context, the main
objective of this research was to determine the extent to which Problem-Based Learning
(PBL) develops critical thinking in sixth-grade students at the Diego Quispe Tito School in
Cusco. This project adopted a quantitative, applied approach with a pre-experimental design.
The aim was to highlight the effects of PBL on the development of critical thinking. The
sample consisted of 32 students from section “B,” who were given an initial and final test,
duly structured to assess their levels of critical thinking in its six dimensions, before and
after the pedagogical intervention. The intervention consisted of applying structured
learning sessions based on the PBL methodology, which consists of eight steps, in which
students worked on problems related to their school and social environment. The results
show a highly significant improvement in critical thinking after the application of Problem-
Based Learning. The average score increased from 11.94 in the pretest to 18.47 in the final
test, which corroborates the functionality of PBL as a pedagogical resource for enhancing
complex cognitive abilities in primary education. In conclusion, the absence of students at
the basic level after the intervention and the increase in those at the intermediate and

advanced levels reaffirm the positive impact of this methodology.

Keywords: Problem-Based Learning, Critical Thinking, Problem Solving, Methodology.
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INTRODUCCION
La presente investigacion, titulada “Aprendizaje Basado en Problemas en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Institucion Educativa Diego Quispe
Tito, Cusco-2025”, el planteamiento parte del reconocimiento de que desarrollar
pensamiento critico es una exigencia educativa para el siglo XXI. En un contexto
caracterizado por la constante transformacion social, tecnologica y cultural, esta habilidad
se torna indispensable para que los individuos puedan cuestionar, argumentar, tomar

decisiones fundamentadas y resolver problemas con base en evidencias y criterios 16gicos.

Desde el ambito educativo, fomentar el pensamiento critico implica generar espacios
pedagogicos que promuevan el andlisis, la interpretacion y la valoracion reflexiva de la
informacion. Este proceso permite que los estudiantes construyan juicios propios,
justifiquen sus ideas, contrasten diversas perspectivas y actien con autonomia intelectual
frente a situaciones problematicas. Por lo tanto, este no solo habilita procesos de
pensamiento autdbnomo y reflexivo, esenciales para su proceso formativo, sino que también
favorece la construccion de sujetos reflexivos, con capacidad para interpretar su contexto,
incidir en la mejora de su entorno y responder de manera efectiva a las exigencias del mundo

actual.

Considerando la relevancia de esta habilidad, una de las metodologias que ha
demostrado efectividad en este propdsito es el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), el
cual plantea situaciones problematicas contextualizadas que demandan del estudiante la
activacion de procesos cognitivos complejos. incentivando la exploracion, el trabajo
colaborativo y la solucion de situaciones reales como via para un desarrollo adecuado del

pensamiento critico.

Por tal motivo, el presente estudio se organizd en cinco capitulos, orientados al

cumplimiento del objetivo general propuesto:
Capitulo I:

Aborda la realidad problematica desde una perspectiva macro, meso y micro, asi

como los objetivos y la justificacion del estudio.
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Capitulo I1:

Expone la revision tedrica estructurada mediante el método Bowtie, los antecedentes
relevantes o estado del arte y la definicion de los conceptos clave que sustentan el marco

conceptual de la investigacion ubicadas al final del capitulo.
Capitulo I1I:

Precisa las hipotesis, asi como la identificacion y la operacionalizacion de las

variables del estudio.
Capitulo IV:

Redacta una descripcion clara y completa del enfoque metodoldgico del estudio,
incluyendo tipo, disefio, nivel de alcance, unidad de analisis y el procedimiento de muestreo

y las técnicas utilizadas para la recoleccion de datos.
Capitulo V:

Presenta el trabajo empirico realizado. Al tratarse de una investigacion cuantitativa,
se incluyen tablas de frecuencia como parte del andlisis estadistico descriptivo, asi como los
estadigrafos correspondientes al andlisis inferencial, acompafiados de la discusion de los

resultados obtenidos.

Al cierre del estudio, se exponen las conclusiones que emergen del proceso
investigativo, junto con las recomendaciones correspondientes. Asimismo, se incorporan

referencias bibliograficas y anexos, que complementan y respaldan el trabajo desarrollado.



CAPITULO1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.REALIDAD PROBLEMATICA

Desde los comienzos del siglo XXI, la educacion ha debido reformular sus respuestas
ante los desafios que impone un entorno social cambiante, marcado por transformaciones
continuas y complejas. En ese entender, es fundamental que el aprendizaje se adapte a la era
de la globalizacion, incorporando habilidades necesarias como el pensamiento critico. Por
ende, es necesario que los estudiantes estén en la capacidad de pensar criticamente. A nivel
mundial se reconoce lo importante que es fomentar el pensamiento critico desde pequenos,
pues a los nifios se les prepara para afrontar desafios tanto de la vida cotidiana como del
ambito educativo, para que a un futuro sean ciudadanos capaces de afrontar y resolver
diferentes desafios que demanda el siglo XXI. Un estudio realizado por la Cooperacion y el
Desarrollo econémico en el afio 2018 en su informe se destaco que solo el 30% de
estudiantes del nivel primario en paises desarrollados tienen un nivel satisfactorio del
desarrollo de su pensamiento critico, también en su informe mencionan como Singapur y
Finlandia en sus curriculos educativos integraron el pensamiento critico , obteniendo
resultados satisfactorios en la mejora de las habilidades de sus estudiantes con relacion a la

resolucion de problemas y sus habilidades cognitivas (Hoover, 2018)

En el &mbito educativo la falta de estimulacion del pensamiento critico desde edades
tempranas tiene consecuencias a largo plazo como se evidencia en el estudio The British
Journal of Educational Psychology en el afio 2017, donde en el Reino Unido se sefialdé que
los estudiantes con un pensamiento critico limitado suelen tener un rendimiento académico
inferior, ya que enfrentan dificultades al resolver problemas y tomar decisiones informadas.

Ademas, les resulta complicado adaptarse a diversas situaciones.

Asimismo, en un informe realizado por el World Bank (2020) sefialan que aquellos
centros educativos que priorizan metodologias centradas en la resolucion de situaciones
problematicas y fomentan habilidades reflexivas, favorecen que los escolares desarrollen
una mayor capacidad para investigar y plantear soluciones innovadoras ante los distintos
problemas de la vida real, lo que contribuye al fortalecimiento de sus competencias en

comparacion con los enfoques tradicionales de ensenanza.

Una estrategia para fomentar el pensamiento critico en el aprendizaje es utilizar un modelo

de aprendizaje donde se pueda educar estas habilidades y la tnica forma de formacion donde



puede ayudar a los estudiantes a fomentar su capacidad de pensamiento critico es el
Aprendizaje Basado en Problemas (Anggraeni et al. 2023).La implementacion de esta
metodologia en el &mbito educativo ha ido ganando relevancia, sobre todo para fomentar el
pensamiento critico. Segiin Jonassen & Hung (2008), “El ABP no solo potencia la capacidad
para resolver problemas de los estudiantes, sino que, a su vez favorece un aprendizaje mas
duradero y significativo”. Desde esta Optica, el ABP se presenta como una metodologia
altamente valiosa para impulsar el desarrollo académico, personal y social de los educandos.
De ahi surge como respuesta a una necesidad especifica: la promociéon del pensamiento
critico. Esta metodologia aporta beneficios donde los estudiantes han de interpretar,
sintetizar, evaluar informacidon recopilada de distintas procedencias, lo que les permite
comprender mas profunda y significativamente los textos que leen, impulsando su
pensamiento critico y estableciéndose asociaciones entre los saberes y articulado a las

experiencias cotidianas del estudiante.

El ABP brinda a los educandos la oportunidad de enfrentar situaciones reales de su
entorno, promoviendo el pensamiento critico al aplicar los conocimientos del curso en
contextos practicos. Esto contribuye al desarrollo de habilidades ttiles en diversos dmbitos

(Center for Teaching Innovation,2024).

Considerando los alcances del texto previo, resulta esencial que durante la ensefianza
y aprendizaje se pueda aplicar la metodologia ABP con miras a fortalecer la habilidad de
analisis critico y favorecer el desarrollo de las competencias evaluativas y toma de

decisiones que son fundamentales para el rendimiento académico.

En el Pert para el ano 2023 solo el 25% de los estudiantes del nivel primario
demostraron habilidades basicas del pensamiento critico y esto estd muy por debajo del
promedio internacional (MINEDU, 2023). Estos resultados evidencian que solo una cuarta
parte de los estudiantes del nivel primario a nivel nacional tienen una limitada consolidacion
de competencias criticas, situandose por debajo de los estdndares internacionales. Tal
situacion pone en manifiesto una gran preocupacion por como se esta desarrollando el

pensamiento critico en el sistema educativo peruano.

Del mismo modo, en un estudio realizado en Chimbote, Pert, se encontro6 que el 54%
de los estudiantes de sexto grado presentan niveles bajos de pensamiento critico, mientras
que solo el 4.4% alcanzan niveles altos (Pérez et al. 2021). El estudio resalta la relevancia

de fortalecer las metodologias pedagdgicas enfocadas en potenciar las diversas capacidades



del pensamiento critico en el nivel primario, del mismo modo mejorar las técnicas de
ensefanza en la educacion peruana, a fin de que los estudiantes puedan desarrollar la

capacidad de pensar criticamente.

Asi mismo, esta situacion problematica no es ajena, en la Institucion Educativa
Diego Quispe Tito, pues se ha observado diversas dificultades tales como, la baja capacidad
para utilizar los nuevos saberes adquiridos en la solucion de diversos problemas de su
contexto, la dependencia en la aprobacion del docente para tomar decisiones, y una limitada
habilidad para comprender y analizar informacion. Ademas, los estudiantes a menudo no
prestan atencion durante las clases, se muestran satisfechos con la primera informacion que
reciben y carecen de habilidades efectivas para buscar informacion. Estas deficiencias
evidencian una baja capacidad de desarrollo del pensamiento critico, lo que plantea la

necesidad de soluciones efectivas.

En ese entender, surge la importancia de que se implemente la metodologia del ABP dado
que esta es una herramienta valiosa para abordar estas problematicas. Esta metodologia
educativa fortalece el pensamiento critico y, al mismo tiempo, promueve en los estudiantes
una actitud autébnoma y comprometida con su proceso formativo. La aplicacion del ABP les
brinda el acceso a experiencias reales, que exige una actitud critica, flexible y comprometida
con la resolucion de problemas concretos. Al estar en una era que exige habilidades
cognitivas mas complejas y aplicar para responder los desafios del siglo XXI, es
fundamental preparar a los estudiantes para este entorno en constante cambio. Seglin
(Myburgh & Tammaro, 2013) el pensamiento critico se define como el proceso
intelectualmente disciplinado de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y evaluar de
manera activa y habil la informacion recopilada a través de diversas experiencias. Desde
esta base conceptual, se evalu¢ el progreso de dichas habilidades en los estudiantes del sexto
grado de la Institucién Educativa Diego Quispe Tito, utilizando una rubrica para evaluar el

logro de las habilidades mencionadas.

En el marco de una educacion que busca formar sujetos criticos y reflexivos, este
estudio tiene el proposito de investigar el efecto que genera el Aprendizaje Basado en
Problemas en el desarrollo de pensamiento critico en estudiantes de sexto grado de
educacion primaria. Al considerar el andlisis sistematico de investigaciones anteriores y la

identificacion del problema, se reafirma la relevancia del ABP como una metodologia



educativa clave para desarrollar el pensamiento critico en los escolares, preparandolos para

enfrentar los retos del futuro con mayor confianza y competencia.

1.2.DELIMITACION DEL PROBLEMA

1.2.1. Area y linea de investigacion

El tema abordado se sitha en el area de conocimiento de Ciencias Sociales,

Econdmicas y Humanidades dentro de la linea de investigacion Comunicacion Educativa
CEH-05 (Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco-Vicerrectorado de
Investigacion, 2017, p.22). Asimismo, en concordancia con la clasificacion institucional y
el ambito de la Facultad de Educacion, programa de Educacion Primaria, el estudio se
vincula con la linea de investigacion Desarrollo de capacidades cognitivas, fisicas,
psicosociales, emocionales y del lenguaje en la educacion Primaria EDEP-161(Facultad de
Educacion — Direccion de la Unidad de Investigacion, 2018, p.8).

1.2.2. Delimitacion temporal

Dicha delimitacion se desarrollé en el transcurso del primer trimestre del afio escolar
2025, priorizando las condiciones cognitivas. Este intervalo permitié observar de manera

sistemadtica los efectos de la intervencion pedagdgica en el grupo de estudio.

1.2.3. Delimitacion geografica

La problemaética abordada en la investigacion se centra en prestar la debida atencion
al desarrollo del pensamiento critico y a como este puede verse favorecido mediante la
aplicacion del ABP en los escolares de la 1.LE. Diego Quispe Tito, Geograficamente esta
ubicada en el distrito de San Sebastian, provincia de Cusco, Pert. Este entorno urbano,
situado a una altitud cercana a los 3,399 msnm, ofrecié un contexto sociocultural particular

que permiti6 aplicar la propuesta pedagogica en condiciones reales.
Aspectos generales de la Institucion educativa:

Codigo modular: 0206219
Nivel/Modalidad: Primaria

Area geogrifica: Urbana

Forma: Escolarizado

Género: Mixto

Tipo de Gestion: Publica de gestion directa
Gestion / Dependencia: Sector Educacion

Nombre de l1a DRE o UGEL que supervisa el S.E.: UGEL Cusco



Latitud: 13°31'44"S

Longitud: 71°5623"W

Turno: Continuo mafiana y tarde
Tipo de programa: No aplica
Estado: Activo

Ubicacion: Foto

Figura 1
Ubicacion geografica de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito, Cusco

Nota. recuperado de Google Maps, 2025.

1.3.FORMULACION DEL PROBLEMA
1.3.1. Problema general
(En qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el

pensamiento critico de los estudiantes del 6to grado de primaria de la Institucion Educativa

Diego Quispe Tito Cusco- 2025?

1.3.2. Problemas especificos
A) (En qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el
pensamiento critico en la dimension de interpretacion en los estudiantes del 6to
grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 20257
B) (En qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el
pensamiento critico en la dimension de analisis en los estudiantes del 6to grado

de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 20257



C) (En qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el
pensamiento critico en la dimension de evaluacion en los estudiantes del 6to grado
de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025?
D) (En qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el
pensamiento critico en la dimension de inferencia en los estudiantes del 6to grado
de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025?
E) (En qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el
pensamiento critico en la dimension de explicacion en los estudiantes del 6to
grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025?
F) (En qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el
pensamiento critico en la dimension de autorregulacion en los estudiantes del 6to
grado de primaria de la Institucién Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025?
1.4. FORMULACION DE OBJETIVOS
1.4.1. Obijetivo general
Determinar en qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas
desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes del 6to grado de primaria de la Institucion

Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025

1.4.2. Objetivos especificos

A) Determinar en qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas
desarrolla el pensamiento critico en la dimension de interpretacion en los
estudiantes del 6to grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito
Cusco- 2025.

B) Determinar en qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas
desarrolla el pensamiento critico en la dimension de andlisis en los estudiantes del
6to grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025.

C) Determinar en qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas
desarrolla el pensamiento critico en la dimension de evaluacion en los estudiantes
del 6to grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco-
2025.

D) Determinar en qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas
desarrolla el pensamiento critico en la dimension de inferencia en los estudiantes
del 6to grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco-

2025.



E) Determinar en qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas
desarrolla el pensamiento critico en la dimension de explicacion en los estudiantes
del 6to grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco-
2025.

F) Determinar en qué medida la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas
desarrolla el pensamiento critico en la dimension de autorregulacion en los
estudiantes del 6to grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito

Cusco- 2025.

1.5.JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

1.5.1. Justificacion tedrica

Mas alla de su aplicacion practica, toda metodologia educativa requiere un
sustento teorico que le otorgue sentido, direccion y profundidad. En este marco, el
presente estudio examina las bases tedricas que legitiman la metodologia Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) como alternativa pedagdgica orientada a la innovacion
en la practica docente y analiza cémo dichas teorias se traducen en practicas concretas,
destacando su potencial para fortalecimiento del pensamiento critico en los

estudiantes.

1.5.2. Justificacion pedagogica

En tiempos donde la informacidn abunda, pero la comprension escasea, educar
exige mucho mas que transmitir contenidos: demanda formar sujetos capaces de
interpretar, cuestionar y transformar su realidad. La escuela, como espacio de
construccion de sentido, debe propiciar experiencias que vinculen el saber con la vida,
el andlisis con la accién. Bajo este horizonte, el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) se consolida dentro de las metodologias activas que permiten dinamizar el aula
y desarrollar el pensamiento critico. Al situar al estudiante frente a situaciones reales,
el ABP promueve una formacion integral que responde a los desafios contemporaneos

y fortalece la autonomia intelectual.



1.5.3. Justificacion practica

A partir de los resultados obtenidos, se formuld una propuesta orientada a
responder al contexto definido en el alcance y disefio metodolégico de la
investigacion, tomando como base el andlisis de las variables consideras. Esta
propuesta contempla la instauracion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) a
manera de estrategia metodoldgica donde vincula los contenidos curriculares con
situaciones problematicas concretas, generando aprendizajes significativos que
fortalecen tanto el rendimiento académico como las competencias personales del
estudiante. De este modo, se busca traducir los hallazgos en acciones pedagogicas que

promuevan una experiencia educativa activa, significativa y contextualizada.

1.5.4. Justificacion metodolégica

La investigacion adoptd un disefio preexperimental, dado que se aplicé un
tratamiento a un unico grupo experimental, con la administracion de instrumentos de
evaluacion antes y después de la intervencion. En una primera etapa, se aplicé un pre
test orientada a identificar el nivel de pensamiento critico del alumnado.
Posteriormente, se implementd la metodologia Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP), centrada en desarrollar el pensamiento critico. Finalmente, se realiz6 un post
test que permitio contrastar los resultados obtenidos y determinar si la intervencion

produjo avances sustanciales en el pensamiento critico del grupo muestral.



CAPITULO II
MARCO TEORICO
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. A nivel internacional

A nivel internacional se encuentran los siguientes estudios

Darmawati & Mustadi (2023) en su estudio titulado “The Effect of Problem-Based Learning
on the Critical Thinking Skills of Elementary School Students”, traducido al espafiol como
“El efecto del aprendizaje basado en problemas en las habilidades de pensamiento critico de
los estudiantes de la escuela primaria”, aplicaron una metodologia de enfoque cuantitativo.
El trabajo se ejecutd con un disefo cuasiexperimental, de tipo aplicada, ademés tuvo como
poblacion a estudiantes de quinto grado de la institucion SD Negeri 2 Krikilan, en el nivel

de Educacion Primaria (parr. 1-2).

Conforme a los resultados obtenidos, los autores llegaron a la conclusion de que el
crecimiento de las competencias del pensamiento critico presenta una diferencia asociada
de manera que hay una significancia estadistica entre los educandos que fueron instruidos
mediante ensefianza tradicional y aquellos que participaron en actividades basadas en ABP.
Esto refleja que la implementacion del aprendizaje basado en problemas contribuyo
significativamente al progreso de sus habilidades, lo que confirma su eficacia como recurso

metodologico para propiciar el pensamiento critico en los escolares.

Por otra parte, Yuliasandra & Wulandari, (2023) realizaron un articulo de investigacion
titulada “The Influence of Problem Based Learning Model on the Critical Thinking
Elementary School” traducido al espafiol es “La influencia del modelo de aprendizaje
basado en problemas en el pensamiento critico en la escuela primaria”. Con un método de
investigacion de enfoque cuantitativo, desarrollada bajo un disefio preexperimental y con un

conjunto de participantes conformado por los alumnos de quinto grado de primaria (p.1).

El analisis realizado permite llegar a la conclusion de que el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) ejerce una influencia relevante en el fortalecimiento del pensamiento
critico en escolares de quinto grado, respaldado por un valor Eta Squared de 0.880, lo que
representa una influencia considerable. Ademas, se resalta que el pensamiento critico puede
fortalecerse mediante el uso de metodologias activas como el ABP, lo cual resulta
especialmente valioso para los docentes comprometidos con renovar los procesos de

enseflanza y aprendizaje en sus estudiantes.
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Del mismo modo Raghad (2021), en su investigacion, titulada “The Effect of
Problem-Based Learning Strategy on Developing Critical Thinking Skills” traducido al
espafiol es “El efecto de la estrategia de aprendizaje basado en problemas en el desarrollo
de habilidades de pensamiento critico”. Con un método de investigacion de enfoque
cuantitativo, desarrollada bajo un disefio cuasiexperimental, nivel aplicado y con un grupo
muestral compuesta por 40 estudiantes de una escuela secundaria del distrito de Al-Mazar

Al-Janoubi, en Karak, Jordania, seleccionados al azar (p.85).

Los hallazgos de la investigacidon son concluyentes en mencionar que, a partir de la
intervencion, los resultados del grupo experimental evidenciaron avances sustanciales en
comparacion con el grupo control, que fue instruido mediante métodos tradicionales de
ensefianza. A través del andlisis estadistico, se revel6 mejoras significativas en las
habilidades criticas del grupo experimental, especificamente en el andlisis, formulacion de
hipdtesis, toma de decisiones fundamentadas y evaluacion rigurosa de la informacion. Por
lo tanto, se concluye que tras la implementacién sistematica del ABP promueve el

pensamiento critico del alumnado.

2.1.2. A nivel nacional

Baltierrez (2024) quien desarrollo el estudio determinado “Gestion del aprendizaje
basado en problemas y pensamiento critico en estudiantes sexto grado de primaria. IE Fe y
Alegria N°12. Santa Rosa. Puente Piedra. Lima”. Opto por una estrategia metodoldogica de
corte cuantitativo, sustentada en el modelo hipotético-deductivo y ejecutada bajo un disefio
cuasiexperimental. La muestra seleccionada para el estudio incluyé dos grupos
diferenciados de estudiantes de sexto grado: experimental (n=29) y control (n=30), definidos
mediante muestreo intencionado. Ambos grupos pertenecen a una poblacion total de 59
escolares, (p.15).

Los descubrimientos del estudio demuestran que, a raiz de la puesta en practica del
Aprendizaje Basado en Problemas, se observd que el grupo de intervencidon permitio
constatar una evolucion significativa en el pensamiento critico del grupo muestral,
evidenciado en el mejoramiento de las habilidades como el anélisis, argumentacion, solucion
de situaciones problematicas y trabajo colaborativo. Por el contrario, los sujetos de la
muestra, que sigui6é con métodos de ensefianza tradicional, no mostraron avances relevantes
en dichas competencias. Estos resultados demuestran que el ABP influencia beneficiosa y
estadisticamente importante en la manera en que los estudiantes piensan, fortaleciendo

competencias esenciales para su desempeio académico y social.
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Chinchay (2022) en su investigacion “Aprendizaje basado en problemas y
pensamiento critico en estudiantes de primaria en una institucion educativa publica, Salitral,
Morropon, Piura, 2022 Emplearon un método de investigacion con un enfoque cuantitativo,
de tipo aplicada, con un disefio cuasi- experimental y con una poblacién conformada por 59
estudiantes de sexto grado de primaria: 29 de la seccion “A” y 30 de la seccion “B” (pag.
29).

Después de un analisis exhaustivo se lleg6 a la conclusion de que el (ABP) evidencia
una repercusion relevante hacia el fortalecimiento del pensamiento critico de los escolares
de la I.LE. Publica Salitral, ubicada en Morrdpon. Esta afirmacion se sustenta en la mejora
observada entre los hallazgos del pre test (sig. = 0.527) y el post test (sig. < 0.001), por
medio del cual los alumnos pertenecientes al grupo experimental superaron en desempefio a
los alumnos que integraron el grupo control, evidenciando un avance en sus niveles de
pensamiento critico. En consecuencia, la aplicacion del ABP en el aula demostr6 ser eficaz
para fortalecer las habilidades cognitivas superiores de los educandos. Al examinar los
resultados previos y posteriores al uso de esta metodologia, se observo que los estudiantes
que participaron en actividades centradas en la solucién de problemas experimentaron
progresos notables en relacion con aquellos que no lo hicieron. Los resultados corroboran

que el ABP es un medio adecuado para favorecer el razonamiento.

Nufiez (2020) en su investigacion “Aplicacion de la estrategia ABP y su influencia
en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de primaria - Mocan, 2018, bajo un
método de investigacién con un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado, con un disefio de
investigacion pre- experimental y con una poblacion constituida por estudiantes de sexto
grado de primaria con una Unica seccion de 20 estudiantes.

En esta investigacion Nufiez llega a la conclusion que la metodologia del
Aprendizaje Basado en Problemas aporta de manera importante el fortalecimiento del
pensamiento critico de los estudiantes. Su implementacion produjo una influencia notable
en el fortalecimiento de esta habilidad en los educandos, permitiéndoles mejorar su
capacidad de razonamiento, ahondar en la interpretacion de los contenidos, abordar la
solucion de problemas con un juicio mas sélido y reflexion. Estos avances evidencian un
progreso sustancial en su proceso de aprendizaje.

Chacon (2023) en su investigacion titulada “Programa de Aprendizaje Basado en

Problemas para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes de una institucién educativa
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de nivel secundaria". Desde una perspectiva cuantitativa, este estudio adoptd un disefio
cuasiexperimental el cual posibilitd analizar la influencia de la intervencidon en condiciones
previamente delimitadas. Participaron 92 alumnos de cuarto grado de secundaria que fueron
considerados como muestra, distribuida en dos grupos: el experimental, utilizando una
poblacion conformada por 50 estudiantes provenientes de 2 secciones y el control
conformado por 42 estudiantes.

El ABP se revela, en esta investigacion, como una herramienta pedagdgica que
cataliza el pensamiento critico en el alumnado del cuarto grado del nivel secundaria. Por
consiguiente, dicha metodologia ha evidenciado avances significativos en habilidades como
analisis de informacion, la elaboracion de argumentos sélidos y la toma de decisiones
informadas. Estas mejoras no solo reflejan un avance en el pensamiento critico. Sino que
también los resultados destacan que las metodologias activas orientadas al protagonismo del
estudiante estimulan un aprendizaje profundo, promoviendo capacidades fundamentales

para abordar situaciones nuevas y resolver problemas de manera auténoma y reflexiva.

2.1.3. A nivel local
Ante la ausencia de investigaciones locales con la misma poblacion, se procedi6 a
analizar antecedentes que abordan las mismas variables de estudio, permitiendo establecer

puntos de comparacion teérica y metodoldgica.

Quispe & Quispe (2023) quienes en su investigacion “Aprendizaje Basado En Problemas y
el pensamiento critico en el area de Ciencia y Tecnologia en estudiantes del nivel secundario
de la Institucion Educativa Fortunato L. Herrera, Cusco — 2021”. Este estudio se desarrollo
desde un enfoque cuantitativo, orientado a la aplicacion practica, con proposito explicativo
y disefio preexperimental. Considerando un total de 100 alumnos que cursan el VI ciclo de

la etapa secundaria como poblacion objeto de estudio (p.39-41).

Los hallazgos del estudio son concluyentes en afirmar que, al concluir la
implementacion del ABP, se observa un desarrollo més profundo del pensamiento critico en
el area de Ciencia y Tecnologia. Donde los alumnos son quienes construyen su propio
conocimiento al combinar sus saberes previos con los nuevos conocimientos adquiridos, lo
que resulta en un aprendizaje significativo. Evidenciado en la mejora de la resolucion de
problemas. A diferencia con el diagndstico inicial, los resultados revelan un crecimiento

considerable en las habilidades del pensamiento critico.
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Asimismo, Aguilar (2021) en su estudio titulado “Influencia de la aplicacion de la
estrategia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de 5° grado de secundaria, Area Comunicacion de la Institucion
Educativa Cristo Rey Rondocan -Acomayo, 2019”, empled una metodologia con enfoque
cuantitativo, de tipo aplicada, bajo un disefio cuasiexperimental. La poblacion estuvo
compuesta por 42 estudiantes, distribuidos en un grupo experimental de 19 alumnos y un

grupo control de 23 participantes (p. 90-94).

De acuerdo con los resultados obtenidos, el uso del Aprendizaje Basado en
Problemas dio lugar a un cambio importante en el fortalecimiento del pensamiento critico,
evidenciado en altos niveles dentro de sus cinco dimensiones. En consecuencia, se plantea
la existencia de una relacion causal entre la utilizacion continua del ABP y el fortalecimiento
progresivo del pensamiento critico. Es decir, mientras mdés tiempo se utilice esta
metodologia, mayores serdn los avances en las habilidades criticas de los estudiantes de

educacion baésica regular.
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2.2. BASES TEORICAS
2.2.1. Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

2.2.1.1. El aprendizaje
El proceso evolutivo del ser humano con respecto al aprendizaje ha sido un

desarrollo complejo y continuo a lo largo de la historia. Inicialmente, el aprendizaje se
conceptualizaba mediante enfoques mas conductuales y asociativos, los cuales provocaban
un cambio constante en el comportamiento a través de la experiencia, siendo esta un
componente esencial. Dicho de otra manera, el aprendizaje es un proceso continuo,
consciente o inconsciente, que puede desarrollarse de diversas formas, donde los individuos
adquieren, modifican o refuerzan conocimientos, habilidades y comportamientos. Ademas,
dar un solo concepto sobre el aprendizaje resulta dificil debido a la complejidad y
multidimensionalidad del fenémeno, como decia Einstein: la experiencia transforma la

informacion en aprendizaje.

2.2.1.2. Teorias del Aprendizaje
Las teorias de aprendizaje son marcos conceptuales que explican como Ia

informacion es captada, procesada y retenida durante el proceso de aprendizaje. Segun Sdez
(2018, p.3) el aprendizaje reune influencias y experiencias cognitivas, emocionales y
ambientales para adquirir, mejorar o hacer cambios en sus conocimientos, habilidades y
valores y visiones del mundo. Esto implica que el desarrollo del aprendizaje no solo se limita
a la adquisicion de informacion, sino a la integracion de multiples dimensiones de la
experiencia humana. Por otro lado, para Saez, existen tres corrientes esenciales dentro de las

teorias del aprendizaje: conductismo, cognitivismo y constructivismo.

El conductismo, impulsado por investigadores como Watson (1913), propuso el
estudio de la conducta a través de procesos observables mediante métodos objetivos de las
ciencias industriales, como la observacién y la experimentacion. Esta perspectiva fue
ampliada por Skinner (1953), quien, desarroll el concepto de condicionamiento operante,
donde el comportamiento se moldea por sus consecuencias y se centra en el comportamiento

observable y como puede modificarse con estimulos externos y refuerzos.

Este enfoque ha sido fundamental para desarrollar técnicas para modificar la conducta y ha
proporcionado una base solida para intervenciones educativas y terapéuticas. Segun
Castaneda (2021, p.10), el conductismo se centra solo en los aspectos objetivamente
observables del aprendizaje, interpretando el aprendizaje en términos de conexiones o

asociaciones entre estimulo y respuesta. Bajo esta categoria se pueden incluir teorias como
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la teoria del ensayo y el aprendizaje de errores, asi como las teorias clasicas de Pavlov. Con
relacion al anterior parrafo, el conductismo se ha criticado por su limitado enfoque en los
aspectos observables del comportamiento, ignorando los procesos mentales internos

cruciales en el aprendizaje.

El cognitivismo, por otro parte, pone énfasis en los procesos mentales que
intervienen en el aprendizaje. Piaget (1952, citado por Neil J. Salkind,2008) sostiene que
aprender implica una actividad constante y participativa, en la que el sujeto construye
conocimiento a partir de las experiencias que vive con su entorno y la modificacion de sus
esquemas cognitivos. En sintesis, lo que Piaget sugiere con esta afirmacion es que el
aprendizaje no es un proceso pasivo donde la informacién simplemente se transmite de una
fuente (como un maestro) al estudiante. En cambio, Piaget ve el aprendizaje como una
actividad dindmica y constructiva. Segin su teoria, los individuos no solo reciben
informacion, sino que activamente la interpretan y reorganizan sus conocimientos

preexistentes para integrar la nueva informacion.

Teniendo en cuenta el aporte de Piaget, Ausubel como Bruner también contribuyen de
manera significativa al cognitivismo con sus teorias, aunque desde perspectivas poco
diferentes. Ausubel se centra en la importancia de la estructura cognitiva y la conexion de
nueva informacién con conocimientos previos, mientras que Bruner enfatiza el aprendizaje
activo y el descubrimiento personal. Ambos enfoques subrayan que el aprendizaje
representa un proceso participativo y constructivo, donde el alumno juega un rol crucial en
la formacidn de su propio conocimiento. Por consiguiente, Saez (2018, p.5) que las teorias
cognitivas miran mas alld del comportamiento para explicar el aprendizaje basado en el
cerebro. Estas teorias enfatizan el papel del proposito, la comprension, el razonamiento, la
memoria y otros factores cognitivos influyentes del proceso de aprendizaje. Las teorias
mencionadas en los parrafos anteriores son base para desarrollar practicas educativas que
promuevan un aprendizaje profundo y significativo. Los educadores pueden utilizar las ideas
de Ausubel para estructurar la informacién de manera que se conecte a partir de los saberes
previos del alumnado, y aplicar las estrategias de Bruner para fomentar la exploracion y el
descubrimiento independiente, considerando la teoria propuesta con Piaget, creando un

ambiente de aprendizaje rico y dindmico.

Asi mismo el constructivismo ve el aprendizaje constituye un proceso mediante el

cual el aprendiz produce de forma activa nuevas ideas o conceptos. Esta teoria pone énfasis
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en las formas en la que la gente crea el significado del mundo a través de una serie de
construcciones individuales. (Saez, 2018, p.5).Aqui cabe sefialar al aprendizaje como el
proceso que facilita al estudiante experimentar sobre el entorno que lo rodea, asi como
construir y reconstruir nuevos conocimientos, y considerando al aprendizaje como un
proceso social y colaborativo. Igualmente, la teoria de Piaget en el constructivismo se
considera el conflicto cognitivo y se evidencia cuando los estudiantes encuentran
discrepancias entre los conocimientos adquiridos y la nueva informaciéon adquirida. Este
proceso de confrontacion y resolucion de contradicciones internas impulsa el aprendizaje
significativo. Del mismo modo Vygotsky (1978, citado por Séez ,2018) sefiala que los
estudiantes desarrollan su forma de pensar en gran medida a través de interacciones sociales,
dando relevancia al lenguaje y la comunicacion en la construccion del conocimiento e
introdujo el concepto ZDP (zona de desarrollo préximo), enfatizando cuan relevante es la

interaccion social como eje del aprendizaje significativo.

Dicho de otra manera, el aprendiz desempefia un rol protagénico y dindmico en la
apropiacion activa de saberes y aprendizajes significativos, con la guia y apoyo del educador
y la interaccidn con sus companeros. Asi, por ejemplo, si los estudiantes trabajan en grupo,
comparten sus ideas y perspectivas, con relacion a un tema por consiguiente enriquece su
comprension. En este caso, del educador su papel es guiar y apoyar a los estudiantes con
respecto al proceso de descubrir y construir sus propios conocimientos. Dicho ejemplo hace
referencia al aprendizaje colaborativo y cooperativo. En consecuencia, el enfoque
constructivista enfatiza la generacion activa de saberes por parte del sujeto aprendiz por
medio de la interaccion con el entorno y la impronta cultural y social. Mediante este enfoque
el aprendizaje del estudiante no solo es adquirir informacion, sino debe construirlo en base

a sus experiencias y conocimientos previos.

2.2.1.3. Tipos de Aprendizaje
El aprendizaje puede clasificarse en diferentes tipos segun la naturaleza del

contenido y el contexto en el que se desarrolla. Entre los tipos mas relevantes se encuentran:

e Aprendizaje significativo, ocurre cuando la nueva informacion se conecta con
conceptos relevantes preexistentes en la estructura cognitiva del individuo. (Ausbell
David, 1963, p.24). En otras palabras, el estudiante integra la nueva informacion con
sus experiencias previas, ideas y conceptos, de manera que el aprendizaje tenga un

sentido y sea relevante para él.
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Aprendizaje activo, los estudiantes no son receptores pasivos de informacion, sino
que son participantes activos en la construccion de su propio conocimiento (Bruner
S. Jerome 2009, p.14). Ello implica un proceso activo donde los estudiantes no solo
absorben informacion, sino que también la procesan y la organizan mentalmente
considerando sus saberes previos. Esto implica que los estudiantes estan
constantemente construyendo y reconstruyendo conceptos a medida que interactuan
con la informacion y con su entorno.

Aprendizaje social, para conceptualizar este tipo de aprendizaje, Bandura en el afo
1977 enfatiza en el aprendizaje observacional, el proceso de aprendizaje mas
caracteristico de los seres humanos es la imitacion es decir la repeticion personal de
una conducta observada. El defiende que la mayoria de lo que aprendemos se
adquiere observando e imitando el comportamiento de otros, tomados como
modelos. El aprendizaje observacional puede proporcionar dimensiones y
oportunidades adicionales para los alumnos, ademds de su aprendizaje mediante la
experiencia personal y la participacion directa (Del Valle, 2018).

El aprendizaje colaborativo, estimula el crecimiento de las habilidades para la
interaccion con los demas, fundamentales para alcanzar resultados favorables
académicos y sociales, como sefialan Johnson & Johnson (1999 citado por Jolliffe
Wendy, 2007). Donde los estudiantes colaboran entre si para construir
conocimientos compartidos. Se enfatiza la relevancia del intercambio social como
pilar de los aprendizajes, en tanto que los educandos logran avanzar en su
comprension cuando reciben apoyo de compaifieros o facilitadores con mayor
dominio del contenido, dentro de lo que se denomina zona de desarrollo proximo.
Esto proporciona a los estudiantes oportunidades para discutir, argumentar y
reflexionar sobre nuevos conceptos. La interaccién con compafieros y mentores mas
capaces no solo se focaliza en propiciar la incorporacion de saberes, sino que también
potencia el crecimiento de habilidades criticas y sociales. En otras palabras, este
aprendizaje promueve el fortalecimiento de las habilidades sociales al igual que las
del pensamiento critico.

Aprendizaje situado, propuesto principalmente por Jean Lave y Etienne Wenger.
Ellos argumentan que el aprendizaje ocurre de manera mas efectiva cuando esta
contextualizado y situado en un entorno social relevante, donde los individuos

participan activamente en comunidades de practica (Jean & Etienne, 1991).
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Al mismo tiempo Saez (2018) en su libro Estilos de aprendizaje y métodos de

enserianza, menciona algunos tipos de aprendizaje, los cuales son:

Aprendizaje episodico es un cambio en el comportamiento que se produce como
resultado de un evento por lo general el miedo a los perros que sigue hacer mordido
por un perro es el aprendizaje episodico el aprendizaje episodico se llama asi
porque los acontecimientos se registran en memoria episodica que es una de las tres
formas de aprendizaje y recuperacion explicita junto con la memoria perceptiva y
la memoria semantica.

Aprendizaje multimedia es cuando una persona usa estimulos auditivos y visuales
para aprender informacion.

Aprendizaje por rutina o memoristico (rote learning) es una técnica que evita la
comprension de las complejidades internas y la inferencia del sujeto que estd
aprendiendo y en su lugar se centra en la memorizacion del material para que pueda
ser recordado por el alumno exactamente de la forma en que fue leido u oido la
principal practica de las técnicas de aprendizaje por memorizacion es el aprendizaje
por repeticion basado en la idea de que uno podra recortar rapidamente el material
pero no necesariamente su significado cuanto maés se repita el aprendizaje por
rutina.

Aprendizaje formal es el aprendizaje que lleva a cabo dentro de una relacion de
profesor alumno como en un sistema escolar.

Aprendizaje no formal es el aprendizaje organizado fuera del sistema formal del
aprendizaje. Por ejemplo, aprender reuniendo a personas con intereses similares e
intercambiando puntos de vista en clubes, en organizaciones juveniles o talleres.
Aprendizaje tangencial es el proceso mediante el cual las personas se
autoeducacion si en un tema se interactuan en un contexto que ya disfrutan. Por
ejemplo, después de jugar un videojuego basado en la musica, algunas personas
pueden estar motivadas para aprender a tocar un instrumento real. La autoeducacion
puede mejorarse con la sistematizacion. Segin los expertos en el aprendizaje
natural, la formacion de aprendizaje autodidacta ha demostrado ser una herramienta
eficaz para ayudar a los estudiantes independientes con las fases naturales de

aprendizaje (Saez, 2018, p.9)

Considerar los tipos de aprendizaje es fundamental para crear entornos de

aprendizaje efectivos, inclusivos y motivadores. Al personalizar el proceso formativo
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conforme a las caracteristicas individuales, optimizar la etapa de aprendizaje, fomentar
habilidades diversas, formar a los educandos para situaciones del mundo real, aumentar la
motivacion y promover la inclusion, los educadores pueden maximizar el potencial de cada

estudiante y mejorar significativamente los resultados educativos.

2.2.1.4. Origen del Aprendizaje Basado en Problemas
Esta metodologia en las ultimas décadas ha ganado total importancia al ser
reconocida y considerada una de las metodologias mas efectivas y trasformadoras con
respecto al ambito educativo. Al 2024 es una de las metodologias mas innovadoras y
dindmicas que, a diferencia de la educacion tradicional, ha revolucionado el desarrollo de

los escolares, la creacion y reconstruccion de sus saberes.

El ABP estd muy influenciado por las teorias constructivistas de aprendizaje, ya
mencionadas antes, rescatando la teoria de Jean Piaget y Lev Vygotsky. Piaget argumentaba
que el aprendizaje se desarrolla de manera activa, donde las personas desarrollan
conocimientos nuevos a partir de sus experiencias anteriores. Vygotsky enfatizaba la
relevancia del contexto social junto con el aprendizaje colaborativo, aspectos fundamentales
en el ABP. A partir de estas teorias el ABP surge en la década de 1960, en el momento en
que la Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad de McMaster Canadé, adopto esta
metodologia en su programa de Medicina. Teniendo un éxito notable, lo que llevo a ser
implementada en diversas instituciones y disciplinas a nivel mundial. Este enfoque fue
desarrollado por un grupo de educadores, entre ellos el Dr. Howard Barrows, reconocido
por su trabajo en educacion médica, quien definié el ABP como un método de aprendizaje
basado en un principio de usar problemas como punto de partida para la adquisicion e
integracion de los nuevos conocimientos(Barrows & Tamblyn, 1980) Siendo asi que este
aprendizaje no solo se centraba en la adquisicion de conocimientos sino en el aprendizaje
autodirigido y en la aplicacion practica del conocimiento, marcando una desviacion
significativa de las técnicas de ensefianza tradicionales basadas en conferencias y

memorizacion.

Para el afio 1992 en la universidad de Delaware fue considerando el ABP en sus
planes de estudio con el programa de la escuela de medicina, liderada por el Dr. Harold B.
White, un profesor de bioquimica que estaba interesado en encontrar maneras mas efectivas
de involucrar a los estudiantes en el aprendizaje activo. La implementacion se inicio en el

Departamento de Ciencias Biologicas y rapidamente se extendid a otras disciplinas.



20

Llegando a crear el Institute for Transforming Undergraduate Education (ITUE). Este
instituto proporciona recursos, formacion y apoyo continuo para los profesores que desean
implementar el ABP en sus cursos. El ITUE organiza talleres y seminarios donde los
educadores pueden aprender sobre las mejores practicas para la planificacion y disefio del
ABP. Garantizando que los problemas utilizados sean auténticos y relevantes, estimulando
asi el interés y la participacion de los estudiantes. Dichos problemas deben reflejar
situaciones del mundo real con la finalidad de integrar conocimientos de diversas areas ya

adquiridos "por los estudiantes.

Este enfoque ha permitido a la Universidad de Delaware mantener un alto nivel de
innovacion educativa, Tanto asi que hoy en dia se estd empezando a implementar en la
educacion basica a nivel mundial, para, Susan E. Groh et al. (2004) el aprendizaje basado
en problemas se configura “como una metodologia activa y efectiva para el fortalecimiento
del razonamiento y comunicacion, fundamentales para el logro integral en los dmbitos
formativo y personal del educando” (p.18). Esto se debe a que ellos buscan solucion a
problemas del mundo real aplicando los conocimientos adquiridos de diferentes areas. Ello
implica la involucracion proactiva de alumno en su propio proceso formativo, hasta el punto
de alcanzar la capacidad de disenar espacios de aprendizaje autodirigido. E1 ABP promueve
un aprendizaje integrado, el que, con el cémo y el para qué se aprende, considerando los
procesos que se generan para su adquisicion de forma significativa y funcional, procesos
que involucran factores sociales y contextuales que se hacen presentes a través de la
interaccion comunicativa con el grupo y del profesor, también afectivos y politicos por parte
del alumno puesto que se trata de estar dispuesto a aprender significativamente (Del Valle,

2018, p.10).

2.2.1.5 Definicion del Aprendizaje Basado en Problemas
Durante los ultimos afios el Aprendizaje Basado en Problemas ha cobrado
importancia dentro del &mbito educativo debido a su enfoque centrado en el estudiante y que
esta permite desarrollar habilidades cognitivas superiores vinculadas al analisis reflexivo, la
toma de decisiones estratégicas y la colaboracion efectiva. Por lo tanto, en la actualidad
definir con un solo concepto el ABP resulta un tanto dificil puesto que este se viene
desarrollando desde la década de 1960 como se menciond con anterioridad, en base a ello

surgieron diferentes conceptualizaciones como:

Campos (2017) quien define el ABP como una estrategia instruccional centrada en
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el aprendizaje que parte de un problema real, previsto por el profesor, para hallar una
solucion, donde los estudiantes construyen un nuevo conocimiento a partir de sus

conocimientos previos (p. 29).

Por otro lado, un afio mas tarde en la educacion peruana el (Ministerio de educacion,
2018) define al ABP como una metodologia que parte de un problema para generar
determinados aprendizajes en los estudiantes, mediante procesos de investigacion y andlisis.
Esta metodologia sitiia al estudiante como agente principal del proceso formativo, ya que es
¢l quien determina los conocimientos sustanciales para abordar y resolver el problema
propuesto por el docente (p. 8). Es decir, con esta metodologia buscan que el andlisis y la
investigacion sean medios para generar aprendizaje y maximiza la responsabilidad del
estudiante, donde ellos mismos se den cuenta de lo que necesitan aprender, promoviendo en
los educandos las habilidades propias del pensamiento critico y asumiendo un papel

protagdnico.

Del mismo modo, para Casa et al. (2019) El Aprendizaje Basado en Problemas es
una estrategia que parte de un problema donde su elaboracion, andlisis, y solucion
constituyen el eje central de la experiencia para generar aprendizajes...(p.111). Este autor es
claro y preciso al destacar el rol central del problema en esta estrategia, mencionando asi
que tanto la elaboracidn, el andlisis y solucion son el nticleo del proceso formativo o de
aprendizaje de los estudiantes, dando a entender que el problema es un vehiculo a través el

cual los nifios construyen y fortalecen sus conocimientos.

El Aprendizaje Basado en Problemas, segin Berajano et al. (2018) es un sistema
didéctico que requiere que los estudiantes se involucren de forma activa en su propio
aprendizaje hasta el punto de definir un escenario de formacion autodirigida. Debido a que
los educandos dan el primer paso para enfrentar los desafios planteados, se promueve una
formacion orientada a la autodireccion (p. 19). Dicho autor enfatiza la autonomia del alumno
y su rol activo en el &mbito de todo el trayecto de la ensenanza y aprendizaje, sefialando que
dicha metodologia deriva a un escenario de formacion autodirigida. Esta definicion también
hace hincapié en la importancia de que el estudiante tome el control de su aprendizaje, algo

crucial en el enfoque constructivista.

Considerando las definiciones ya mencionadas, el ABP coloca al aprendiz como eje
central del proceso de aprendizaje. A diferencia de la ensefianza tradicional, el ABP se

caracteriza por situar a los estudiantes ante problemas reales o simulados que deben ser
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resueltos a través de la investigacion, la colaboracion y la aplicacion de sus conocimientos

previos, donde ellos asumen un rol activo en la solucidon de situaciones problematicas.

Puesto que, a través de la indagacion, el andlisis y la colaboracion entre los estudiantes

desarrollan nuevas habilidades y conocimientos.

2.2.1.6. Objetivos del Aprendizaje Basado en Problemas

Desde una perspectiva integral, el ABP orienta sus objetivos en funcion de los

actores que participan activamente en el proceso educativo, como estudiantes y docentes,

quienes contribuyen al fortalecimiento de su calidad. En este contexto Suérez et al. (2003)

plantea los objetivos correspondientes a los alumnos, a los docentes.

Objetivos para los alumnos

A.

Estimular el pensamiento critico mediante la revision ldgica, razonada e
integral de los problemas reales.

Incrementar sus habilidades para aprender en forma independiente.
Adquirir nuevos saberes y estrategias metodologicas necesarias para el
abordaje de situaciones problematicas.

Incrementa las habilidades para la participacion colaborativa en grupos de
trabajo pequenos.

Mejorar la capacidad para identificar informacion relevante relacionada con
la solucion de problemas especificos y realizar su evaluacion critica.
Aumentar sus habilidades comunicativas para establecer relaciones con
pares y especialistas.

Ampliar habilidades para identificar y mejorar su propio proceso

metacognitivo. (Suarez et al. 2003, p. 15-16)

Objetivos para los profesores

A.

Transformar el perfil tradicional del proceso de enseianza aprendizaje hacia
uno mas flexible centrado en el alumno y orientado a desarrollar sus
potenciales en el entorno de problemas que ameritan una solucion.
Adquirir las habilidades necesarias para implementar la metodologia
pedagogica propia del ABP.

Crear entornos de aprendizaje basados en problemas apropiados para
estimular el desarrollo intelectual del alumno y su capacidad para

resolverlos. (Suarez et al. 2003, p. 15-16)
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Dicho lo anterior, los objetivos del ABP para alumnos y profesores, como se describe
en el trabajo de Rodriguez, esta metodologia nos ofrece beneficios para obtener mejor
calidad en el proceso educativo. Es decir, en los alumnos se busca fomentar el pensamiento
critico, aprendizaje auténomo, asi como la habilidad de abordar problemas del mundo real.
Para los docentes, se busca reorientar el proceso de ensefianza en relacion con el aprendizaje
hacia un modelo mas flexible y enfocado en el estudiante, ademas de adquirir habilidades

necesarias para su implementacion adecuada y crear entornos adecuados para el aprendizaje.

Por ello, para lograr los objetivos mencionados, resulta fundamental tener en cuenta
aquello que caracteriza al ABP, siendo el marco fundamental para implementar eficazmente
esta metodologia, resaltando la importancia de este enfoque y su papel crucial en el éxito

del ABP en la practica educativa.

2.2.1.7. Caracteristicas del ABP
Las caracteristicas fundamentales de esta metodologia son establecidas desde la
implementacion en la Universidad de McMaster ubicada en Canadd, tuvo como enfoque la
busqueda de solucion a problemas del mundo real. En ese entender (Barrows, 1981, como se
cito en Del Valle, 2018) menciona lo siguiente:
e El estudiante ocupa una posicion central dentro del proceso educativo,
participando activamente en la construccion de su conocimiento.
e [a formacion se desarrolla en pequefios equipos, lo cual favorece la
colaboracion y el contraste de puntos de vista.
e El maestro asume el papel de mediador y guia, promoviendo la reflexion y el
analisis critico.
e Los problemas constituyen el nucleo organizador y el principal estimulo para
aprender.
e Los problemas funcionan como medio para fortalecer las destrezas de
resolucion de situaciones.
e La adquisicion de nuevos conocimientos se logra mediante el aprendizaje
auténomo y autorregulado. (p.7-8).
A partir de estas caracteristicas el ABP coloca al estudiante como eje central del
proceso de aprendizaje que fortalece la participacion, activa logrando asi un aprendizaje
profundo y significativo al comprometer activamente a los educandos en procesos de

indagacion y solucion de problemadticas contextualizadas en su entorno. Ello se fortalece
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mas con el trabajo en grupos, aqui no solo los estudiantes dan su propio punto de vista, sino
que también comparten sus conocimientos relacionados con el nuevo conocimiento, de tal
forma que desarrollan sus habilidades comunicativas, dinamicas grupales y aprenden a
valorar diferentes perspectivas para construir consensos.

Los profesores guias o facilitadores en este proceso de aprendizaje son
fundamentales en el proceso formativo del estudiantado al propiciar el fortalecimiento de
competencias clave —colaboracidn, pensamiento critico y autonomia en el aprendizaje—
orientadas a que los alumnos asuman un papel protagénico en la edificacion de nuevos
saberes a fin de que sean capaces de afrontar situaciones reales de la vida cotidiana.

Por consiguiente, se deduce que el aprendizaje ABP garantiza tanto la adquisicion
de conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes ante el aprendizaje, (Del
Valle, 2018, p.9). Es decir que no solo garantiza la adquisicion de conocimientos necesarios,
al contrario, los prepara para aplicar de manera efectiva en la solucion de problemas.

2.2.1.8. Aprendizaje Basado en Problemas en el aula

El ABP representa un enfoque metodoldgico innovador que trasforma el espacio
educativo, forma innovadora puesto que los estudiantes de manera grupal o individual
confrontan problemas de la realidad de manera activa y dindmica. En ese entender Suarez et
al. (2003) menciona una realidad al que los profesores nos enfrentamos al momento de poner

en practica:

“...en algunas ocasiones habra estudiantes que carecen de conocimiento y
experiencias previas relacionadas con el problema en cuestion, entonces al alumno se les
genera preguntas que mas adelante los llevara a la solucion integral del problema, en lugar
de por que necesitan conocer algo, reflexionan sobre lo que requieren saber para resolver el

problema” (p.6)

Es decir, mediante las preguntas los alumnos al momento de buscar una solucion se
hacen responsables de su propio aprendizaje, ¢ implementan su creatividad para ejecutar
estrategias y discernir entre las fuentes de informacion, con la orientacion y guia del
profesor. En el aula el profesor dirige las discusiones de los estudiantes, y mas que impartir
conocimientos ayuda al educando a desarrollar habilidades cognitivas, comunicativas, etc.

Y mantiene un clima de aprendizaje interactivo.
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Asi, es fundamental considerar cual es el rol del profesor y del alumno, para entender
como funciona y maximizar la efectividad de la metodologia en la practica educativa. Todo
ello con la finalidad de lograr los objetivos planteados con anterioridad y erradicar las
practicas tradicionales promoviendo un aprendizaje mas dindmico, activo en el aula y sobre

centrado en el alumno.
2.2.1.9. Rol del profesor y del alumno en el ABP

Al ser el ABP una metodologia innovadora y con mayor efectividad en el ambito
educativo con relacion al aprendizaje, redefine los roles tradicionales del profesor y alumno,
logrando un aprendizaje mas significativo, activo y participo tomando como actor principal
al alumno. A diferencia del modelo tradicional, es decir donde el profesor es el principal
transmisor de conocimientos y el alumno es el receptor pasivo, el ABP establece un
aprendizaje mas activo, colaborativo en donde ambos actores tanto el profesor como el
alumno desempenan roles fundamentales pero distintos. Como se fue mencionando con
anterioridad tanto en los objetivos y caracteristicas del ABP, ahora se puede definir el rol

del docente y alumno de la siguiente forma.

Rol del profesor: é1 asume un papel fundamental como facilitador o guia del
aprendizaje, en lugar de ser el principal transmisor de conocimientos. Ello implica varias

responsabilidades como:

e Disefia problemas relevantes que desafian a los alumnos a hacer uso de sus
conocimientos anteriores y adquiridos junto con sus habilidades. Estos problemas
estar relacionados con situaciones del mundo real para fomentar un aprendizaje
significativo y contextualizado.

e Orientar a los alumnos a lo largo del proceso de resolucion de situaciones
problematicas, esto implica que el profesor debe realizar preguntas los cuales
estimulen el pensamiento critico, brindar recursos adecuados y ofrecer
retroalimentacion constructiva.

e Orienta la investigacion de los alumnos y les ayuda a reflexionar sobre el proceso
y los resultados. En otras palabras, el profesor promueve un entorno de aprendizaje
mas autonomo, en el cual los alumnos son encargados de reconocer sus propias

necesidades de informacion, buscar recursos, asi como evaluar su propio progreso.
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Evalua el progreso de los estudiantes, no solo los conocimientos adquiridos, sino
también el desarrollo de las competencias y habilidades, dicha evaluacion debe ser
formativa, con una retroalimentacion continua esto ayuda al educando a mejorar y
cuestionar sobre su propio aprendizaje.

Alienta a los alumnos a adoptar una participacion central y dindmica en el
desarrollo autonomo de sus saberes asi mismo aprender a trabajar en grupo, sin
dejar de lado el apoyo emocional y académico necesarios para que los alumnos

superen los desafios que puedan tener durante el proceso.

Rol del estudiante: el aprendizaje al estar centrado en el alumno, ellos asumen un rol

activo y responsable, considerando funciones importantes dentro de este proceso tales como:

Ser investigador activo, identificando que es lo que necesitan saber para resolver los
problemas planteados, esto implica la busqueda, evaluacién y sintesis de
informacion relevante de diversas fuentes.

Al trabajar en grupos, el estudiante es colaborador con sus compafieros para
desarrollar soluciones al problema, considerando la diversidad de perspectivas que
cada uno puede tener a su vez €l comunica su punto de vista para llegar a consensos.
Aplican los conocimientos nuevos y habilidades adquiridas para resolver el
problema de manera efectiva, creativa y eficaz, relaciondndolo con los saberes
previos, y poniendo en practica el pensamiento critico para planificar estrategias y
evaluar los resultados.

Es autogestor de su propio aprendizaje. Lo que implica que al finalizar la busqueda
de solucion de problemas y dar a conocer, el estudiante debe autoevaluarse y abrir
espacios de introspeccion sobre su camino formativo. Fomentando asi la

metacognicion y desarrollo de habilidades de autoaprendizaje.

Por lo tanto, considerar el rol del profesor y del estudiante es fundamental porque no

solo redefine los roles tradicionales, sino que también contribuye a la preparacion integral

del estudiante para enfrentar los desafios del mundo real con las competencias necesarias

para el siglo XXI. La interaccion efectiva entre el profesor y el estudiante son claves, para

la implementacion exitosa de dicha metodologia.

2.2.1.10. Implementacion del ABP en el aula



27

Implementar eficazmente el ABP en el aula, es esencial considerar las fases que esto
conlleva a aplicar, a diferencia de las otras metodologias, empieza presentando un problema
real contextualizado y para buscar respuestas al problema se aplican los nuevos
conocimientos adquiridos en una determinada asignatura y los previos. Del Valle (2018)

presenta las principales fases para implementar en el aula:

e Presentacion del problema: se selecciona problemas del mundo real que sea
contextualizadas al entorno en donde se encuentran y estos deben ser relevantes y
significativos para los estudiantes.

e Identificacion de las necesidades de aprendizaje: este es el proceso que implica de
manera individual realizar un analisis al problema presentado, desde la propia
experiencia del estudiante mencionar las causas principales que originan este
problema y las consecuencias que produce. Para que, mediante el trabajo
colaborativo se analicen e interpreten los conocimientos vinculados al problema
planteado y a los subproblemas derivados de la pregunta sobre como intervenir
adecuadamente. Y proponer de manera grupal el plan de trabajo para llegar a la
solucion del problema mediante la comunicacion interna, asimismo, establecen el
tiempo y forma de entrega.

e Busqueda de informacion: En este proceso el grupo organiza las correspondientes
busquedas de informacion, haciendo uso de recursos: libros, sitio web,
investigaciones de expertos, entrevistas a especialistas, familias, nifios etc., los
estudiantes acceden a informacion significativa que les permite comprender el
problema desde multiples perspectivas. En este proceso, el rol del docente es
esencial: orienta, sugiere materiales pertinentes y propone lecturas clave que
enriquecen la indagacion y favorecen la construccion de soluciones fundamentadas.

e Asignacion estratégica de responsabilidades y acciones concretas que permitan a
cada integrante del grupo contribuir activamente en el disefio y ejecucion de solucion
al problema:

— Reparto de tareas entre los miembros del grupo.

— Ejecucion de un analisis funcional de la problematica, indicando los
siguientes aspectos: planteo del problema, proposicion de hipotesis,
objetivos y lineamientos de intervencion

— Seguimiento y acciones dirigidas a la solucion del problema.
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e Desarrollo de soluciones: a través de la guia del profesor se busca que el grupo pueda
analizar y detallar las caracteristicas que justifican un cambio en el problema
planteado. También debe promover la creatividad y la innovacion en la busqueda de
soluciones efectivas.

e Evaluacion y retroalimentacion: Evaluar el progreso de los estudiantes en base a los
objetivos de aprendizaje y las competencias desarrolladas. A su vez proporcionar
retroalimentacion constructiva y continua con el proposito de optimizar la dindmica
de adquisicion de conocimientos.

e Presentacion y difusion de los resultados: Organizar presentaciones donde los
estudiantes compartan sus soluciones y reflexionen sobre el proceso de aprendizaje.
También promover una discusion y el intercambio de ideas entre los grupos.

e Reflexion y mejora continua: se debe evaluar la efectividad del proceso de ABP y
realizar ajustes segun sea necesario. Propiciando la reflexion entre los estudiantes y
el profesor e identificar areas de mejora y consolidar el aprendizaje (Del Valle, 2018,

p.11-14).

Dicho lo anterior, la implementacion del ABP requiere una planificacion cuidadosa
y ser ejecutada flexible adaptandose a las necesidades, por ejemplo, al formar grupos
debemos asegurarnos de que sean equilibrados, es decir, los grupos deben ser diversos en
habilidades y conocimientos, solo asi obtener resultados 6ptimos en el aprendizaje. Como
también considerar el contexto en el que se encuentran los estudiantes. De igual modo al
momento de implementar el ABP requiere una planificacion cuidadosa y una ejecucion
flexible, adaptada a las necesidades y contextos especificos de los estudiantes. Siguiendo
estos pasos, se puede asegurar una implementacion exitosa que maximice los beneficios de

esta metodologia educativa.

Sin embargo, como educadores los profesores organizan y conducen estas fases
disefiando oportunidades de aprendizaje. La metodologia pedagdgica del Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) permite alcanzar un aprendizaje significativo y coetdneamente
comprenden profundamente los conceptos y desarrollan habilidades aplicadas, entre ellas la
solucién a situaciones complejas y la colaboracion efectiva, mediante el uso reflexivo de
habilidades propias del pensamiento critico. Por ejemplo, investigaciones han mostrado que

los estudiantes que participan en ABP desarrollan una mayor capacidad para resolver
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problemas complejos y retienen la informacion de manera mas eficaz. destrezas aplicadas,

entre ellas la solucion de situaciones complejas y la colaboracion efectiva

2.2.2. Pensamiento critico

2.2.2.1. Evolucion del pensamiento desde la Pre- historia

Desde la existencia del primer hombre, es decir desde los primeros hominidos hasta
los seres humanos modernos, la capacidad de cuestionar, analizar y reflexionar fue

evolucionando junto con el desarrollo cognitivo y cultural.

Por ejemplo, cuando los hominidos para sobrevivir empezaron a usar sus primeras
herramientas de piedra como también el fuego, ellos ya dieron indicio de su creciente forma
de pensar. Esta habilidad que ellos desarrollaron no solo fue esencial para su supervivencia,
sino que también lograron obtener avances significativos en la cultura y la ciencia para su

época.

Ademas, esa capacidad de cuestionar, experimentar y reflexionar sobre el entorno y
las propias acciones ha sido fundamental para la evolucion humana, segun las herramientas
y técnicas de caza eran mas sofisticadas, comenzaron a desarrollar habilidades cognitivas
mas complejas, ya no solo cazar, sino a planificar, resolver problemas y crear nuevas
herramientas o técnicas, con el tiempo estas habilidades se expandieron mas alla de las
necesidades basicas y desarrollaron su propio lenguaje para comunicarse, compartir
conocimientos, transmitir experiencias, lo que permiti6 a los humanos a partir de lo
escuchado pensar. Asi mismo cuando empezaron con la agricultura y aparecieron las
primeras civilizaciones se fortalecié aun mds su forma de pensar y sus habilidades
cognitivas, puesto que empezaron a enfrentarse a problemas politico, econdmicos y sociales,

cada vez mas complejos.
2.2.2.2. Pensamiento Social

A lo largo de la evolucion del hombre, aquellas capacidades como el de cuestionar,
analizar y reflexionar, fue conocido como el pensamiento social, pensamiento racional o
pensamiento reflexivo, siendo esta en la etapa filoséfica clasica de la antigua Grecia un tabu.
Segun Campos (2007) en base a su investigacion en su libro Pensamiento Critico, Técnicas

para su desarrollo, evidencio el aporte de la Universidad de Viterbo (Viterbo University)
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quien presento la evolucion de ideas del pensamiento a través de los tiempos en la siguiente

version:

En la Edad Antigua, tener un pensamiento racional y cuestionarse sobre las creencias
e ideales establecidos fue peligroso porque Atenas perdid la guerra con Esparta. Pero
resaltaron pensadores griegos como Socrates considerado precursor del pensamiento 16gico
y reflexivo por dos razones fundamentales (1) cuestiono las ideas y convicciones dominantes
en su contexto histoérico (2) desarrollo una técnica personal de razonamiento y analisis, es
decir su método socratico (hacer preguntas que requieren respuesta racional), pues ¢l
enfatizaba la necesidad de pensar con claridad, actuar con 16gica y ser coherentes, asi mismo
hacia hincapié en la relevancia de indagar ,evidenciar, incluso examinar minuciosamente los
argumentos y las premisa, a su vez realizar un analisis de las nociones esenciales y separar
las consecuencias de las palabras y acciones. Al cuestionar a la sociedad y a sus
contemporaneos, hizo que no todos estuvieran de su lado, pero su alumno Platon asumio6 la
tarea de preservar y compartir los conocimientos de su maestro. Més adelante Aristoteles
alumno de Platoén extendid los conocimientos de ellos dos en su libro Légica, un dogma

central del pensamiento critico.

Edad Media aproximadamente entre el siglo V y XV el pensamiento racional a pesar
de estar influenciada por la iglesia, surgieron pensadores que la realidad lo analizaron de
forma profunda y rigurosa. Como es el caso de San Agustin de Hipona (354-430) el
argumentaba que la razon y la fe no son contradictorias, sino complementarias, al ser padre
de la iglesia introdujo la busqueda filosofica de la verdad a través de la introspeccion
personal. Mas tarde por los afos de 1225-1274 Tomas de Aquino con la finalidad de unir la
teologia con la filosofia de Aristételes, creo un movimiento basado en la formulacion de
preguntas, consideracion de objeciones y luego se ofrecia respuestas razonadas, es decir se
debia enunciar las propias ideas, anticipar las criticas y responderlas sistematicamente antes
de empezar a escribir, asi anticipaba las posibles dudas del lector y le daba respuesta.
Finalmente, antes de entrar al renacimiento Ockham en los afios 1287 -1347 propuso un
enfoque que empezo a cuestionar la existencia de la realidad, abriendo un camino a un

pensamiento mas independiente.

La edad del Renacimiento y la Modernidad entre los siglos XIV y XVII surgieron
representantes como Leonardo da Vinci (1452-1519) propuso el método experimental a

partir de la observacion directa, Nicolds Maquiavelo (1469-1527) fomento un pensamiento
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centrado en la efectividad de la politica, mas que en la ética tradicional, Galileo Galilei
(1564-1642) pionero en el uso de método experimental y la observacion sistematica,
promovi6 un pensamiento basado en la evidencia. Todos estos representantes promovieron
un enfoque mdas empirico y racional, a partir de la observacion, la experimentacion y el
analisis esencial para el progreso intelectual y cultural de la sociedad de su época. Sir
Thomas More en 1478 y 1535 introduce una forma especifica de emplear el pensamiento
racional critico redactando una novela utopia, propone una nueva sociedad, anos después,
en Discurso del método, Descartes propone que el conocimiento no debe aceptarse sin un
analisis riguroso. Segun su enfoque racional, toda idea deberia cuestionarse, cuestionarse y
verificarse antes de considerarse valida, estableciendo asi un método para alcanzar certezas

fundamentadas.

En la Edad Contemporanea, el filosofo, psicdlogo y educador John Dewey durante
los afios (1859—-1952) desarroll6 ideas fundamentales sobre el pensamiento racional en su
obra Como pensamos cuya primera publicacion data en 1911. Siguiendo la tradicion de
Platon y Aristoteles, propuso que el pensamiento debia orientarse hacia la resolucion de
problemas reales. Introdujo el término “pensamiento critico”, aunque preferia hablar de
“pensamiento reflexivo”, entendido como una forma activa, constante y cuidadosa de

evaluar creencias con base en el conocimiento y sus fundamentos (Dewey, 2007).

Posteriormente, Benjamin Bloom y sus colaboradores desarrollaron la taxonomia de
las habilidades cognitivas, propuesta que desde la segunda mitad del siglo XX ha ejercido
una influencia significativa en el &mbito educativo. Este modelo establece una jerarquia de
procesos mentales que orienta el desarrollo del pensamiento de orden superior y ha servido
como referente para la planificacion, evaluacion y mejora de las practicas pedagogicas.

(Bloom et al., 1956).

De esa misma manera otros difusores importantes como Matthew Lipman, creador
de la filosofia para nifios, menciona que ellos son fildsofos naturales interesados en el porqué
de las cosas, esta actitud permanente de curiosidad los lleva a seguir cuestionandose, segiin
el autor este es el inicio del pensar filosofico de los nifios, afirmaba que los niflos piensan
inductiva y deductivamente mucho antes de comenzar a usar el lenguaje y que la conducta
filosofica del individuo va disminuyendo con el incremento de la edad (Campos, 2007, p.15-

18).
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En ese entender se ha podido observar como el pensamiento del hombre ha ido
evolucionando desde las reflexiones filosoficas de Socrates platon y Aristoteles en la antigua
Grecia, pasando a no ser solo una reflexion sino a cuestionarse sobre la realidad a través de
la experimentacion y la observacion directa, hasta la edad contemporanea con Dewey quien
resaltd el papel fundamental del pensamiento reflexivo y su préctica aplicada en la
resolucion de situaciones problematicas reales. El junto con otros educadores, han
influenciado en la manera en como entendemos lo que hoy en dia conocemos como
pensamiento critico. Estos aportes ayudan a comprender y entender como se da el
pensamiento critico, y a evidenciar los procesos cognitivos que el individuo desarrolla desde

la nifiez para llegar a pensar criticamente con logica y fundamentos.
2.2.2.3. Procesos Cognitivos

Los procesos cognitivos son las funciones mentales que permiten a los seres
humanos adquirir, procesar, almacenar y utilizar informacion. Ortiz (2014) en base a su

investigacion y a través de diversos enfoques menciona lo siguiente:

“...los procesos cognitivos desde las informaciones o los datos aportados por
los 6rganos de los sentidos (sistema de representacion) o datos de entrada (input), pasando
por todas las etapas internas de re -traduccion, elaboracion y almacenamiento (proceso) para
su eventual utilizacion posterior (output) ... indica que estas etapas pueden agruparse como
procesos cognitivos simples o basicos dentro de ello encontramos los procesos sensoriales(la
sensacion, la percepcion, la atencion y la concentracidon) y los procesos representativos(la
memoria, la imaginacion e incluso el suefio) por otro lado los procesos cognitivos superiores
o complejos son los procesos racionales como el pensamiento, el lenguaje la inteligencia y

la creatividad ...”(p.51) .

Segun el parrafo anterior, si hablamos de los procesos cognitivos se refieren a las
habilidades que intervienen en el proceso en el que el ser humano, piensa, razon, analiza
sobre su realidad y busca solucién a los problemas que lo rodean. Ortiz (2014) considera

fundamentales los siguientes procesos cognitivos:

A. Cognicion, es el acto o proceso de conocer para Neisser (1976) cualquier cosa que
conozcamos acerca de la realidad tiene que ser medida no solo por los 6rganos de
los sentidos sino por un complejo de sistemas que interpretan y reinterpretan la

informacion sensorial. El significado de la palabra cognicion, es captar o tener la
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idea de una cosa, llegar a saber su naturaleza significado cualidades y relaciones
mediante los procesos mentales.

Sensacion, es el efecto inmediato de los estimulos en el organismo (recepcion del
estimulo) y esta constituida por procesos fisioldgicos simples. En otras palabras, la
sensacion nos da una imagen subjetiva del mundo objetivo, ... de esta manera el
ser humano conoce el mundo y lo transforma y al hacerlo, profundiza amplia sus
conocimientos sobre este, pero ademas en esta accion transformadora el ser humano
se transforma a si mismo.

Percepcion es la organizacidon e interpretacion de la informacion que provee el
ambiente, interpretacion del mundo como objeto significativo. Los hechos que dan
origen a la percepcion no estan fuera de nosotros sino en nuestro sistema nervioso.
Es decir, aquella parte de la representaciéon consciente del entorno es la
acumulacion de informacion usada con los cinco sentidos. Todo el objeto que
percibimos le daremos significado y organizacion a través de lo que sentimos. La
sensacion y la percepcion estan estrechamente relacionados, asi que hoy podemos
hablar de sensopercepcion, que es el reflejo del objeto, en una completa integracion
de sus distintas cualidades como resultado de la estimulacion sobre nuestros
organos receptores; para que se dé el reflejo de la realidad del proceso activo,
produce la formacion de la imagen su comprobacién y correccion, Osea, en la
interaccion sujeto-objeto se garantiza la adecuacion del objeto.

. Atencion, es la capacidad de seleccionar informacion sensorial y dirigir los
procesos mentales; este desempefia un importante papel en diferentes aspectos de
la vida, en el caso de la educacion se puede decir que es el despliegue que realiza
el nifio y la nifia en el transcurso de su actividad de aprendizaje, pues esta consiste
en focalizar u orientar la energia hacia un lugar, espacio o situacion determinada
con la intencidn consciente o inconsciente de lograr un objetivo.

Concentracion se denomina concentracion a la inhibicion de la informacion
irrelevante y la focalizacion de la informacion relevante con mantenimiento de esta
por periodos prolongados, la concentracion de la atenciéon se manifiesta por su
intensidad y por la resistencia a desviar la atencién a otros objetos, sujetos o
estimulos secundarios. Lo cual se identifica con el esfuerzo que deba poner la
persona mas que por el estado de vigilia. En otras palabras la concentracién es el
aumento de la atencidn sobre el estimulo en un espacio de tiempo determinado, por

lo tanto , no son procesos diferentes en condiciones normales del proceso de
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ensefanza-aprendizaje el nifio esta sometido a innumerables estimulos internos y
externos pero puede procesar simultdneamente solo algunos lo que implica
sorpresa, novedad o satisfaccion de una necesidad la seleccion depende de las
caracteristicas del estimulo del nifio (necesidades ,intereses ,expectativas,
experiencias) y de las exigencias del proceso en si.

F. La memoria es el proceso cognitivo que nos permite la fijacion, conservacion y
ulterior reproduccion de la experiencia anterior y reaccionar a sefiales o situaciones
que han actuado sobre nosotros. La influencia que el ser humano recibe durante su
vida deja huellas cognitivas, en el que conforman su experiencia, 0sea, el caudal de
conocimientos y las vivencias que el ser humano experimenta en interaccion con el
mundo que lo rodea no desaparecen, sino que persisten y se graban y son
susceptibles de ser evocados, en sintesis, la memoria es un mecanismo de
grabacion, archivo y clasificacion de informacion haciéndose posible su
recuperacion posterior.

G. Imaginacién proceso cognitivo exclusivo del ser humano mediante el cual se
elaboran iméagenes nuevas que transforman anticipadamente la realidad en el plano
mental. El nifio puede formar imégenes de lo que no ha percibido antes o de algo
que no existe en esa forma concreta, mientras que la reproduccion es el rasgo
fundamental de la memoria lo caracteristico de la imaginacion es la modificacion.
La imaginacion al ser un proceso creador en el que se modifica la realidad
apartandose en mayor o menor medida de esta, no significa que no esté determinada
por la realidad objetiva existente ya que esta se produce para satisfacer a las
necesidades del nifio. Siendo asi un proceso cognitivo fundamental, cuya relevancia
en el ambito del aprendizaje y la ensefianza resulta incuestionable.

H. Pensamiento y razonamiento procesos cognitivos que requieren de la manipulacion
de informacion para resolver problemas, tomar decisiones y generar nuevas ideas.

I. Lenguaje, es un sistema de simbolos y reglas que permite la comunicacion y la

expresion del pensamiento (Ortiz, 2014, p.51-63).

Desde lo expuesto por el autor se puede afirmar que los procesos cognitivos simples
0 basicos como los sensoriales o representativos son esenciales para adquirir informacion y
realizar tareas basicas. Pues estos constituyen la base sobre la cual se desarrollan los
procesos cognitivos de orden superior, procesos esenciales para el desarrollo del aprendizaje

y el uso del conocimiento en diferentes contextos, ello no solo permite reflexionar y analizar
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sino también poder aplicar conocimientos. Por otro lado, ambos procesos resultan esenciales
para alcanzar un aprendizaje significativo y tomar decisiones fundamentadas con creatividad

y eficacia.
2.2.2.4. Desarrollo del Proceso Cognitivo

En cuanto al desarrollo de los procesos cognitivos, comprendemos coémo el individuo
llega a desarrollar habilidades mentales tales como la percepcion, atencidon, memoria, el
pensamiento y lenguaje desde la primera etapa de la vida hasta la adultez, dichos procesos
son primordiales para la vida diaria, importantes y cruciales para desarrollar un aprendizaje
optimo, saber tomar decisiones y resolver problemas del mundo real. Segiin Rodriguez &
Fernandez (1997) diferir en las interpretaciones sobre la naturaleza de las operaciones
cognitivas y sobre el proceso por el cual se desarrolla da lugar a enfoques educativos
distintos, como el enfoque neopiagetianos estan basados en el modelo del procesamiento de
la informacidn que parten de una reconceptualizacion de las ideas de Piaget en el sentido de
tener en cuenta, no solo la competencia de los nifios, sino también de ejecucion cuando

realizan una tarea determinada.

Jean Piaget a principios del siglo XX en su diversas investigaciones y propuestas
para entender y comprender como piensa y adquiere conocimientos el individuo, propone
estudiar el origen del conocimiento desde el pensamiento infantil hasta el pensamiento
adulto indicando que el conocimiento se va a construir a partir de la realidad, con esas
premisas construye su propia teoria sobre las etapas del desarrollo cognitivo organizando la
adquisicion del conocimiento segin el momento evolutivo en el que se encuentra el

individuo, es por ello que propone cuatro etapas.

Piaget (2020) sostiene que, en la etapa sensoriomotora, que se desarrolla entre los 0
y 2 afos, el nifio desarrolla la capacidad de integrar informacién mediante la percepcion y
atencion, si el objeto permanece y la mente indica el indicio de la memoria y la capacidad

de representacion mental.

En la etapa preoperacional, comprendida entre los 2 y 7 afos, Piaget (2019) sefiala
que el nifio empieza a emplear el lenguaje y simbolos como medios para referirse a objetos
o situaciones. En esta etapa se evidencia el desarrollo de su habilidad cognitiva con relacion

al pensamiento simbolico y el lenguaje.
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Asimismo, durante la etapa de operaciones concretas, que abarca de los 7 a los 11
afos, el nifo desarrolla la habilidad del pensamiento logico ante objetos concretos, en esta
etapa puede realizar operaciones mentales y ello evidencia su capacidad de manipular

mentalmente informacion concreta (Piaget, 2021).

Finalmente, en la etapa de operaciones formales, que se inicia aproximadamente a
los 12 anos, los adolescentes pueden pensar de manera abstracta y logica, ya que estan en la
capacidad de razonar, plantear hipotesis y deducir a partir de la realidad e informacion

obtenida, a buscar soluciones a problemas de su entorno (Piaget,1995).

Desde lo mencionado, observamos que cada etapa del desarrollo cognitivo que
empieza desde los 0, hasta los 12 afios, el proceso cognitivo se desarrolla desde la percepcion
hasta el pensamiento abstracto y 16gico, hasta llegar al pensamiento critico que el individuo

lo desarrollara a los 12 afios y de ahi en adelante solo se fortalece.

Por otro lado, Vygotsky (1978) propone considerar el contexto social y cultural para
el desarrollo cognitivo, entendiendo asi que el aprendizaje es un proceso social, primero
ocurre entre personas de su entorno (interpsicoldgico) después se internaliza dentro del
individuo, y el individuo puede realizar alguna actividad como también con el apoyo de
otras personas, conocida como la zona del desarrollo préximo. Considera importante
considerar el término andamiaje, ya que el individuo necesita asistencia, ya sea
proporcionado por un adulto en el &mbito familiar, o por un compafiero mas competente
para ayudarlo a realizar tareas en su zona de desarrollo préximo, pero a medida que el
individuo se va volviendo mas competente, el apoyo tiene que reducir gradualmente, asi el

nifio desarrolla habilidades y autonomia

Con respecto al lenguaje, Vygotsky (1978) menciona que es esencial para el
pensamiento y el desarrollo cognitivo, para que el nifio maneje sus pensamientos de forma
compleja y facilita la interaccion social y el aprendizaje colaborativo y activo. Decia que el
desarrollo cognitivo no se da en el vacio, sino que esta profundamente influenciada por la
cultura en la que crece por sus valores, normas, practicas y herramientas culturales que se le
proporciona en su nucleo familiar y su contexto donde se encuentra, serd ahi donde ira

desarrollando conocimientos y habilidades.

Los aportes de Piaget y Vygotsky es crucial considerar para entender el desarrollo

del proceso cognitivo, pues este proceso le permite al individuo interactuar con el mundo
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real, aprender, resolver problemas y tomar decisiones. Por ejemplo, con el aporte de Piaget
podemos entender como evoluciona la cognicion humana y como podemos estimular el
desarrollo en cada etapa de la vida. Del mismo modo Vygotsky nos pone a considerar que
el individuo desde la infancia es perteneciente a una cultura por ende el nifio se hace activo
en las actividades culturales bajo la guia de un adulto o compafieros mas capaces, serd ahi
donde podré apropiarse de instrumentos necesarios para pensar y solucionar problemas con
mayor seguridad, que si solo actuase por su cuenta. Por lo tanto, el pleno desarrollo del
pensamiento dependera de la interaccion social y cultural para realizar representaciones

mentales y habilidades cognitivas complejas.

2.2.2.5. Definicion del Pensamiento Critico

Dar una sola definicion al pensamiento critico resulta un tanto complicado puesto
que hablar sobre esta forma de pensar no es algo nuevo, sino que se ha ido desarrollandose
desde tiempos de la filosofia antigua con Socrates en la antigua Grecia pues pensar no
consiste unicamente en acumular conocimientos, sino que se debe pensar de manera critica,
razonar y a partir de ello construir un conocimiento. A partir de ahi se fueron desarrollando

diferentes conceptos sobre el pensamiento critico.

Segin Campos (2007), el pensamiento critico consiste en razonar con claridad y
objetividad, promoviendo una actitud reflexiva e independiente que hace posible emitir
apreciaciones criticas y confiables respecto a la validez de las declaraciones o a la
adecuacion de ciertas acciones (p. 19). En otras palabras, el pensamiento critico se convierte
en un instrumento de evaluacion y discernimiento, que ayuda a distinguir entre lo verdadero

y lo dudoso, lo pertinente y lo irrelevante.

Asi  mismo, Campos (2007) en su investigacion recopila diversas
conceptualizaciones del pensamiento critico definido como juicio autorregulado (Facione,
1990), razonamiento reflexivo (Ennis, 1992), examen inquisitivo de ideas (Chaffee, 1990),
pensamiento responsable (Lipman, 1991), uso estratégico de habilidades cognitivas
(Halpern, 1998), evaluacién deliberada de afirmaciones (Murrell y Houlihan, 2005) y
proceso estructurado y autoevaluativo (Paul y Elder, 2006) (pp. 19-21).

Conforme a lo mencionado en el parrafo anterior el pensamiento critico, es pensar
claramente y racional usando habilidades cognitivas e intelectuales para determinar la

validez a una informacion, experiencia, creencia, etc. Donde se debe analizar logica y
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cuidadosamente y tener juicios confiables. Mackay et al. (2018) en su investigaciéon “El
pensador critico aplicado a la investigacion” define el pensamiento critico como los
procesos, estrategias y representaciones mentales que las personas utilizan para resolver

problemas, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos (pag. 337).

En tanto segln a diferentes investigaciones en diferentes revistas como Education
Sciences definen el pensamiento cientifico como aquel proceso intelectualmente
disciplinado de conceptualizar, aplicar, analizar, sintetizar y/o evaluar de manera activa y
habil la informacion obtenida o generada por la observacion, la experiencia, la reflexion, el

razonamiento o la comunicacion, como guia para la creencia y la accion (Sellars et al., 2018).

Por otro lado, en Frontiers in Education se considera al pensamiento critico como
un proceso que implica actividades cognitivas complejas, que son aplicadas en contextos
especificos considerando las habilidades, disposiciones mentales y cualidades de una

persona, de ahi que toma en consideracion autoevaluacion regulada (Andreucci et al., 2023).

Asi mismo en la revista Journal of Intelligence en una de sus investigaciones
realizado por Butler (2024) consideran al pensamiento critico como aquella habilidad que
implica evaluar y juzgar sobre la credibilidad de la informacién presentada, separando
aquellas opiniones que se den, donde la persona combine saberes conceptuales con las

capacidades cognitivas para analizar y elegir con fundamento.

Igualmente, el Ministerio de Educacion del Perti (2006) define al pensamiento critico
habilidad clave en la formacion integral del alumno que debe ser cultivada sistematicamente
mediante el ejercicio analitico, la introspeccion intelectual y la apreciacion rigurosa de la
informacion y situaciones problematicas, para tomar decisiones informadas y responsables.
Esta competencia es clave para la construccion de ciudadanos con habilidades para

responder a los desafios y resolver dificultades de manera autonoma y creativa (p.9).

A partir de estas conceptualizaciones, el pensamiento critico permite a los individuos
formular juicios fundamentados sobre la validez de determinadas afirmaciones o la
pertinencia de ciertas decisiones. Ademas, este tipo de pensamiento se desarrolla mediante
un proceso cognitivo estructurado que utiliza estrategias para analizar argumentos, tomar

decisiones razonadas y comprender nuevas ideas.
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2.2.2.6. Caracteristicas del Pensamiento Critico

Comprender dicha destreza intelectual, supone considerar las caracteristicas que este
posee, pues no solo nos dan a entender la esencia del PC y no orientan a su aplicacion
adecuada en diversos contextos. Aquellas personas que hacen uso del PC tienen una serie
de caracteristicas que les permite identificar falacias ya sea de informacion, argumentos,
problematicas de la realidad, etc. Segin Wade (1995, citado por Campos ,2007) el
pensamiento critico se caracteriza por habilidades como plantear interrogantes, delimitar
problemas, evaluar evidencias, examinar premisas y prejuicios, evitar razonamientos
influenciados por emociones, rechazar simplificaciones excesivas, considerar diversas
opciones y aceptar la ambigiiedad como parte del analisis. Desde esta perspectiva, pensar
criticamente implica activar un conjunto de competencias orientadas a resolver situaciones
relevantes o problematicas del entorno.

Por otro lado, el Ministerio de Educacion (2006), mediante su documento orientador
denominado Guia para el desarrollo del pensamiento critico, describe las cualidades
esenciales que lo sustentan:

e Laagudeza perceptiva se refiere a la capacidad de identificar con claridad aspectos
sutiles de un objeto o asunto, lo cual contribuye a adoptar una actitud reflexiva y
pertinente en relacion con los demas.

e Cuestionamiento permanente, se entiende como la actitud critica de una persona
frente a las situaciones que enfrenta, caracterizada por la blisqueda constante de
explicaciones mediante la indagacion reflexiva y el andlisis tanto de su propio
comportamiento como del de los demas.

e Construccion y reconstruccion del saber, implica una actitud de constante apertura
ante nuevos descubrimientos, integrando diversas aptitudes y al mismo tiempo
articulando la teoria con la practica para generar conocimientos renovados.

e Mente abierta, implica poseer la capacidad o disposicion para considerar las
perspectivas y creencias de otras personas, incluso cuando difieren de las propias o
parecen errdneas. Supone también reconocer que los demas pueden estar en lo
cierto, mientras que nuestras ideas podrian requerir revision, lo que nos lleva a
replantear tanto nuestros pensamientos como nuestras acciones. Ademas, implica
valorar las contribuciones ajenas como oportunidades de aprendizaje y crecimiento

personal.



40

e Coraje intelectual, se manifiesta en la habilidad para enfrentar con determinacién y
seguridad los desafios complejos, asi como en la capacidad de sostener y comunicar
nuestras convicciones con respeto y altura, incluso ante criticas ajenas que carezcan
de fundamento. Este valor también implica resistir la provocacion, evitando
responder de manera impulsiva o negativa frente a la injusticia.

e Autorregulacion, facultad de manejar y orientar nuestros pensamientos y
comportamientos, reconociendo tanto nuestras fortalezas como nuestras areas de
mejora. Implica aceptar las debilidades presentes en nuestros argumentos para
transformarlos, asi como analizar nuestras acciones desde una perspectiva critica
que contemple sus aspectos positivos y negativos.

e Control emotivo, forma parte de las estrategias propias de la autorregulacion, y
consiste en conservar la serenidad frente a ideas o posturas contrarias, evitando
responder de manera impulsiva ante percepciones iniciales que puedan generar
conflicto.

e Valoracion justa, conlleva tener el talento para asignar un valor adecuado a las
opiniones y sucesos, basandose en criterios objetivos, evitando que los sentimientos
o las emociones interfieran en el juicio, ello implica adoptar una postura individual
ante los contextos que se presentan basandose en valoraciones fundamentadas y
datos verificables (Ministerio de Educacion del Perua, 2006, pp.11-12).

Como se ha visto en base a las caracteristicas que nos proporcionan tanto el
Ministerio de educacion como Wade, se puede mencionar que estas estan relacionadas entre
si y se refuerzan mutuamente, dando paso a un marco sélido para decidir y afrontar la
resolucion de problemas. Por tanto, pensar de manera critica conlleva a cuestionarse y
cuestionarse temas de nuestro interés o problematica, entendiendo que se debe analizar,
recoger informacion y evaluarlo desde diferentes perspectivas sus implicancias y
consecuencias con el fin de arribar a conclusiones fundamentadas y plantear soluciones
pertinentes. Sin dejar de lado que otra caracteristica del pensamiento critico es la
metacognicidn, pues este proceso implica estar consiente de nuestros pensamientos al

momento de realizar una actividad.
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2.2.2.7. Dimensiones del Pensamiento Critico

Fomentar dichas dimensiones en los escolares, exige una comprension completa y

profunda el desarrollo de este, ante ello Rojas (2000, citado por Steffens et al., 2018)

describe las dimensiones que abarca el pensamiento, ¢l lo clasifica en 5 dimensiones:

A.

Dimension Logica: se reconoce que el pensamiento humano particulariza por
tener una estructura logica, lo que permite a la persona razonar con mayor nitidez.
Esto implica reconocer que nuestras ideas siguen un orden racional, capaz de
desarrollarse desde lo mas basico hasta lo mas elaborado. Esta dimension légica
se manifiesta en la claridad con la que se expresan los conceptos, en su validez,
coherencia interna, suficiencia argumentativa, objetividad y precision. Por ende,
las personas deben razonar evaluar y llegar a conclusiones, y deben darle sentido
a la informacién que tienen, todo segun las reglas de la logica.

Dimension Sustantiva: En este punto se analiza la validez o invalidez de la
informacion que procesa la mente, es decir, la esencia del propio razonamiento,
esto implica refinar la informacion o contenidos con fundamento, evidencia,
pruebas y criterios.

Dimension Contextual: Las personas examinan la informacion bibliografica y en
lo social, en el que se fomenta el pensamiento, o sea, hacer una revision de las
ideas sobre el contexto social en el que se encuentra, para dar respuestas rapidas
con argumentos. En aqui se destaca la pertinencia de considerar o comprender el
entorno social, la época, la sociedad y la cultura.

Dimension Pragmatica: Se fundamenta en el uso de la razon articulada con las
vivencias humanas como eje para la construccion del conocimiento. En este
proceso, adquieren especial protagonismo las disposiciones actitudinales, los
afectos, las emociones, los intereses, los valores, las intenciones y las ideologias
que configuran la subjetividad de cada individuo, permitiéndole reflexionar sobre
las implicancias de su pensamiento y los elementos que lo atraviesan.
Dimension Dialégica: Consiste en evaluar el pensamiento personal vinculado al
pensamiento de los demas, asumiendo perspectivas diferentes. Aqui se tiene la
oportunidad de generar debates, ya que se da lugar a otra forma de pensar
evaluando los argumentos de uno mismo, como también de la otra persona

dejando de lado los conflictos (Steffens et al., 2018, p. 7-8).

En el ambito educativo, considerar las dimensiones del pensamiento critico es

esencial porque cada dimension aporta un enfoque diferente, pero que en conjunto,
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proporcionan una vision integral y equilibrada para comprender el pensamiento critico, al
relacionarse e integrarse en una persona se afianza el potencial de enfrentar situaciones
problematicas con soluciones innovadoras y pertinentes, buscando como también
obteniendo soluciones logicas fundadas, pragmaticas, contextualmente apropiadas y

fortalecidas por el didlogo y la colaboracion.

2.2.2.8. Habilidades del Pensamiento Critico
Desarrollar y estimular las habilidades de pensamiento critico es esencial en ambito
educativo como en la vida cotidiana, pues, que las personas tengan interiorizadas estas
habilidades les ayuda a enfrentar problemas de la vida real y a su vez tomar decisiones
fundamentadas , en base a las investigaciones realizadas por (Facione, 1990) menciona que
el proposito del pensamiento critico es generar en las personas un juicio reflexivo basado en

el desarrollo de diferentes habilidades como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 1

Habilidades del pensamiento critico segun Facione

Habilidades Descripcion Actividades
Capacidad para comprender y dar sentido a la | Analizar textos, identificar
Interpretacion informacion, reconociendo su significado en | ideas clave y establecer
contextos especificos. relaciones entre
conceptos.
. . _ . Distinguir  premisas
Examinar ideas, argumentos o evidencias, & P Y
e ., conclusiones,  comparar
Analisis descomponiéndolos para entender su estructura . .
. enfoques, identificar
logica.
supuestos.
Juzgar si una informacion es confiable o si un | Contrastar  argumentos,
., argumento tiene sentido, evalua las relaciones | validar fuentes, detectar
Evaluacion L. ) .
logicas que se establecen entre afirmaciones, | falacias o errores de
interrogantes, conceptos, expresiones, etc. razonamiento.
. . Predecir lo que podria
Reconocer y reunir los componentes necesarios S
. S, pasar en una historia,
para construir una conclusion logica; elaborar .. .
. . .. . | deducir intenciones en una
) suposiciones fundamentadas y plantear hipotesis; .,
Inferencia ) . ., . . conversacion,  formular
revisar la informacion significativa y generar | . , .
. . . . hipdtesis en una
inferencias a partir de hechos, pruebas, creencias, | . .,
. . . investigacion escolar,
apreciaciones, ideas u observaciones. .
anticipar resultados de una
decision.
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. ) : Redactar justificaciones,
Es poder decir claramente por qué se piensa algo,
. ., , , . , presentar argumentos,
Explicacion como se llegd a esa idea o qué razones la
defender posturas en
sustentan.
debates.
. . . .| Autoevaluar
Revisar el propio pensamiento para corregir ) .
., . razonamientos, revisar
Auto-regulacion | errores o mejorar la forma de razonar. Se emplean .. . .
. . ., decisiones previas, aplicar
habilidades de analisis y evaluacion. . .,
retroalimentacion.

Nota: adaptado de Critical Thinking: A Statement of Expert Consensus for Purposes of Educational

Assessment and Instruction por (Facione, 1990).

A partir de la tabla se considera de crucial importancia impulsar en los alumnos la
formacion estas habilidades para pensar de manera critica. Esto se debe a que no solo se
promueve la capacidad para resolver problemas sino también tomen decisiones informadas,
fundamentadas claras y coherentes de tal forma que puedan contribuir en la sociedad y
contexto en el que se encuentra. Asi mismo estas habilidades permite a los estudiantes
comunicar sus ideas su opiniones e ideas con total normalidad, sin reaccionar de manera
negativa, tomando en consideracion las opiniones, ideas y diferentes formas de pensar de
los demas, reconociendo que puede tener errores y los puede autocorregir, del mismo modo
pueden identificar y utilizar fuentes de informacion veridicas y fiables, en base a ello evaluar
la validez de los datos y conclusiones fundamentadas para tomar decisiones adecuadas con

relacion a un determinado tema.

2.2.2.9. Niveles para el desarrollo del Pensamiento Critico
Desarrollar el pensamiento critico implica comprender los niveles del pensamiento,
ello nos lleva a considerar e integrar los dominios: cognitivos, afectivos y psicomotor en el
ambito educativo, y es de gran importancia porque su desarrollo en proceso del pensamiento
critico resulta ser equilibrado e integral Burke (2020) en su investigacion y con relacion a

la taxonomia de Bloom describe los siguientes tres dominios fundamentales:

A. El dominio cognitivo se centra en las habilidades mentales y como se procesa la
informacion, es decir, el individuo debe poder recordar y entender el significado de
la informacion para usarla y aplicarla en frentes situaciones a partir de ahi desglosar
la informaciéon en conceptos y términos manejables para formar un nuevo
conocimiento y emitir un juicio de valor sobre la informacion y tomar decisiones
bien informadas para llegar a conclusiones y soluciones a determinadas situaciones.

B. Dominio afectivo esta se relacionan con las actitudes sentimientos y valores de cada

persona ya que aqui con relacién al aprendizaje la persona debe estar en la



44

capacidad de prestar atencion a determinados estimulos y a partir de ello tener una
participacion activa y darles un valor ya que estos influyen en el comportamiento
de la persona de manera consciente en aqui no solo se requiere de habilidades
cognitivas sino que también una actitud positiva hacia el aprendizaje como también
estar dispuestos a cuestionar y evaluar una determinada informacion de manera
objetiva pues dichas actitudes y valores positivos desarrollan en la persona una
mentalidad abierta a considerar diferentes perspectivas.

C. Dominio psicomotor esta conlleva el desarrollo de habilidades fisicas y manuales,
aunque su desarrollo es menor en comparacion con El dominio cognitivo y afectivo
esta requiere de los procesos cognitivos basicos como la percepcion sin embargo
este dominio permite a la persona llevar a cabo una determinada accién y realizar
actividades con confianza y habilidad de manera auténoma y como se dijo
anteriormente estas son la base para desarrollar los procesos cognitivos de orden

superior (Burke, 2020, p. 15-27).

Segiin los fundamentos mencionados en relacion al pensamiento critico los
educandos en el aula pueden hacer uso del dominio cognitivo aplicando conceptos tedricos
a situaciones reales teniendo una actitud critica y abierta hacia nuevas ideas aqui se
desarrolla El dominio afectivo pero al mismo tiempo si al estudiante se le pide llevar a cabo
determinados proyectos practicos se estaria implementando El dominio psicomotor de tal
forma que se desarrolla de manera equilibrada los tres dominios y estos contribuyen al
fortalecimiento del pensamiento critico analizando evaluando y aplicando una determinada

informacion de manera eficiente en contextos diversos.

2.2.2.10. Ensefianza del Pensamiento Critico

Esta practica educativa se ha consolidado como un eje fundamental en la educacion
contemporanea por la creciente complejidad y dinamismo del mundo actual. El pensamiento
critico no solo es una destreza intelectual vinculada al ambito educativo, sino que también
se considera como aptitud indispensable para afrontar situaciones diarias y ejercer con
eficacia en el ambito profesional. La habilidad de analizar la informacién, evaluarla y
posteriormente sintetizarla con precision y pertinencia permite a los estudiantes enfrentar
problemas de manera eficaz, del mismo modo, tomar decisiones fundamentadas y adquirir

una comprension mas solida de los conceptos y fendémenos.
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También es una prioridad central en la educacion contemporanea, ya que en el 2025
estamos en un mundo globalizado, considerandose el pensamiento critico como
competencial fundamental para la vida cotidiana y el desempefio profesional. Al ser la
capacidad de evaluar, analizar y sintetizar informacion confiable para la resolucion de un

problema, a partir de la experiencia y observacion, Bell (2022) sefiala que:

“...el aspecto mas emocionante del pensamiento critico en el aula es que exige
iniciativa, invitando a los estudiantes a pensar con pasion y a que compartan sus ideas
entusiastamente y cuando todas las personas en el aula profesor y estudiantes reconocen que
son responsables de la creacion de una comunidad de aprendizaje el aprendizaje alcanza su

maximo sentido y utilidad...” (p.11).

Por otro lado, implementar la ensefianza del pensamiento critico presenta varios
desafios. Uno de los principales es la necesidad de cambiar las metodologias de ensefianza
convencionales orientados a la memorizacion y reiteracion de datos. Ademas, se requiere de
una formacion adecuada de los docentes para que puedan facilitar crecimiento de estas
habilidades en sus alumnos. Como decia Brookfield en una de sus frases que para
implementar el pensamiento critico de forma eficiente en el aula se requiere un cambio

cultural en las instituciones educativas y una capacitacion continua de los docentes.

Teniendo como referencia lo mencionado con anterioridad MINEDU en los ultimos
5 afios ,después de la pandemia del COVI-19 ha centrado sus acciones en fortalecer el
pensamiento critico como eje del proceso formativo con la finalidad de lograr las
competencias y que estas faciliten la capacidad de enfrentar las exigencias del mundo
contemporaneo, en ese entender, ensefiar el pensamiento critico va en contra del modelo
pedagdgico convencional que se identifica por tener como eje principal al docente donde lo
memoristico prevalece, al fomentar el pensamiento critico —y especialmente desde la
infancia— se promueve la puesta en practica de las habilidades que este requiere, entre ellas
las intelectuales y logicas, con el objetivo de que el alumno pueda enfrentar las diversas
situaciones que se puedan dar en el contexto en el que se encuentra, pero sobre todo que los
estudiantes desarrollen un aprendizaje autonomo y que puedan tomar sus propias decisiones.
Incluir el pensamiento critico desde los primeros anos escolares permite cultivar una
formacion mas completa, que articula el saber con el juicio y la conciencia y ademas

responder los desafios del siglo XXI, sobre todo que al término de la educacion basica
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regular los estudiantes puedan ser ciudadanos conscientes y autdbnomos a partir de su forma

de pensar y de las ideas u opiniones emitidas sean con fundamento l6gico y coherentes.

2.3. MARCO CONCEPTUAL
- Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

Esta metodologia activa sitia al alumno como protagonista del proceso formativo,
fomentando su autonomia y capacidad de indagar. En este sentido, el MINEDU (2018) lo
define como:

“una metodologia que parte de un problema para generar determinados
aprendizajes en los estudiantes, mediante procesos de investigacion y andlisis, donde el
alumno adopta un rol protagénico en su formacion, ya que es él quien determina los
conocimientos que requiere adquirir para resolver la situacion problematica propuesta por
el docente” (p.8).

- Pensamiento critico

El pensamiento Critico es el pensar claro y racional que favorece el desarrollo del
pensamiento reflexivo e independiente que permite a toda persona realizar juicios confiables
sobre la credibilidad de una afirmacion o conveniencia de una determinada accion (Campos,
2007, p.19). Pensar criticamente no se reduce al procesamiento de datos, sino que involucra
discernimiento, argumentacién y toma de decisiones reflexiva. Asimismo, evaluar la
credibilidad de afirmaciones y la pertinencia de acciones, lo cual resulta fundamental en
contextos educativos donde se busca formar individuos capaces de tomar decisiones
informadas y éticas.

- Resolucion de problemas

Aptitud para encontrar diversas soluciones efectivas a situaciones complejas o
desafiantes, identificando problemas para generar alternativas de solucion que se consideran
a partir de un analisis y evaluacion.

La resolucion de problemas implica reconocer, describir, organizar y analizar los
componentes fundamentales de un problema. Posteriormente, se disefian estrategias
reflexivas para alcanzar una solucion verificada y conforme a criterios previamente
establecidos. En decir, es el proceso mediante el cual enfrentamos situaciones desconocidas
o desafiantes y aplicamos nuestro pensamiento critico para encontrar soluciones efectivas
(Universidad Politécnica de Madrid, 2024). Este proceso no solo mejora la confianza en
nuestro propio pensamiento, sino que también potencia habilidades de aprendizaje,

comprension y autonomia intelectual.
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- Aprendizaje Significativo

El aprendizaje significativo se genera cuando las tareas estan relacionadas de manera

congruente y el sujeto decide aprender; esto se evidencia “cuando el alumno, como

constructor de su propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da
un sentido a partir de la estructura conceptual que ya posee” (Osses &

Jaramillo,2008). Dicho de otro modo, el estudiante construye nuevos conocimientos

a partir de los ya adquiridos, pero, ademads, los construye porque esta interesado en

hacerlo.

Este aprendizaje no solo es la acumulacion de informacion, sino una experiencia
enriquecedora que se nutre a partir del interés y la curiosidad del estudiante. Al conectar los
puntos y encontrar sentido en lo que aprenden, los alumnos se convierten en arquitectos de
su propio saber. Pues a partir de ahi se genera una comprension profunda y duradera. En
otras palabras, si el estudiante relaciona activamente los nuevos contenidos con su base de
conocimientos existente, se crea un puente entre lo familiar y lo nuevo. Este proceso no solo

facilita la retencion, sino que también estimula la motivacion intrinseca.

- Trabajo en equipo

El trabajo en equipo tiene varias descripciones que se caracterizan por el desarrollo

de habilidades de comunicacidn, cooperacion y coordinacion, pero hay diferentes

autores como Peter Drucker y Stephen (citados por Delgado & Delgado,2023),

donde Peter define el trabajo en equipo como individuos que colaboran para lograr

un objetivo comun y Stephen define el trabajo en equipo como un proceso de

colaboracion y comunicacion que implica la asignacion de roles y responsabilidades

claras.

En otras palabras, el trabajo en equipo representa un procedimiento activo y flexible
que conlleva la colaboracidon y la comunicacion dentro de los diferentes integrantes del
equipo para lograr una finalidad compartida. Asi mismo implica la asignacion de roles y

responsabilidades claras, asi como la toma de decisiones colectiva.

- Participacion activa
La participacion activa en el aprendizaje es fundamental en el desarrollo integral y
significativo. A través de esta participacion, se adquiere conocimientos y habilidades, a su

vez se fortalece competencias como el andlisis critico, la soluciéon de situaciones
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problematicas y la interaccion emocional. Ademads, la participacion permite experimentar,
explorar y aplicar lo aprendido creando un aprendizaje duradero y efectivo.

En ese entender la revista Candella (2024) menciona que la participacion activa
implica que los estudiantes tomen un papel activo en su educacion, mas alla de simplemente
asistir a clases y recibir informacion pasivamente. Esto implica participar en discusiones,
hacer preguntas, realizar investigaciones, colaborar con otros estudiantes y aplicar lo

aprendido en situaciones reales.

- Metacognicion

El término metacognicién se empez6 a utilizar a finales de los afios 70, teniendo
como pionero a Flavell, es desde entonces que se caracteriza porque la persona es consciente
de su propio proceso de aprendizaje, reconociendo sus puntos débiles, fuertes y areas de
mejora, yendo mas all4 de un aprendizaje memoristico.

En ese entender la metacognicion implica la habilidad de transferir nuestra capacidad
de aprendizaje a otros campos y a otras situaciones, es decir, supone poder realizar otros
aprendizajes de forma auténoma en el futuro. Por ende, la metacognicion implica reflexion,
autoconocimiento, autorregulacion, autoevaluacion y transferencia (Mosquera, 2019). En
otras palabras, la metacognicion se practica en todo momento del proceso de aprendizaje,
por ejemplo, antes de realizar una determinada tarea o actividad los estudiantes pueden
planificar de qué manera lo realizaran o al momento de resolver un problema los estudiantes
piensan en que estrategias utilizaran para hallar la solucion, etc. Es por ello que en la
educacion se busca promover la metacognicion con la finalidad de contribuir a la autonomia

de los estudiantes.

- Habilidades sociales

Las habilidades sociales al estudiante le permiten interactuar de manera efectiva con
sus compaiieros, docentes y con el entorno en el que se encuentra.

Goleman (2010) define las habilidades sociales como la capacidad del individuo para
interactuar y relacionarse con los demas de manera efectiva, poniendo en practica
habilidades como: a) comunicacion eficaz, expresa sus pensamientos y sentimientos de
manera clara y apropiada y practica la escucha activa. b) Empatia, entiende y comprende los
sentimientos de los demas esto mejora el entendimiento de las perspectivas ajenas. c)
Resolucion de conflictos, resuelve desacuerdos de manera constructiva, relacionandose de

manera positiva y busca soluciones que beneficien a todo aquellos involucrados. d)
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Colaboracién y trabajo en equipo, trabaja con otros para lograr objetivos que tienen en
comun. e) Influencia en los demas con el finde lograr acuerdos y colaborar de forma efectiva.
f) Manejo de relaciones, gestiona la interaccion con los demas de manera positiva y

productiva, asi mismo reconoce y demuestra gratitud hacia los demas.

- Habilidades cognitivas

Segun Herrera (2001) las habilidades cognitivas son las facilitadoras del
conocimiento, aquellas que operan directamente sobre la informacion: recogiendo,
analizando, comprendiendo, procesando y guardando informacion en la memoria, para,
posteriormente, poder recuperarla y utilizarla donde, cuando y cdmo convenga.

Estas habilidades cognitivas son las aptitudes de una persona sobre el procesamiento
de la informacion, también es el proceso mental que permite a una persona adquirir, procesar
y almacenar informacion para después usarla en el momento requerido y demostrarlas al
hacer algo. En el proceso mental interviene la memoria, la atencion, la percepcion, la
creatividad, la sensacion, la concentracion, el lenguaje, el pensamiento y el razonamiento.

- Evaluacion Formativa

La evaluacion formativa se centra en el desarrollo continuo del conocimiento
adquirido y aprendizajes de los alumnos. A diferencia de la evaluacion tradicional, no solo
se concentra en la calificacion final. En ese sentido, se enfoca en la generacion de
informacion que permite conocer qué han logrado y las dificultades que enfrentan los
estudiantes.

Por otro lado, el MINEDU propone utilizar la evaluacion formativa durante el
aprendizaje para lograr que los estudiantes sean mas autonomos al tomar conciencia de sus
dificultades, necesidades y fortalezas. A su vez aumentar la confianza de los estudiantes para
asumir desafios, errores, comunicar lo que hacen, lo que saben y lo que no (Curriculo

Nacional, 2016, p.178).

- Retroalimentacion reflexiva
Consiste en guiar a los estudiantes para que sean ellos mismos quienes descubran
como mejorar su desempefio o bien para que reflexionen sobre su propio razonamiento e
identifiquen el origen de sus concepciones o de sus errores. El docente que retroalimenta por
descubrimiento o reflexion considera las respuestas erroneas de los estudiantes como

oportunidades de aprendizaje y los ayuda a indagar sobre el razonamiento que los ha llevado
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a ellas, estas pueden ser a base de preguntas reflexivas para que el estudiante llegue a

encontrar su respuesta (Bustamante, 2023).

- Formacion integral de los estudiantes

La formacion integral de los estudiantes pretende el desarrollo de capacidades,
valores y habilidades que favorezcan su trayectoria académica; es un proceso continuo,
permanente y participativo que busca lograr la realizacion plena del estudiante, preparandolo
para enfrentar con éxito los problemas existentes en la sociedad (Rivera et al.,2016).

En otras palabras, en el ambito educativo el enfoque de una formacion integral
permite a cada estudiante desarrollar habilidades y valores, pues este fomenta el crecimiento
en diversas areas cognitivas, emocionales, sociales, éticos en donde los estudiantes
adquieren conocimientos y al mismo tiempo desarrollan dichas habilidades y valores que
son fundamentales para su vida personal con la finalidad de que a un futuro al integrarse a

la sociedad sean ciudadanos completos y competentes.
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CAPITULO 111
HIPOTESIS Y VARIABLES
3.1. Hipdtesis

Dentro del proceso investigativo, la hipdtesis constituye un eje fundamental, pues
orienta la busqueda de respuestas y la validacion de supuestos. Se formula como una
explicacion inicial y verificable del problema de investigacion. En este sentido
Hernandez(2014) las define como “explicaciones tentativas del fendmeno investigado que
se enuncian como proposiciones o afirmaciones” (p.104).

Es decir, las hipdtesis no son verdades definitivas, sino suposiciones iniciales que
buscan ser comprobadas en el proceso investigativo.

3.1.1. Hipotesis general
La aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el pensamiento

critico en los estudiantes del 6to grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe

Tito Cusco- 2025.

3.1.2. Hipdtesis especificas

A) La aplicacién del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el pensamiento
critico en la dimensiéon de interpretacion en los estudiantes del 6to grado de
primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025.

B) La aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el pensamiento
critico en la dimension de andlisis en los estudiantes del 6to grado de primaria de
la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025.

C) La aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el pensamiento
critico en la dimension de evaluacion en los estudiantes del 6to grado de primaria
de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025.

D) La aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el pensamiento
critico en la dimension de inferencia en los estudiantes del 6to grado de primaria
de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025.

E) La aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el pensamiento
critico en la dimension de explicacion en los estudiantes del 6to grado de primaria

de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025.
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F) La aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla el pensamiento

critico en la dimensién de autorregulacion en los estudiantes del 6to grado de

primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco- 2025.

3.2. VARIABLES DE ESTUDIO

3.2.1. Identificacion de variables

Variable independiente: Aprendizaje Basado en Problemas

Dimensiones:

a)
b)
©)
d)
e)
f)

g)
h)

Identificacion y analisis del problema.
Identificacion de los aprendizajes.
Seleccion de actividades.

Elaboracion de cronograma.
Busqueda de informacion.
Sistematizacion de la informacion.
Socializacion de lo aprendido.

Evaluacion y reflexion.

Variable dependiente: Pensamiento Critico

Dimensiones:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Interpretacion
Analisis
Evaluacion
Inferencia
Explicacion

Autorregulacion
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3.2.2. Operacionalizacion de las variables

Operacionalizacion de variables Aprendizaje Basado en Problemas y Pensamiento Critico
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Variable . s Definicion . . . Escala de
. Definicion Conceptual . Dimensiones Indicadores .,
Independiente Operacional medicion
: e Comprende el problema
Segin el MINEDU en su propuesta Id,er.lt%ﬁcacmn y -
. . analisis del Identifica las causas y efecto
metodologias alternativas para el desarrollo del )
aprendizaje define el ABP como una | @ metodologia del ABI? Problema Identifica el escenario donde se da el problema
todologi e d bl se implementara - — - — -

metodologla que parte de U - Probiema | o diante  sesiones de Identificacion de | Evaluacién de los conocimientos previos

auténtico, tal como se presentan en la vida real, aprendizaje centradas en los Aprendizajes - — -

es decir, situaciones a las que tiene que afrontar | |5 resolucion de Seleccién de conocimientos necesarios Mu
] el estudiante fuera de la escuela, a fin de prOblemas. Seleccion de las Se decide que se hara para solucionar el problema Yy
E promover aprendizajes especificos, a través de | contextualizados. ~ Su | actividades Selecciona 1 rorial bueno

.. . ., S cacid ; ion recur. materi r.

= actividades de indagacion y reflexion critica. apllcaglon sera evaluaﬁla clecciona fos recursos o materiales a usa (5 ptos.)
e En este enfoque, el alumno asume un papel a través del deserr_lpeno Elaboracién del Se asigna tiempo para cada actividad '
A . o de los  estudiantes aporacion de B
= central en proceso formativo, ya que es él quien durante el desarrollo de | cronograma . . ueno
g determina los conocimientos que requiere | gichas sesiones, Se selecciona a los responsables de cada equipo. (4 ptos.)
'g adquirir para resolver la situacion problematica | considerando como
@ propuesta por el docente (Ministerio de | criterios los indicadores | Busqueda de Investiga informacion util de fuentes confiables Regular
< educacion, 2018). de cada  dimension | Informacion Elige recursos, materiales y actividades (3 ptos.)
2 previamente - -
3 A o ) establecidos. Para ello, | Sistematizacion Registra los resultados y conclusiones Malo
= prendizaje basado en problemas constituye se utilizaran rubricas de | de la Informacion ializa | 1
s una metodologia que parte de una situacion | oo Lo como Presenta y socializa los resultados (2 ptos.)
= problemitica identificada en el contexto, cuya | instrumento  principal, Explica de manera clara y organizada lo aprendido. Deficiente
< formulacion, andlisis y solucion son el niicleo | las .cuales permitirdn | Socializacién de _ : — :

de la experiencia formativa para generar | medir de  manera | |, aprendido Participa activamente en las discusiones. (1pto.)

aprendizajes en los estudiantes, quienes
participan de manera protagbnica en la
construccion de su propio saber asumiendo un
rol activo al trabajar colaborativamente bajo la

orientacion del docente (Casa et al., 2019).

objetiva y sistematica el
nivel de logro alcanzado
en las competencias
previstas.

Intercambian ideas.

Evaluacion y
Reflexion

Identificacion de fortalezas y areas de mejora

Reflexiona y evalta sobre la efectividad de la solucion y la toma de
decisiones

Nota: Elaboracion en base a los fundamentos tedricos del

Ministerio de educacion (2018)
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Variable Y oy q . . . .y
Dependiente Definicion Conceptual Definicion Operacional Dimensiones Indicadores Escala de medicion
- Capacidad para comprender y expresar el Cornell Critical
Interpretacién s1g.n.1ﬁcado de la informacion. Thinking Test
- Utilizar correctamente conceptos y (CCTT) - Nivel X
términos relevantes.
- Desglosar informacion en partes mas )
manejables y entender las relaciones entre Nivel Avanzado
Analisis ellas.
El pensamiento critico se - Identiﬁf:acién de argumentos y (19-24)
, . . entiende como el conjunto de SUPOSICIONES. . .
:tegal;n (lzoogg)a dOaIl)l(t)érSS Izz;ﬂg habilidades  cognitivas  que - Evaluar la fiabilidad y validez de las Nivel Intermedio
Sternber ’ Facione | Permiten al estudiante resolver . fuentes de informacion. (13-18)
= considerin que Zl pensamiento problemas de manera | Evaluacion - Capacidad para juzgar la pertinencia y
R . . fundamentada. Su medicion se consistencia de los argumentos . -
= critico abarca una serie de . . o Nivel Basico
= procesos mentales orientados realizard mediante la aplicacion presentados.
3] ., . t t i N 15 ;
o a la resolucién o manejo de ge ~u(;1 tes eslandaré;a}(lio - Habilidad para sacar conclusiones (0-12)
= problemas, la  decision | G oo acO para cvaluar cichas razonables a partir de la informacion
2 informada y la adquisicion de grllrtr;esnsmnes grels dgzsmor(;]eemo]: Inferencia disponible.
= nuevos aprendizajes. Ello | . Y pucs - Capacidad para generar hipotesis y
= . 1 . intervencion pedagdgica, lo que . . .
2 incluye andlisis, evaluacion, tird identifi | nivel d conjeturas basadas en la evidencia.
= inferencia y razonamiento permitira identiticar et mvet de - Expresar claramente los resultados del
g ara emitir juicios informados desarrolloalcanzado y ~los alisis criti
y racionalejs a partir de los cambios producidos —en el R e
y > ap . desempefio cognitivo de los | Explicacion . . .
datos obtenidos, observacion estudiantes - Proporcionar razones y evidencias que
y/o experiencia. ’ respalden las decisiones y conclusiones
tomadas.
-Capacidad para reconocer y corregir errores
Autorregulacion PropIos.

-Estar abierto a cambiar de opinion cuando
sea necesario.

Nota: Elaboracion en base a los fundamentos teoricos del O’Reilly et al. (2022)
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CAPITULO 1V
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. TIPO DE INVESTIGACION

Este trabajo que se llevo a cabo es de tipo aplicada, en la cual se implement6 una
intervencion directa en la Institucion Educativa Diego Quispe Tito, orientada a incentivar la
optimizacion del pensamiento critico en los alumnos. De acuerdo con Salinas (2012, citado
por J. Arias, 2020, p.43) este “...se encarga de resolver problemas practicos, basdndose en
los hallazgos de descubrimientos y soluciones que se plante6 en el objetivo de estudio...”.
En este contexto, se realizd una intervencion experimental con estudiantes de sexto grado
de primaria, como componente del trabajo de investigacion. También se promovi6 el uso de
diversas habilidades vinculadas al pensamiento critico para abordar y resolver situaciones
reales, valiéndose de la implementacion de la metodologia del Aprendizaje Basado en
Problemas. Se tuvo como propdsito estimular y reforzar el crecimiento del pensamiento

critico en los participantes.

4.2. ENFOQUE DE INVESTIGACION

Este proyecto se realizé bajo un enfoque cuantitativo, debido a que la operatividad
del Aprendizaje Basado en Problemas se realizo6 siguiendo secuencias estructuradas de pasos
especificos. Este enfoque utiliza la recoleccion de datos para probar hipotesis con base en la
medicidon numérica y el analisis estadistico, con el fin establecer pautas de comportamiento
y probar teorias (Hernandez,2014, p.4). Conforme a ello el ABP se implement6 siguiendo
la secuencia didéctica que esta demanda, para luego afirmar la efectividad que este tiene en

la evolucion del pensamiento critico.

4.3. NIVEL DE INVESTIGACION

La presente indagacion pertenece al nivel explicativo, donde “...se encarga de buscar
el porqué de los hechos mediante el establecimiento de relaciones causa efecto” (F. Arias,
2012, p.26). Por ende, los estudios explicativos tienen como enfoque explicar como es
posible mejorar una situacion mediante una intervencion o experimento. Promover el
crecimiento de las habilidades de pensamiento critico en alumnos del nivel primario viene a
ser un desafio, porque el aprender no solo implica almacenar informacidn en el cerebro, si
no, que esta debe ser aplicada en la vida cotidiana de manera critica y reflexiva para resolver
diversos problemas que se puedan presentar. Conforme a ello el aprendizaje basado en
problemas busca fomentar el pensamiento critico a raiz de la solucion a problemas reales de

su entorno mediante la aplicacion de diversas habilidades, donde el estudiante no solo debera
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investigar diversas soluciones al problema, si no también debera aplicar los diversos
contenidos avanzados en diferentes areas para hallar las soluciones.

4.4. DISENO DE LA INVESTIGACION

Este estudio tiene como eje central potenciar el pensamiento critico a través de la
aplicacion del ABP, orientada a la resolucion de problemas, que estimula la reflexion
profunda en los estudiantes. Desde esta perspectiva, el estudio se realizoé bajo el disefio
preexperimental, este “consiste en administrar un estimulo o tratamiento a un grupo y
después aplicar una medicioén de una o mas variables para observar cual es el nivel del grupo
en éstas” (Hernandez, 2014, p.141). En el cual se aplico el pretest, considerando una prueba
que mide el nivel de pensamiento critico. Y en continuidad la aplicacion de las sesiones de
aprendizaje incorporando el ABP concluyendo con el post test.
Tabla 3

Diserio con un solo grupo experimental de la investigacion

Medicion de | iabl .. )
cdicion de fa vatlable Medicion de la variable

dependiente Pensamiento  Aplicacion del tratamiento . )
dependiente Pensamiento

Critico al grupo experimental o
i : ) Critico
(pretest) Variable independiente
(post test)
O1 X 02

Experimento: aplicacion
del Aprendizaje Basado en
Problemas

Medicion antes del Medicion después del

experimento experimento

4.5. POBLACION Y MUESTRA
4.5.1. Poblacion
Como lo plantea Lepkowski (2008, citado por Hernandez,2014) una “poblacion es
el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones” (p.174).
Bajo esta perspectiva, 153 estudiantes de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito,

ubicada en el distrito de San Sebastian conforman la poblacion de estudio.
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Tabla 4

Poblacion de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco del sexto grado de nivel

primario
Nro. Grado y Seccion Cantidad Porcentaje
1 Sexto “A” 32 20.92%
2 Sexto “B” 32 20.92%
3 Sexto “C” 32 20.92%
4 Sexto “D” 27 17.64%
5 Sexto “E” 30 19.60%
Total 153 100%

Nota. Nomina de matricula de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco - Cusco.

4.5.2. Muestra
La seleccion del grupo muestral se realizé mediante un método no probabilistico, de
acuerdo con Hernandez (2014) es un “Subgrupo de la poblacion en la que la eleccion de los

elementos no depende de la probabilidad, sino de las caracteristicas de la investigacion”

(p.176).

Asimismo, se selecciono bajo el criterio por conveniencia de acuerdo con Battaglia
(2008, citado por Hernandez,2014) “estas muestras estan formadas por los casos disponibles

a los cuales tenemos acceso” (p.390).

En ese entender, se seleccion6 una muestra incorporada por 32 escolares del 6 grado,
seccion B, de Educacion Primaria de la Educacion Bésica Regular del afo escolar 2025,

pertenecientes a la Institucion Educativa Diego Quispe Tito, radicada en el distrito de Cusco.

Tabla §

Muestra de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco

Grado y Seccion Sexto “B”
Femenino 10
Masculino 22

Total 32

Nota. Nomina de matricula del afio escolar 2025 de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco -Cusco
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4.6. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
4.6.1. Técnica

La técnica son las respuestas al como hacer permite el desarrollo cientifico y
metodologico de la investigacion en este caso las técnicas no son el fin sino el medio... las
técnicas de investigacion cuantitativa son las herramientas y procedimientos disponibles
para los investigadores y los cuales les permite obtener datos y guia del camino de la
recoleccion de datos (J. Arias,2020, p.54).

Sesiones de aprendizaje: Se empleard esta técnica para operacionalizar la primera
variable, Aprendizaje Basado en Problemas, orientada a desarrollar el pensamiento critico
del alumnado. Dichas sesiones seran aplicadas después de la administracion del pretest y
antes de la ejecucion del post test, siguiendo una planificacion sistematica y estructurada
dentro del marco de la investigacion.

Test: Se aplicard el Cornell Critical Thinking Test (CCTT) - Nivel X de manera
sistemdtica para evaluar la segunda variable, pensamiento critico. Este instrumento sera
empleado para obtener datos en dos fases determinantes de la investigacion: el pretest, antes
de la intervencidn, y el post test, después de aplicar las sesiones de aprendizaje.

4.6.2. Instrumentos

Los instrumentos son las herramientas que sirven como apoyo para lograr el
proposito del estudio... el cual se aplican a la poblacion y o la muestra de estudio (J. Arias,
2020, p.54) .

Rubricas: Después de la aplicacion del pretest de la investigacion, se administrara
una rubrica disefiada para evaluar la variable independiente. Esta ribrica consta de 24
criterios de evaluacion y utiliza una escala de medicion que comprende las siguientes
categorias: Muy Bueno (5 ptos), Bueno (4 ptos), Regular (3 ptos), Malo (2 ptos) y Deficiente
(1 pt). Este instrumento permitird realizar una evaluacion individual de cada estudiante,
identificando las areas que requieren mejora. Posteriormente, los puntajes obtenidos en cada
rubrica seran valorados mediante una tabla de conversion, clasificada de la siguiente manera:
logro destacado (20-18 ptos), logro esperado (17 -14 ptos), en proceso (13-11 ptos), en inicio
(10-0 ptos).

Test: en la segunda variable, se aplicoé un test durante las mediciones pre-
intervencion y post intervencion. Este instrumento consta de 24 casos con 4 opciones de
seleccion multiple disefiados en base a Cornell Critical Thinking Test (CCTT) - Nivel X

para evaluar las habilidades correspondientes del pensamiento critico en los educandos, del
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cual su escala de medicion es nivel avanzado (24-19 ptos), nivel intermedio (18-13 ptos) y

nivel basico (12-0 ptos).

4.7. TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

Hernandez et al. (2014) precisa que la gestion y la interpretacion de datos requiere
transitar por diferentes fases fundamentales. En este sentido, se desarroll6 lo siguiente:

Fase 1: Se seleccionard una herramienta informatica para realizar una estadistica
adecuada para llevar a cabo la revision de los datos recolectados.

Fase 2: Se ejecutara el recurso digital en cuestion, para procesar la informacion.

Fase 3: Se exploraran los datos obtenidos durante la recoleccion, lo que incluira su
analisis, interpretacion y visualizacion en funcion de las variables de estudio.

Fase 4: Se evaluara la confiabilidad y validez de las herramientas empleadas, con el
fin de garantizar la precision y rigor de los resultados.

Fase 5: Se llevara a cabo un analisis estadistico de cada variable, abarcando tanto
analisis descriptivos como inferenciales, con el objetivo de contrastar las hipotesis
formuladas.

Fase 6: Los resultados se prepararan y organizaran para su presentacion mediante
tablas de frecuencia y graficos de barras, lo que permitird una interpretacion clara y
comprensible. A su vez las pruebas estadisticas responderan a las hipotesis planteadas.

Fase 7. La elaboracion de la presentacion de los datos sera elaborada teniendo en
cuenta los baremos adaptados de acuerdo con los niveles del pensamiento critico segln el
Cornell Critical Thinking Test (CCTT) - Nivel X, seglin se detalla a continuacion:

Tabla 6

Baremos de la Variable Pensamiento Critico

Escala Rangos Fundamentos

Cuando el estudiante afronta dificultades para interpretar
informacion de manera profunda y precisa, tiende a centrarse
meramente en una comprension superficial o literal. Su
capacidad de analizar los problemas o argumentos es muy
limitada, ya que no puede descomponerlos de manera clara ni
Nivel Basico [0-12] establecer conexiones significativamente entre los elementos.
Aparte presenta deficiencia en la evaluacion de la validez de los
argumentos o la evidencia presentada es pobre, y el estudiante
acepta informacién sin cuestionarla completamente. Las
inferencias que realiza son vagas o carece de sustento valido
basandose en suposiciones mas que en hechos. En cuanto a la
explicacion, las respuestas son confusas y carecen de una
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justificacion precisa, mientras que la autorregulacion es minima,
sin reconocer facilmente sus propias limitaciones.

Nivel Intermedio

[13-18]

Cuando el estudiante es capaz de interpretar informacion con
mayor claridad, aunque aun puede tener dificultades para captar
todos los aspectos. El andlisis de los problemas es mas completo,
pero puede faltar una evaluacion exhaustiva que contemple todos
los factores. Las evaluaciones realizadas son mas sustentadas y
solidas, pero atn pueden estar influenciadas por algunas
creencias o prejuicios. Las inferencias, aunque razonables, no
siempre estin completamente respaldadas por los datos, y
pueden faltar algunas conexiones mas complejas. Las
explicaciones son mas claras, pero no siempre tan detalladas o
profundas, y el estudiante evidencia una cierta conciencia de sus
procesos de pensamiento, aunque no de manera constante.

Nivel Avanzado

[19-24]

Cuando el estudiante interpreta informacion de manera
contundente y profunda, entendiendo tanto los detalles explicitos
como implicitos. La capacidad de anlisis que presenta es
avanzada, desglosando problemas de manera clara y
comprendiendo como se interrelacionan los elementos. Realiza
una evaluacion de los argumentos de forma critica, considerando
absolutamente todos los aspectos relevantes, y puede identificar
falacias o debilidades. Las inferencias son precisas, coherentes y
bien fundamentadas, basadas en una interpretacion exhaustiva de
los datos. Explica sus razonamientos de manera precisa y
coherente, proporcionando ejemplos y evidencia para respaldar
sus conclusiones. Finalmente, el estudiante tiene un alto grado
de autorregulacion, reconociendo y ajustando sus propios sesgos
y limitaciones, lo que le permite mejorar continuamente su
proceso de pensamiento critico.

Cada nivel descrito sera ejecutado de manera sistematica, iniciando con la

recopilacion de los datos. Estos seran posteriormente incorporados en una matriz elaborada

mediante el software Microsoft Excel, donde se almacenaradn y se someteran a un proceso

de filtracion, con el fin de prevenir errores durante el tratamiento y analisis de los datos.

4.8. TECNICAS PARA DEMOSTRARLA VERDAD O FALSEDAD DE LAS
HIPOTESIS PLANTEADAS

Para contrastar las hipotesis formuladas en el estudio "Aprendizaje Basado en

Problemas en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Institucion

Educativa Diego Quispe Tito Cusco-2025", se emplearon mecanismos de prueba de

hipotesis con enfoque estadistico, que facilitan medir las variaciones significativas en los

datos recogidos previo y posterior a la intervencion.
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4.8.1. Prueba de la hipdtesis general

La hipotesis general del presente estudio afirma que "La aplicacion del Aprendizaje
Basado en Problemas desarrolla el pensamiento critico en los estudiantes del 6to grado de
primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito Cusco-2025". Para comprobar esta
afirmacion, se realizé una investigacion con diseflo preexperimental, que permitio evaluar
los efectos de la intervencion aplicada a un tinico grupo de estudiantes, aplicando mediciones
antes y después de la implementacion.

Como fase inicial del estudio, se implement6 la aplicacion de una prueba pretest para
medir el nivel inicial del pensamiento critico de los educandos. Dicha evaluacion funciono
como punto de inicio para identificar sus habilidades considerando cada dimension del
pensamiento critico antes de aplicar la intervencion. Posteriormente, se desarrollaron
sesiones de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) disenadas con actividades especificas
que fomentaron el desarrollo del pensamiento critico. Las mencionadas sesiones estuvieron
estructuradas de modo que los estudiantes pudieron potenciar las dimensiones de
interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion mediante la
cooperacion entre los aprendices y el abordaje de problemas contextualizados.

Al concluir dicha intervencion, se usoé un test final, a través de los mismos
instrumentos del test inicial, con el fin de medir de nuevo el pensamiento critico y comparar
los resultados obtenidos. La diferencia entre los resultados del test inicial y final fue
analizada a través de la prueba t de Student para muestras relacionadas, la cual es adecuada
para estudios donde se evaliia un mismo grupo en dos momentos distintos.

Por ultimo, para interpretar los resultados, se tomd como referencia el p-valor
adquirido en el andlisis estadistico. Si mencionado valor es menor a 0.05, se llevo a cabo a
rechazar la hipotesis nula (Ho), que sostiene que no existe un cambio notable en el
pensamiento critico, y se acepto la hipotesis alterna (H,), concluyendo que la ejecucion del
Aprendizaje Basado en Problemas efectivamente desarrollo el pensamiento critico en los
educandos. Por consiguiente, el disefio preexperimental facilito comprobar la hipdtesis
general de forma objetiva y fundamentada.

4.8.2. Prueba de las hipotesis especificas

Para examinar las hipdtesis especificas, el procedimiento se orientd al estudio
respecto a cada una de las dimensiones del pensamiento critico, que incluyen interpretacion,
analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion. El disefio preexperimental
fue el mismo que en la hipdtesis general, con mediciones realizadas pre y post a la ejecucion

de las sesiones de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).
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Como primer paso del procedimiento, se realizo la aplicacion de una prueba pretest
a los estudiantes del 6to grado, utilizando instrumentos especificos disefiados para evaluar
cada dimension del pensamiento critico de manera individual. Esta medicion inicial permitio
adquirir una linea de base para conocer ¢ identificar el desempefio de los estudiantes en las
dimensiones de interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion.

En la etapa siguiente, se implement6 la intervenciéon mediante las sesiones de ABP,
organizadas y dirigidas para estimular las distintas dimensiones que conforman el
pensamiento critico de manera sistematica. Durante las sesiones, los estudiantes participaron
en actividades que involucraron situaciones problematicas, en las cuales deberan
identificaron informacion relevante, analizar datos, evaluar posibles soluciones, formular
inferencias y explicar sus razonamientos, al mismo tiempo que aplican estrategias de
autorregulacion para monitorear su aprendizaje.

Al concluir la intervencion, se empled una prueba post test usando los mismos
instrumentos utilizados en la medicién inicial. Esto permiti6é valorar nuevamente el grado
de desarrollo alcanzado en cada dimension del pensamiento critico, asi como el analisis de
las variaciones obtenidas.

Para detectar diferencias estadisticamente relevantes entre los puntajes obtenidos
antes y después de la intervencion, se instaurd una prueba paramétrica (t de Student) para
para analizar datos pareados. Este recurso analitico permitié examinar con precision las
fluctuaciones en cada dimension del pensamiento critico abordada.

Respecto al pardmetro utilizado para establecer la decision estadistica se baso en el
valor de significancia (p-valor) obtenido en cada caso. Cuando dicho valor se encontraba
por debajo de 0.05, se rechazo la hipdtesis nula (Ho), que postulaba la inexistencia de
diferencias significativas, y se acepto la hipdtesis alternativa (H.), concluyéndose que la
intervencion mediante Aprendizaje Basado en Problemas generd cambios que alcanzaron
niveles de significancia estadistica en la dimension correspondiente.

Este procedimiento permiti6 verificar de forma individual cada hipotesis especifica,
proporcionando evidencia empirica sobre la implicancia del ABP en el desarrollo de cada
habilidad critica. Asimismo, garantizO una exploracion rigurosa y una interpretacion

argumentada de los resultados obtenidos.
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CAPITULO V
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
5.1. Resultados descriptivos
5.1.1. Resultados de la variable pensamiento critico
Tabla 7

Resultados del pre test y post test de la variable pensamiento critico

) ) Pre test Post test
Pensamiento critico
f % f %
Nivel basico 18 56,3 0 0,0
Nivel intermedio 14 43,8 17 53,1
Nivel avanzado 0 0,0 15 46,9
Total 32 100,0 32 100,0

Figura 2
Diagrama de barras de los resultados del pre test y post tes de la variable Pensamiento
critico
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Interpretacion:

Los descubrimientos recabados en la tabla evidencian una mejora significativa en el
desarrollo del pensamiento critico, a partir de la ejecucion del aprendizaje basado en
problemas. En la evaluacion inicial, 56,3 % de los aprendices se ubicaba en el nivel basico,
mientras que el 43,8 % se ubicaba en el nivel intermedio, sin que ninguno alcanzara el nivel
avanzado. En contraste los resultados posteriores (post test) evidencias que no hubo alumnos
que hayan permanecido en el nivel basico, mientras que una cantidad superior a la mitad de

los escolares ascendid al nivel intermedio (53,1 %) y casi la otra mitad (46,9 %) alcanz¢ el
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nivel avanzado. A partir de los resultados, se puede deducir un fortalecimiento sustancial de
las habilidades criticas, particularmente en los procesos de andlisis, la reflexion y la
capacidad de emitir juicios fundamentados. Lo anterior evidencia la eficacia de la estrategia
pedagdgica implementada dentro del pensamiento critico en el ambito estudiantil.

5.1.2. Resultados de las dimensiones del pensamiento critico

Tabla 8

Resultados del pre test y post test de la dimension interpretacion

] Pre test Post test
Interpretacion
f % f %
Nivel basico 20 62,5 12 37,5
Nivel intermedio 10 31,3 13 40,6
Nivel avanzado 2 6,3 7 21,9
Total 32 100,0 32 100,0

Figura 3

Diagrama de barras de los resultados del pre test y post tes de la dimension interpretacion

Interpretacion:

El panorama inicial de los resultados con relacion al desempefio de la dimension
interpretacion revela una predominancia del nivel basico (62,5 %), lo que indica dificultades
en la comprension y explicacion de informacion. La presencia de un 31,3 % en el nivel
intermedio y apenas un 6,3 % en el avanzado sugiere un punto de partida limitado, que fue
posteriormente transformado por la intervencién pedagdgica. Obteniendo asi los resultados

del post test, los cuales reflejaron mejoras notables: el porcentaje en nivel basico disminuy6
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a 37,5 %, mientras que el nivel intermedio ascendi6 a 40,6 % y el nivel avanzado se
incremento a 21,9 %. Estos cambios indican un fortalecimiento en la interpretacion critica,

promovido por la estrategia metodologica implementada.

Tabla 9

Resultados del pre test y post test de la dimension andalisis

o Pre test Post test
Analisis
f % f %
Nivel basico 12 37,5 0 0,0
Nivel intermedio 15 46,9 16 50,0
Nivel avanzado 5 15,6 16 50,0
Total 32 100,0 32 100,0
Figura 4
Diagrama de barras de los resultados del pre test y post tes de la dimension andlisis
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Interpretacion:

Los resultados correspondientes a la dimension analisis muestran un fortalecimiento
significativo de la habilidad para diseccionar y examinar la informacion desde una
perspectiva critica. Al inicio de la evaluacion, el 37,5 % se hallaba en el nivel basico, el
46,9 % en el intermedio y unicamente el 15,6 % lograba ubicarse en el nivel avanzado. Una
vez puesta en practica el Aprendizaje Basado en Problemas, permitio a cada alumno superar
el nivel basico, mientras que el 50 % se posicion6 tanto en el nivel intermedio como en el

avanzado. Este cambio refleja una mejora sustancial en el analisis critico, demostrando que
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los estudiantes desarrollaron habilidades para identificar relaciones, comparar ideas y

evaluar argumentos de manera mas profunda, como resultado de la metodologia

implementada.
Tabla 10
Resultados del pre test y post test de la dimension evaluacion
) Pre test Post test
Evaluacion
f % f %
Nivel basico 24 75,0 4 12,5
Nivel intermedio 7 21,9 24 75,0
Nivel avanzado 1 3,1 4 12,5
Total 32 100,0 32 100,0
Figura 5

Diagrama de barras de los resultados del pre test y post tes de la dimension evaluacion

Interpretacion:

Los resultados consignados en la tabla evidencian una mejora sustancial en la
dimension evaluacion. En el test inicial, tres cuartas partes del grupo (75 %) se ubicaban en
el nivel basico, observando asi limitaciones para discernir la calidad de informacion y
formular juicios argumentados. Mientras tanto el 21,9 % consolidd su presencia en el nivel
intermedio, solo una minoria (3,1 %) logré desplegar competencias propias del nivel
avanzado. Tras incorporar la metodologia ABP, la informacion recopilada del post test
muestra una mejora notable: el nivel basico se redujo drasticamente a 12,5 %, mientras que

el nivel intermedio se elevo al 75 % y el nivel avanzado aument6 a 12,5 %. Esto evidencia
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un fortalecimiento en la capacidad critica y reflexiva de los estudiantes al momento de

evaluar informacion.

Tabla 11
Resultados del pre test y post test de la dimension inferencia
] Pre test Post test
Inferencia
f % f %
Nivel basico 24 75,0 9 28,1
Nivel intermedio 6 18,8 19 59,4
Nivel avanzado 2 6,3 4 12,5
Total 32 100,0 32 100,0

Figura 6

Diagrama de barras de los resultados del pre test y post tes de la dimension inferencia

Interpretacion:

Los resultados de la dimension de inferencia indican un progreso significativo en la
capacidad de los educandos para formular conclusiones razonadas a partir de la informacion
disponible. Al inicio de la evaluacion, el 75 % se ubicaba en el nivel basico, lo que reflejaba
limitaciones en la habilidad para deducir o interpretar adecuadamente. Solo un 18,8 %
alcanzaba el nivel intermedio y apenas un 6,3 % el nivel avanzado. Luego de la intervencion
de la metodologia, los resultados registrados en la evaluacion posterior reflejan una
transformacion notable en estos niveles: el nivel basico se redujo al 28,1 %, de manera
paralela el nivel intermedio mostro un aumento llegando al 59,4 % y el nivel avanzado se
incremento al 12,5 %. Estos avances demuestran un desarrollo efectivo de las competencias

inferenciales en los estudiantes.
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Tabla 12
Resultados del pre test y post test de la dimension explicacion
o Pre test Post test
Explicacion
f % f %
Nivel basico 25 78,1 5 15,6
Nivel intermedio 5 15,6 13 40,6
Nivel avanzado 2 6,3 14 43,8
Total 32 100,0 32 100,0

Figura 7

Diagrama de barras de los resultados del pre test y post tes de la dimension explicacion

Interpretacion:

Los datos obtenidos en torno a la dimension explicacion muestran un fortalecimiento
notable destacando mejoras en las aptitudes para sustentar decisiones y conclusiones
mediante argumentos y evidencias pertinentes. El 78,1 % de los estudiantes, segun el pre
test, se ubicaban en el nivel basico, reflejando dificultades para articular sus razonamientos
con claridad. Solo un 15,6 % alcanzaba el nivel intermedio y un 6,3 % el nivel avanzado.
Después de la implementacion de la metodologia ABP, se observa un enriquecimiento
profundo del desempeio: el nivel basico disminuy6 a 15,6 %, el intermedio aumento a
40,6 % vy el nivel avanzado crecid considerablemente hasta el 43,8 %. Estos cambios
evidencian que la metodologia implementada fortalecié efectivamente la competencia
explicativa, promoviendo una expresion mas ldogica, estructurada y coherente de los

pensamientos.
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Tabla 13
Resultados del pre test y post test de la dimension autorregulacion
) Pre test Post test
Autorregulacion
f % f %
Nivel basico 25 78,1 9 28,1
Nivel intermedio 5 15,6 9 28,1
Nivel avanzado 2 6,3 14 43,8
Total 32 100,0 32 100,0
Figura 8
Diagrama de barras de los resultados del pre test y post tes de la dimension
autorregulacion
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Interpretacion:

Los resultados obtenidos en la dimension de autorregulaciéon muestran una evolucion
importante en la capacidad de los educandos para supervisar y ajustar sus propios patrones
de pensamiento. En el test inicial, el 78,1 % se encontraba en el nivel basico, lo cual
evidenciaba una limitada conciencia metacognitiva y escasa capacidad para corregir errores
o replantear ideas. Solo el 15,6 % estaba en el nivel intermedio y el 6,3 % en el nivel
avanzado. Tras aplicar la estrategia pedagdgica ABP, los datos recogidos del post test
reflejan una mejora clara: el nivel basico disminuy¢ al 28,1 %, el intermedio se mantuvo en
28,1 % y el nivel avanzado aumento significativamente al 43,8 %. Esto demuestra que la
estrategia metodoldgica fortalecio el pensamiento reflexivo y el autocontrol cognitivo en los

estudiantes.
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5.2. Resultados inferenciales

5.2.1. Prueba de normalidad

Ho (Hipdtesis nula): Se asume que la variable Pensamiento critico se distribuye

normalmente en los datos obtenidos.

H. (Hipotesis alternativa): Se asume que la variable Pensamiento critico no sigue una
distribucion normal en los datos obtenidos.
Tabla 14

Resultados para la prueba de Normalidad de Shapiro Wilk para la variable Pensamiento
critico

Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Pre test Pensamiento critico ,960 32 ,276
Post test Pensamiento critico ,953 32 ,178

Nota: Elaboracion propia a partir de la base de datos

Al someter la variable Pensamiento critico al andlisis con la prueba de Shapiro-Wilk,
fue posible estimar el grado de normalidad presente en los puntajes registrados del pre test
(p=0,276) como los del post test (p =0,178) evidenciando valores de significancia mayores
a 0,05. Esto sugiere que los datos no evidenciaron desviaciones significativas respecto a la
normalidad. Por lo tanto, se asume normalidad en ambas mediciones, lo que permite el uso
de pruebas estadisticas paramétricas para comparar los resultados antes y después de la

intervencion basada en el aprendizaje por problemas.



71

5.2.2. Prueba de hipdtesis general

Tabla 15
Puntuaciones del pre test y post test en la variable Pensamiento Critico
Pensamiento critico Pensamiento critico

pre test post test

N 32 32

Media 11,94 18,47

DE 3,047 1,934

Minimo 3 15

Maximo 17 24

Figura 9

Diagrama de cajas para la variable Pensamiento critico en el pre y post test
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Interpretacion:

Los resultados en cuestion muestran un incremento considerable en los puntajes
alcanzados en pensamiento critico tras la aplicacion de la metodologia. En la evaluacion
inicial, la media fue de 11,94 con una desviacion estandar de 3,047, mientras que la media
registrada en el post test presentd un incremento a 18,47 con una menor dispersion
(desviacion estandar de 1,934). Asimismo, el rango de puntuaciones se elevo de un minimo
de 3 y maximo de 17 en la evaluacion inicial, a un minimo de 15 y maximo de 24 en la final.
Estos resultados reflejan una mejora generalizada y consistente en el crecimiento del

pensamiento critico entre los educandos.
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Tabla 16
Resultados para la prueba t de Student para muestras relacionadas en la variable
Pensamiento critico

Diferencias emparejadas Tamafio del
Desv. Error efecto de
t gl Sig. (bilateral)
Media  DE Promedio Cohen
6,53 2,85 ,50 12,959 31 ,000 2,56

El andlisis estadistico revela una diferencia media de 6.53 entre las puntuaciones del
pre y post test de la variable pensamiento critico. La precision del analisis se sustenta en una
dispersion de 2.85 unidades con un error de estimacion de 0.50, lo que gener6 un valor t de
12,959 (gl = 31; p = 0,000), ello indica una mejora significativa. La magnitud del cambio
sugiere que los participantes no solo incrementaron sus puntajes, sino que lo hicieron de
manera consistente, reflejando un efecto estadisticamente solido. Ademas, el tamafo del
efecto de Cohen (d = 2,56) refleja un impacto muy grande, lo que confirma la eficacia del
enfoque metodologico ABP sobre el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

del grupo muestral.

5.2.3. Prueba de hipotesis especificas

A. Prueba de hipotesis para la dimension interpretacion

Tabla 17
Puntuaciones del pre test y post test en la dimension interpretacion

Interpretacion Interpretacion
pre test post test
N 32 32
Media 2,31 2,84
DE ,821 , 767
Minimo 0 2

Maximo 4 4
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Figura 10

Diagrama de cajas para la dimension interpretacion en el pre y post test
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Los hallazgos alcanzados, ponen en manifiesto una mejora significativa en el
desempefio de los educandos, fruto de la aplicacion del aprendizaje basado en problemas.
En la evaluacion inicial (pre test), la media alcanz6 2,31 con una desviacion estandar de
0,821, evidenciando cierta dispersion en los puntajes. Los valores oscilaron entre un minimo
de 0 y un maximo de 4, lo que reflejaba diferencias notorias en la capacidad de interpretar
los datos recibidos. En el marco de la evaluacidon posterior, la media aumento a 2,84,
presentando una desviacion estdndar menor de (0,767), lo que demuestra mayor
homogeneidad en los resultados. El rango se situ6 entre 2 y 4, mostrando que todos los

estudiantes mejoraron, alcanzando niveles mas altos de interpretacion critica.

Tabla 18
Resultados para la prueba t de Student para muestras relacionadas en la dimension
interpretacion

Diferencias emparejadas Tamatio del
Desv. Error efecto de
t gl Sig. (bilateral)
Media  DE Promedio Cohen
,53 ,88 ,16 3,418 31 ,002 0,67

El contraste de resultados en la dimension interpretacion, realizado con ayuda de una

prueba paramétrica (t de Student) para muestras pareadas, puso en evidencia un cambio
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significativo entre las evaluaciones iniciales y finales. Reflejando un aumento medio de 0.53
unidades, presentando asi una desviacion estandar de 0,88 con un error promedio de 0,16.
El valor t obtenido fue de 3,418 con 31 grados de libertad y una significancia bilateral de p
= 0,002, lo que confirma la existencia de mejoras tras la intervencion. El tamafio del efecto
de Cohen (d = 0,67) corresponde a un nivel moderado, indicando la estrategia pedagdgica

ABP influy6 relevantemente en la aptitud interpretativa de la muestra de estudio.

B. Prueba de hipoétesis para la dimension analisis

Tabla 19
Puntuaciones del pre test y post test en la dimension analisis

Analisis Analisis

pre test post test
N 32 32
Media 2,69 3,50
DE ,896 ,508
Minimo 0 3
Maximo 4 4

Figura 11

Diagrama de cajas para la dimension andlisis en el pre y post test

19
0 o]

Pre test Post test

La evolucion observada entre las mediciones iniciales y finales en la dimension
analisis confirman un fortalecimiento significativo de las habilidades criticas de los
alumnos, atribuible a la implementacion del ABP. En el test inicial, la media fue de 2,69 con
una desviacion estandar de 0,896, evidenciando cierta variabilidad en los puntajes. Los

resultados oscilaron entre un minimo de 0 y un maximo de 4, lo que indicaba diferencias
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marcadas en la capacidad analitica inicial. En el post test, la media aument6 a 3,50 con una
menor dispersion (DE = 0,508), lo que refleja un rendimiento mas homogéneo. El rango se
ubico entre 3 y 4, evidenciando que todos alcanzaron niveles altos de analisis critico.

Tabla 20
Resultados para la prueba t de Student para muestras relacionadas en la dimension
analisis

Diferencias emparejadas Tamafio del
Desv. Error efecto de
t gl Sig. (bilateral)
Media  DE Promedio Cohen
,81 ,90 ,16 5,131 31 ,000 1,11

De acuerdo con los registros de la tabla, la prueba t de Student para muestras
relacionadas en la dimension andlisis evidencian un cambio significativo en el desempefio
de los educandos. La media de diferencia entre la prueba inicial y final, fue de 0,81 con una
desviacion estandar de 0,90 y un error promedio de 0,16. El valor t obtenido alcanz6 5,131
con 31 grados de libertad, mostrando un nivel de significancia bilateral de p = 0,000, lo cual
confirma la mejora estadisticamente significativa. Ademas, el tamafio del efecto de Cohen
(d = 1,11) corresponde a un impacto grande, lo que refleja que la metodologia del ABP

fortalecié de forma notable la capacidad analitica de los estudiantes.

C. Prueba de hipdtesis para la dimension evaluacion

Tabla 21
Puntuaciones del pre test y post test en la dimension evaluacion

Evaluacion Evaluacion
pre test post test
N 32 32
Media 1,97 3,00
DE ,861 ,508
Minimo 0 2

Maximo 4 4
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Figura 12
Diagrama de cajas para la dimension evaluacion en el pre y post test
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Los resultados obtenidos dentro de dimension evaluacion reflejan un avance
considerable en la construccion de juicios criticos fundamentados y reflexivos, posterior a
la intervencion mediante sesiones ABP. En el test inicial la media fue de 1,97 con una
desviacion estandar de 0,861, evidenciando un desempefio inicial limitado y con cierta
dispersion en los puntajes, que variaron entre un minimo de 0 y un maximo de 4. En el post
test, la media se elevo a 3,00, con una menor dispersion (DE = 0,508), lo que indica mayor
homogeneidad en el grupo. El rango se ubico entre 2 y 4, mostrando que todos alcanzaron

un nivel mas alto de evaluacion critica.

Tabla 22
Resultados para la prueba t de Student para muestras relacionadas en la dimension
evaluacion

Diferencias emparejadas Tamaio del
Desv. Error efecto de
t gl Sig. (bilateral)
Media  DE Promedio Cohen
1,03 ,86 ,15 6,777 31 ,000 1,46

El analisis inferencial mediante la prueba paramétrica (t de estudent) aplicada a la
dimensién evaluacion evidencio un cambio altamente significativo tras la intervencion. La
media de diferencia registrada entre las mediciones iniciales (pre test) y finales (post test)
fue de 1,03, acompafiado de una desviacion estandar de 0,86 con un error promedio de 0,15.

El valor t obtenido fue de 6,777 con 31 grados de libertad, alcanzando una significancia
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bilateral de p = 0,000, lo que confirma un incremento con relevancia estadistica. Ademas, el
tamafio del efecto de Cohen (d = 1,46) se clasifica como grande, indicando que el ABP
produjo un impacto muy relevante en el fortalecimiento de la capacidad evaluativa de los

educandos.

D. Prueba de hipdtesis para la dimension inferencia

Tabla 23
Puntuaciones del pre test y post test en la dimension inferencia

Inferencia Inferencia
pre test post test
N 32 32
Media 1,69 2,81
DE 1,176 ,693
Minimo 0 1
Maéximo 4 4

Figura 13

Diagrama de cajas para la dimension inferencia en el pre y post test
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Los resultados proyectados en la figura muestran un progreso sustancial en la
habilidad de los alumnos para generar juicios 16gicos a partir de los datos o informacion. En
el pre test, la media fue de 1,69 con una desviacion estandar de 1,176, lo que refleja una alta
dispersion y un desempeio inicial bajo, con valores que oscilaron entre 0 y 4. Tras la
aplicacion del ABP, la media aumenté a 2,81, con una desviacion estandar reducida a 0,693,

evidenciando mayor homogeneidad en los resultados. El rango se ubico entre 1 y 4, lo que
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indica que todos los estudiantes mejoraron, alcanzando niveles mas solidos en la elaboracion

de inferencias criticas.

Tabla 24
Resultados para la prueba t de Student para muestras relacionadas en la dimension
inferencia

Diferencias emparejadas Tamaio del
Desv. Error efecto de
t gl Sig. (bilateral)
Media  DE Promedio Cohen
1,13 1,16 ,20 5,500 31 ,000 1,16

En la dimension inferencia, los andlisis realizados mediante una prueba paramétrica
(t de student) para datos emparejados permitié afirmar que la intervenciéon produjo una
mejora sustancial con respaldo estadistico en el rendimiento estudiantil. La diferencia media
calculada entre los puntajes del pretest y post test fue de 1,13, registrando un valor de
dispersion (DE) de 1,16, junto a un margen de error promedio de 0,20. El valor t alcanzo
5,500 (gl=31; p= 0,000), lo que confirma un cambio estadisticamente relevante. Asimismo,
el tamafio del efecto de Cohen (d = 1,16) se clasifica como grande, lo que demuestra que la
estrategia pedagogica ABP influyd de sustancial en el fortalecimiento de la capacidad

inferencial.

E. Prueba de hipétesis para la dimension explicacion

Tabla 25
Puntuaciones del pre test y post test en la dimension explicacion

Explicaciéon Explicaciéon
pre test post test
N 32 32
Media 1,66 3,22
DE 1,125 ,870
Minimo 0 1

Maximo 4 4
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Figura 14
Diagrama de cajas para la dimension explicacion en el pre y post test
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Los resultados correspondientes a la dimension de explicacion dejan en claro un
crecimiento relevante en la capacidad del alumnado para expresar y justificar sus ideas. En
el pre test, la media fue de 1,66 con una desviacion estdndar de 1,125, reflejando un nivel
inicial bajo y una amplia dispersion en los puntajes, que oscilaron entre 0 y 4. Luego de la
aplicacion del ABP, la media incrementd a un 3,22, con una menor variabilidad (DE =
0,870). El rango se situ6 entre 1 y 4, lo que indica que todos los estudiantes lograron
avances significativos. Estos resultados evidencian un fortalecimiento claro de la
competencia explicativa, favoreciendo una comunicacidbn mas clara, coherente y

fundamentada.

Tabla 26
Resultados para la prueba t de Student para muestras relacionadas en la dimension
explicacion

Diferencias emparejadas Tamaiio del
Desv. Error efecto de
t gl Sig. (bilateral)
Media DE Promedio Cohen

1,56 1,01 ,18 8,717 31 ,000 1,55
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Las evidencias empiricas obtenidas de una prueba paramétrica (t de Student) para
muestras pareadas en la dimension explicacion, es un cambio altamente significativo
después de la intervencion. La media de diferencia entre la prueba inicial y final fue de
1,56 con un valor de dispersion (DE) de 1,01 acompafiado por un margen de error promedio
de 0,18. El valor t alcanz6 8,717 con 31 grados de libertad, obteniéndose una significancia
bilateral de p = 0,000, lo que confirma la existencia de mejoras estadisticamente relevantes.
Ademés, el tamafio del efecto de Cohen (d = 1,55) se clasifica como muy grande,
demostrando que la estrategia pedagogica ABP impacté considerablemente en el la

capacidad explicativa de los alumnos.

F. Prueba de hipoétesis para la dimension autorregulacion

Tabla 27
Puntuaciones del pre test y post test en la dimension autorregulacion

Autorregulacion Autorregulacion
pre test post test
N 32 32
Media 1,63 3,09
DE 1,100 ,963
Minimo 0 1
Méximo 4 4

Figura 15
Diagrama de cajas para la dimension autorregulacion en el pre y post test
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Al analizar los datos correspondientes a la dimensioén de autorregulacion reflejan

un incremento sustancial en la habilidad reflexiva de los alumnos para monitorear,
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reorganizar y afinar sus rutas mentales. En el test inicial, la media fue de 1,63 con una
desviacion estandar de 1,100, lo que refleja un nivel inicial bajo y una considerable
dispersion en los puntajes, que oscilaron entre 0 y 4. Tras la intervencion, la media se elevo
a 3,09, con una menor variabilidad (DE = 0,963). El rango se situ6 entre 1 y 4, mostrando
que todos los estudiantes mejoraron. Estos resultados reflejan que la estrategia empleada

favorecio el desarrollo de habilidades de autorregulacion y reflexion critica.

Tabla 28

Resultados para la prueba t de Student para muestras relacionadas en la dimension
autorregulacion

Diferencias emparejadas Tamafio del
Desv. Error efecto de
t gl Sig. (bilateral)
Media DE Promedio Cohen
1,47 1,34 ,24 6,183 31 ,000 1,41

b

Los resultados procedentes del uso de la prueba t de Student para muestras
relacionadas en la dimension autorregulacion muestran una superacion significativa en el
rendimiento de los alumnos. El promedio de variacion observado entre los resultados del
primer y ultimo test fue de 1,47, con una desviacion estandar de 1,34 y un error estandar
de la media estimado en 0,24. El valor t alcanzd 6,183 con 31 grados de libertad,
obteniendo un valor de significancia bilateral de p = 0,000, lo que confirma un cambio
estadisticamente relevante. Ademas, el tamaio del efecto de Cohen (d = 1,41) se considera
grande, lo que indica que el ABP incidi6é de manera significativa en el proceso de desarrollo

de la autorregulacion cognitiva y metacognitiva de los estudiantes.
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5.3. Discusion de resultados

El analisis de los datos obtenidos permite afirmar que la ejecucion del Aprendizaje
Basado en Problemas gener6 efectos positivos y relevantes en el fortalecimiento del
pensamiento critico de los participantes del grupo experimental. Las mejoras se
manifestaron en todas las dimensiones consideradas —interpretacion, analisis, evaluacion,
inferencia, explicacion y autorregulacion— lo que valida su eficacia de réplica de esta
estrategia pedagogica en el contexto de la educacidn primaria peruana. En consecuencia, los
resultados reflejan un avance significativo en las habilidades criticas tras la implementacién
de la metodologia ABP la puntuacion promedio aument6 de 11,94 en el test inicial a 18,47
en el post test, lo cual fue respaldado por una t de Student de 12,959 (p <0,001) y un tamatio
del efecto de Cohen de 2,56, categorizado como muy grande. Esto revela que la estrategia
pedagoégica ABP promueve el pensamiento critico y potencia de forma sustancial en
estudiantes de primaria.

Estos resultados son consistentes con investigaciones internacionales como las de
Darmawati y Mustadi (2023), quienes desarrollaron su investigacion bajo un enfoque
cuantitativo con disefio cuasiexperimental en estudiantes de quinto grado de educacion
primaria, aplicando un grupo experimental con ABP y un grupo de control con ensefianza
tradicional. Sus resultados mostraron diferencias significativas en el pensamiento critico
(p =0,004), evidenciando la efectividad del ABP frente a metodologias tradicionales.

De igual manera, los resultados del presente estudio guardan relacion con lo
encontrado por Yuliasandra y Wulandari (2023), quienes aplicaron un disefio
preexperimental con un solo grupo de estudiantes de quinto grado, utilizando pruebas de
pretest y postest para medir el pensamiento critico. Ellos reportaron un efecto significativo
del ABP con un tamafo del efecto muy grande (Eta cuadrado = 0,88), lo que evidencia una
mejora notable tras la intervencion. Esta coincidencia refuerza la idea de que el ABP es
eficaz incluso en disefios mas simples como el preexperimental, lo que valida atin mas los
resultados obtenidos en la presente investigacion.

La coincidencia radica en que ambos estudios emplean disefios preexperimental o
cuasiexperimental y comparan la efectividad del ABP frente a métodos convencionales. Sin
embargo, se observa una diferencia relevante en la magnitud del efecto, ya que en el presente
estudio se obtuvo un tamano del efecto mayor (d = 2,56), lo cual sugiere un impacto mas
fuerte del ABP en comparacion con los antecedentes revisados. Esta diferencia podria
explicarse por caracteristicas especificas del contexto de aplicacion, el nivel de

involucramiento de los estudiantes del sexto grado, asi como la sistematicidad con la que se
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aplicaron las sesiones adaptadas al ABP. Asimismo, el uso de un test mas detallado, que
evalud de manera minuciosa las seis habilidades del pensamiento critico.

A nivel nacional, Baltierrez (2024) también encontr6 resultados similares, quien

mediante un enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental basado en el modelo
hipotético-deductivo, demostro que el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) favorece el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes. De manera semejante, en el presente
estudio con un enfoque cuantitativo y un disefio preexperimental se evidencio una diferencia
promedio de 6.53 puntos entre el pre y post test, con un valor t de 12.959 y un nivel de
significancia de p = 0.000, lo que confirma una mejora estadisticamente significativa.

Mientras Baltierrez destaco avances en capacidades como el analisis, la
argumentacion y la resolucion de problemas, en esta investigacion el tamano del efecto (d =
2.56) mostrd un impacto muy elevado del ABP en el fortalecimiento del pensamiento critico.
En conjunto, ambos trabajos, pese a sus diferencias metodologicas, coinciden en sefialar la
eficacia del ABP como estrategia pedagodgica para potenciar competencias cognitivas
superiores en los estudiantes.

En conjunto, estos resultados permiten afirmar que existe una coherencia entre la
presente investigacion y los antecedentes revisados, tanto en el tipo de disefio metodoldgico
utilizado (cuasiexperimental y preexperimental) como en la poblacion estudiada (estudiantes
de educacion primaria). Asimismo, se confirma que el ABP es una estrategia pedagdgica
efectiva para mejorar el pensamiento critico, independientemente del contexto o el disefio
metodoldgico empleado. Esta afirmacion se sustenta en los resultados obtenidos en cada una
de las dimensiones evaluadas.

En ese sentido los datos revelan una mejora significativa en la dimension de
interpretacion, con un incremento de la media de 2,31 a 2,84 (t = 3,418; p = 0,002; d =
0,67). Esto indica que los estudiantes adquirieron mayor capacidad para comprender y
explicar informacion de manera critica, dejando atras niveles de comprension superficial.
Este resultado es consistente con los hallazgos de Chinchay (2022), quien demostrd que el
ABP favorece la capacidad interpretativa en estudiantes de primaria, y con la teoria de Paul
y Elder (2006), que plantean que la interpretacion es la base del pensamiento critico, ya que
permite al alumno construir significados coherentes a partir de los datos y experiencias. En
este sentido, el ABP promueve que el estudiante deje de ser un receptor pasivo y se convierta
en un constructor activo de significados, lo cual resulta fundamental para el aprendizaje

significativo (Ausubel, 1993).
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La media de los puntajes en la dimension analisis aument6 de 2,69 a 3,50, con un
valor t de 5,131 y un tamafio del efecto de Cohen de 1,11, considerado grande. Esto
demuestra un avance claro en la capacidad de los educandos para descomponer informacion,
reconocer relaciones y comparar ideas de manera critica. Este hallazgo coincide con lo
reportado por Raghad (2021), quien encontr6 que los estudiantes expuestos al ABP
desarrollaron competencias analiticas como la formulacion de hipétesis y el razonamiento
logico. A nivel nacional, Chacén (2023) también concluyd que el ABP fortalecio el andlisis
y la argumentacion en estudiantes de secundaria. De acuerdo con Facione (1990), el analisis
es un componente esencial del pensamiento critico, pues permite comprender la estructura
logica de los argumentos. Por tanto, el avance obtenido en esta dimension valida el ABP
como un método que estimula el pensamiento critico complejo desde las etapas iniciales.

La puntuacion media en la dimensién evaluacion se incrementé de 1,97 a 3,00, con
un tamano del efecto de 1,46 (t=6,777; p <0,001), considerado también grande. Esto sefiala
un desarrollo importante en la habilidad de los estudiantes para emitir juicios razonados,
fundamentar opiniones y valorar argumentos con criterio. Estos resultados son concordantes
con lo planteado por Darmawati y Mustadi (2023), quienes reportaron que el ABP mejora
la evaluacion critica, y con Nuifiez (2020), que hallé que los estudiantes expuestos a esta
metodologia lograron abordar problemas con mayor reflexion y profundidad. Tedricamente,
Facione (1990) sefiala que la evaluacion es la habilidad que permite valorar la coherencia y
validez de los argumentos, lo que se refleja en la capacidad de los educandos para reconocer
falacias, validar hipdtesis y tomar decisiones razonadas.

En la dimension inferencia, la media paso6 de 1,69 a 2,81, con un valor t de 5,500 y
un tamano del efecto de 1,16, confirmando un impacto considerable. Los estudiantes
lograron formular conclusiones mas 16gicas y razonadas, resultado del trabajo constante con
problemas reales. Este hallazgo guarda relacion con lo sefialado por Aguilar (2021), quien
en su estudio en Cusco indico que el ABP tiene una influencia directa en las cinco
dimensiones del pensamiento critico, incluyendo la inferencia. Segun el autor, cuanto mayor
es la exposicion al ABP, mayores son los avances en la capacidad inferencial de los
estudiantes, pues esta estrategia demanda extraer significados y elaborar respuestas desde
multiples perspectivas.

En el mismo sentido, Paul y Elder (2006) sostienen que la inferencia es esencial en
el pensamiento critico, ya que permite deducir conclusiones validas a partir de informacion
incompleta o ambigua. La mejora en esta dimension revela la consolidacion de un

pensamiento mas autdnomo y reflexivo.
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Los estudiantes pasaron de una media de 1,66 a 3,22 en la dimension explicacion,
con un tamaio del efecto muy grande (d = 1,55; t=8,717; p < 0,001). Este cambio indica
un avance sustancial en la claridad, coherencia y fundamentacion de sus ideas. Este resultado
se alinea con lo sefalado por Quispe y Quispe (2023), investigadores que evidenciaron
mejoras en el desempefio estudiantil como en su capacidad para argumentar y explicar
conceptos luego de aplicar el ABP en el area de Ciencia y Tecnologia. Segun estos autores,
el enfoque basado en problemas obliga al estudiante a comunicar y defender sus ideas, lo
que perfecciona su competencia explicativa.

Desde un enfoque pedagogico, esta mejora se relaciona con el principio
constructivista del aprendizaje significativo, donde el alumno no solo adquiere
conocimientos, sino que los reestructura y comunica de forma logica (Ausubel, 1993).

En la dimensién autorregulacion, la puntuacion media aumenté de 1,63 a 3,09, con
un valor t de 6,183 y un tamafio del efecto de Cohen de 1,41. Este resultado muestra un
fortalecimiento claro en la capacidad de los estudiantes para monitorear y corregir su propio
pensamiento. Estos hallazgos coinciden con los reportes de Baltierrez (2024), quien
identifico que el ABP promueve el trabajo autonomo y reflexivo. Asimismo, Aguilar (2021)
indico que la implementacion sistematica del ABP fortalece el autocontrol cognitivo y la
toma de decisiones conscientes, aspectos fundamentales de la autorregulacion. Segin
Zimmerman (2002), la autorregulacion es una habilidad clave para el aprendizaje autonomo
y sostenido, y los datos obtenidos en este estudio respaldan que el ABP puede ser una via
eficaz para su desarrollo en el nivel primario.

En este sentido, los resultados de esta investigacion confirman que los objetivos
planteados fueron alcanzados, ya que el ABP favorecio de manera significativa todas las

dimensiones del pensamiento critico en los educandos del 6° grado de primaria de la
L.E. Diego Quispe Tito. Estos hallazgos son consistentes con la literatura internacional,
nacional y local, lo que refuerza la validez externa de los resultados.

El ABP se manifiesta como una metodologia pedagogica que no solo mejora las
competencias cognitivas, sino ademas potencia habilidades sociales, comunicativas y de
autorregulacion, formando estudiantes mas reflexivos, autonomos y preparados para

enfrentar retos académicos y sociales.
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CONCLUSIONES

Primera.-

Se confirma que la aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) ejercio
influencia significativa en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del sexto
grado. Esta afirmacion se respalda en el aumento considerable de las puntuaciones promedio
entre el primer test (M = 11,94) y el post test (M = 18,47), asi como por los valores obtenidos
en la prueba t de Student (t = 12,959; p < 0.001), con un tamafio del efecto de Cohen de
2,56, considerado muy grande. La ausencia de estudiantes en el nivel basico tras la
intervencion y el incremento de aquellos en niveles intermedio y avanzado reafirman el

impacto positivo de esta metodologia activa
Segunda.-

En relacion con la dimension interpretacion, los resultados permiten concluir que la
ejecucion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) propicié mejoras significativas con
relacion a la capacidad del alumno para comprender y traducir informaciéon de manera
critica. Esta conclusion se sustenta en el incremento de puntuaciones entre el primer test (M
=2,31) y el post test (M =2,84), asi como por los valores obtenidos de la prueba paramétrica
(t de Student) para muestras pareadas (t = 3,418; p = 0,002), con un tamafo del efecto de
Cohen de 0,67, clasificado como moderado. Esto indica que el ABP promovi6 una mejor

lectura critica de las situaciones planteadas
Tercera.-

Respecto a la dimension analisis, los resultados obtenidos permiten concluir que el
Aprendizaje Basado en Problemas generé un impacto positivo en el fortalecimiento de la
capacidad de los alumnos para descomponer, comparar y examinar informacion
criticamente. Con un aumento en la media que pasé de 2,69 en la evaluacion inicial a 3,50
en el post test, mientras que la prueba t de Student arrojé un valorde t=15,131 con p <0,001.
El tamafo del efecto de Cohen fue de 1,11, considerado grande, lo cual confirma que la
intervencion permitié un desarrollo efectivo del analisis critico en la poblacion estudiada.
Este resultado muestra que el ABP favoreci6 procesos de discernimiento y razonamiento

logico entre los estudiantes.
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Cuarta.-

En relacion con la dimension evaluacion, se concluye que metodologia pedagogica
basada en problemas promovid mejoras altamente significativas en la capacidad para emitir
juicios informados y valorar argumentos. Este resultado se refleja en el incremento de la
media de 1,97 a 3,00, respaldado por la prueba t de Student (t = 6,777; p < 0,001), con un

tamano del efecto de Cohen de 1,46, clasificado como grande.
Quinta.-

En la dimension inferencia, se concluye que el ABP favorecio el desarrollo de la
habilidad para formular conclusiones logicas y fundamentadas. La media pasé de 1,69 a
2,81, con resultados estadisticamente significativos segun la prueba t de Student (t = 5,500;
p <0,001) y un tamafio del efecto de Cohen de 1,16, también clasificado como grande. Este
cambio observado evidencia un progreso solido en la capacidad inferencial de los educandos

tras la intervencion
Sexta.-

En lo que respecta a la dimension explicacion, se llego a la conclusion que el ABP
influy6 de forma muy significativa en la mejora de la competencia para expresar y justificar
ideas con claridad y coherencia. La media de los puntajes se incremento de 1,66 en el pretest
a 3,22 en la prueba final. La prueba t de Student gener6 un valor de t = 8,717 (p < 0,001),
con un tamafo del efecto de Cohen de 1,55, clasificado como muy grande, reflejando un

avance sustancial en la expresion 16gica y fundamentada de ideas.
Séptima.-

En la dimension autorregulacion, se concluye que el ABP fortalecio notablemente la
capacidad de los educandos para supervisar y ajustar sus propias secuencias cognitivas. La
media aumentd de 1,63 a 3,09, mientras que la prueba t de Student (t = 6,183; p < 0,001)
mostrd diferencias significativas. El tamafio del efecto de Cohen fue de 1,41, considerado
grande, lo cual demuestra que los estudiantes adquirieron habilidades metacognitivas

fundamentales para el aprendizaje autdbnomo y reflexivo.
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RECOMENDACIONES

Primera.-

Se recomienda que el cuerpo docente de la L.E. Diego Quispe Tito y de otras
instituciones similares integren de forma sistematica el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP) dentro de la practica pedagdgica, aplicindolo de manera continua y no como una
estrategia aislada, a fin de fortalecer el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes,
promoviendo ademas la participacion de los padres de familia y la comunidad educativa

como aliados en el acompafiamiento del aprendizaje.

Segunda.-

Se recomienda que los docentes disefien actividades dentro del enfoque de
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) que promuevan la interpretacion y comprension
de la informacion, tales como el andlisis de textos, imdgenes o situaciones problematicas,
con el proposito de fortalecer la capacidad de los estudiantes para comprender, organizar y

traducir informacion de manera critica.

Tercera.-

Se recomienda implementar estrategias pedagdgicas orientadas al analisis critico de
la informacion, tales como la comparacion de datos, la identificacion de causas y
consecuencias, y la descomposicion de problemas complejos. Estas practicas permitiran a
los estudiantes desarrollar habilidades de razonamiento 16gico y pensamiento estructurado

dentro del marco del ABP.

Cuarta.-

Se recomienda promover en el aula actividades que impliquen la evaluacion
mediante la emisidn de juicios criticos fundamentados, como debates, toma de decisiones y
valoracion de argumentos. El objetivo es fortalecer la capacidad de los estudiantes para

evaluar informacion con criterios objetivos y sustentados en evidencias.
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Quinta.-

En Se recomienda que los docentes planteen situaciones problematicas abiertas que
incentiven a los estudiantes a formular conclusiones, hipotesis y posibles soluciones. De esta
manera, se favorece el desarrollo de la capacidad inferencial, vinculando el aprendizaje con

contextos reales y significativos.

Sexta.-

Se recomienda fomentar espacios de comunicacion académica en los que los
estudiantes puedan expresar y justificar sus ideas, mediante exposiciones, trabajos grupales
o discusiones guiadas. Estas practicas fortalecen la capacidad de los estudiantes para

explicar de manera argumentada con claridad, coherencia y sustento 16gico.

Séptima.-

Se recomienda promover el uso de estrategias metacognitivas, tales como la
autoevaluacion, la reflexion sobre el propio proceso de aprendizaje y el seguimiento de
avances individuales. Estas acciones contribuyen al fortalecimiento de la autorregulacion y

el aprendizaje autonomo, competencias esenciales en el desarrollo integral del estudiante.
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Tema: Aprendizaje Basado en Problemas en el desarrollo del Pensamiento Critico en estudiantes de la Institucién Educativa Diego Quispe Tito, Cusco -2025.

Anexo 1. Matriz de consistencia de la investigacion

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA POBLACION
Problema general: Objetivo general: Hipotesis general: Variable independiente: Tipo de Poblacion:
(En qué medida la aplicacion | Determinar en qué medida | La aplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas | Investigacion: 153 estudiantes
del Aprendizaje Basado en la aplicacion del Aprendizaje Basado en Dimensiones: Aplicada del 6to grado de
Problemas desarrolla el Aprendizaje Basado en Problemas desarrolla * Identificacion y analisis del primaria de la
pensamiento critico en los Problemas desarrolla el significativamente el problema. Enfoque de Institucion
estudiantes del 6to grado de | pensamiento critico en los | pensamiento critico en los | * Identificacion de los Investigacién: Educativa Diego
primaria de la Institucion estudiantes del 6to grado de | estudiantes del 6to grado de aprend};aj es. Cuantitativo Quispe Tito
Educativa Diego Quispe Tito | primaria de la Institucion primaria de la Institucion : STIECCIOI? ’de;ctwldades. . .
Cusco- 2025? Educativa Diego Quispe Educativa Diego Quispe E aboraciofl Ce cronograma. Nivel (.le < Muestrg.
Tito Cusco- 2025 Tito Cusco. 2025. = Bpsquedg de. 1’nf0rma010n. Inve.stlg.acwn: 32 estudiantes del
= Sistematizacion de la Explicativa 6to grado de
informacion. educacion

Problemas especificos:

a) (En qué medida la
aplicacion del
Aprendizaje Basado en
Problemas desarrolla el
pensamiento critico en
la dimension de
interpretacion en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la
Institucion Educativa
Diego Quispe Tito
Cusco- 20257

b) (En qué medida la
aplicacion del

Objetivos especificos:

a) Determinar en qué
medida la aplicacion
del Aprendizaje
Basado en Problemas
desarrolla el
pensamiento critico en
la dimension_de
interpretacion en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la
Institucion Educativa
Diego Quispe Tito
Cusco- 2025.

b) Determinar en qué
medida la aplicacién

Hipotesis especificas:

a) Laaplicacion del
Aprendizaje Basado en
Problemas desarrolla
significativamente el
pensamiento critico en
la dimension de
interpretacion en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la
Institucion Educativa
Diego Quispe Tito
Cusco- 2025.

b) La aplicacion del
Aprendizaje Basado en

Socializacion de lo aprendido.
Evaluacion y reflexion.

Variable dependiente:

Pensamiento Critico
Dimensiones:

Interpretacion
Analisis
Evaluacion
Inferencia
Explicacion
Autorregulacion

Diseiio de la
investigacion:
Pre- experimental

Técnicas de
recoleccion:

= Test
= Rubrica

primaria, seccion
3 ‘B 2

Muestreo:
No probabilistico
por conveniencia




d)

Aprendizaje Basado en
Problemas desarrolla el
pensamiento critico en
la dimension de
analisis en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la
Institucion Educativa
Diego Quispe Tito
Cusco- 20257

(En qué medida la
aplicacion del
Aprendizaje Basado en
Problemas desarrolla el
pensamiento critico en
la dimension de
evaluacion en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la
Institucion Educativa
Diego Quispe Tito
Cusco- 20257

(En qué medida la
aplicacion del
Aprendizaje Basado en
Problemas desarrolla el
pensamiento critico en
la dimension de
inferencia en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la

del Aprendizaje
Basado en Problemas
desarrolla el
pensamiento critico en
la dimension_de
analisis en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la
Institucion Educativa
Diego Quispe Tito
Cusco- 2025.
Determinar en qué
medida la aplicacion
del Aprendizaje
Basado en Problemas
desarrolla el
pensamiento critico en
la dimension_de
evaluacion en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la
Institucion Educativa
Diego Quispe Tito
Cusco- 2025.
Determinar en qué
medida la aplicacion
del Aprendizaje
Basado en Problemas
desarrolla el
pensamiento critico en
la dimension_de
inferencia en los
estudiantes del 6to
grado de primaria de la
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Anexo 2. Matriz de recoleccion de datos de las variables

Tema: Aprendizaje Basado en Problemas en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de la Institucion Educativa Diego Quispe Tito, Cusco -2025

a) Matriz de recoleccion de datos de la variable 1

Variable . . . . Escala de
. Dimensiones Indicadores Sesiones e s
Independiente medicion
. . ién 1:
Identificacion y Comprende el problema Is)esio | t aicos del
s - rotegemos los monumentos arqueoldgicos del Cusco.
analisis del Identifica las causas y efecto . ’g q g
Problema - - Sesién 2:
Identifica el escenario donde se da el problema Aplicamos propiedades de la multiplicacion para resolver situaciones cotidianas
Identificacion de | Evaluacion de los conocimientos previos Sesion 3:
los Aprendizajes = . . Recordamos el dia del medio ambiente conociendo la contaminacion del agua, aire y
Seleccion de conocimientos necesarios
_ suelo. Muy bueno
4 Seleccion de las Se decide que se hara para solucionar el problema Sesion 4:
£ actividades . . La familia nos prepara para la vida en sociedad (5 ptos.)
) Selecciona los recursos o materiales a usar. .,
= : i _ Sesién 5: Bueno
2 Elaboracion del Se asigna tiempo para cada actividad (Cémo podemos recuperar el verdadero significado del Inti Raymi en una época (4 ptos.)
; . 0s.
A cronograma i . donde parece solo un espectaculo para turistas? p
E Se selecciona a los responsables de cada equipo. Sesién 6: Regular
= . -,
= Resolvemos problemas de igualacion para enfrentar desafios en las fiestas del Cusco 3 ot
% Biisqueda de Investiga informacién 1til de fuentes confiables Sesién 7: (3 ptos.)
==} Informacion Elige recursos, materiales y actividades Tradicion y sabor: Preservamos los platos tipicos de nuestra region Malo
w .
‘T Sistematizacion Registra los resultados y conclusiones Sesién 8: o o ) (2 ptos.)
N de la Inf ., — Las 13 provincias del Cusco: retos, identidad y soluciones
E ¢ la Informacion | Presenta y socializa los resultados Sesién 9: Deficiente
a Explica de manera clara y organizada lo aprendido. Investigamos el impacto del efecto invernadero y el cambio climatico en nuestra (1pto.)
<

Socializacion de
lo aprendido

Participa activamente en las discusiones.

Intercambian ideas.

Evaluacion y
Reflexion

Identificacion de fortalezas y areas de mejora

Reflexiona y evalua sobre la efectividad de la
solucién y la toma de decisiones

ciudad

Sesion 10:

(Coémo podemos reconstruir la historia del Pert para valorar nuestra identidad y
afrontar los desafios del presente?

Sesion 11:

Fenomenos geoldgicos explicados por la estructura y formacion de la Tierra
Sesion 12:

Investigamos Si La Materia Se Destruye O Cambia




b) Matriz de recoleccion de datos de la variable 2

Varia!)le Dimensiones Indicadores tems o reactivos Esca.l a. fle
Dependiente medicion
CASO N°1
Mercedes lee la historia sobre una tortuga que gana una carrera contra una liebre porque la liebre se
queda dormida. Mercedes dice que la tortuga gan6 porque era mas rapida que la liebre, ;Qué esta
entendiendo mal Mercedes sobre la historia?
a) Mercedes entiende que la tortuga gano debido a que fue mas rapida.
b) Mercedes entiende que la liebre gand porque estaba despierta.
¢) Mercedes no tiene ninguna comprension incorrecta de la historia. Cornell
d) Mercedes no entiende que la tortuga gand porque la liebre se quedé dormida, no porque era Critical
mas rapida. Thinking
CASO N°2 Test (CCTT) -
Ada en un afiche lee la siguiente informacion: las plantas necesitan agua, luz solar y tierra para crecer. Nivel X
- Capacidad para Ella explica que las plantas crecen porque estan en el jardin. ;Coémo esta explicando Ada la informacion
comprender y expresar que leyo sobre el crecimiento de las plantas? Nivel
_ el significado de la a) Ada esta simplificando la explicacion y no explica que las plantas también necesitan agua, luz | Avanzado
Interpretacion informacion.

Pensamiento critico

- Utilizar correctamente
conceptos y términos
relevantes.

solar y tierra.

b) Ada entiende que el jardin es importante para el crecimiento de las plantas, pero no menciona
los otros elementos que la planta necesita para su crecimiento.

¢) Ada entiende de manera adecuada la informacion sobre el crecimiento de las plantas.

d) Ada estd confundiendo el jardin con las necesidades basicas de las plantas.

CASO N°3
En una exposicion, el compaiiero de Alex mostro tres imagenes del cielo en distintos momentos del dia:
por la mafiana, al mediodia y por la tarde. En su explicaciéon menciond que el Sol parecia “moverse” en
el cielo. Entonces Alex comprendid que en realidad no era el Sol quien se movia. ;Qué conclusion se
puede interpretar a partir de esa observacion?

a) Que el sol da vueltas alrededor de la tierra.

b) Que el cielo estad girando constantemente.

¢) Durante la mafiana, al mediodia y por la tarde se va alejando el sol.

d) Que el movimiento del sol es solo una ilusion, que es causada por la rotacion del planeta tierra.

(18-24 ptos.)

Nivel
Intermedio
(17-14 ptos)

Nivel Basico
(0-13 ptos.)




CASO N°4
José durante las clases sobre el ciclo de agua, realiza un afiche sobre como el agua se moviliza a través
de la naturaleza. En su afiche utiliza el término “evaporacion” para describir el proceso por el cual el

agua fluye de los rios hacia el océano. ;José¢ utiliza de manera adecuada el término “evaporacién” para
describir el proceso por el cual el agua fluye de los rios hacia el océano?

Analisis

- Desglosar informacién
en partes mas
manejables y entender

las relaciones entre ellas.

- Identificacion de
argumentos y
suposiciones.

a) No, porque “evaporacion” es el proceso por el cual el agua se convierte en vapor y sube a la
atmosfera, mas no al flujo de agua de los rios hacia el océano.

b) No, porque el término “evaporacion” solo se usa en el contexto de cambios de estado del
agua, mientras que el flujo se refiere al movimiento del agua.

¢) Si, porque el término “evaporacion” asi como el “flujo” hacen referencia a como el agua se
mueve a través de la naturaleza.

d) Si, porque los términos “evaporacion” y “flujo” se usan para referirnos al movimiento del
agua.

CASO N°5

Carlos esté estudiando sobre la independencia del Peru y lee que "José de San Martin fue quien declar6
la independencia del Pert en el afio 1821". ;Qué involucra esta declaracion de José de San Martin en el
contexto de la lucha por la independencia del Pera?

a) Que José de San Martin fue el tnico lider durante la lucha por independencia del Pert.
b) Que al declararse la independencia del Pert marco el inicio de una nueva guerra por la
independencia.
¢) Que la independencia del Pert fue un proceso mediante el cual participaron diferentes lideres y
se dieron multiples eventos.
d) Que la independencia del Pert se obtuvo de manera instantdnea en el afio 1821.
CASO N°6

Mario dejo una tajada de torta dentro de una bolsa cerrada por varios dias. Cuando
volvio a abrir la bolsa se dio cuenta de que la torta tenia manchas verdes y blancas también tenia un mal
olor. ;Qué provoco que la tajada de torta cambiara de aspecto y olor?

a)
b)
¢)
d)

Los ingredientes con los que estaba hecho la torta.

Falta de oxigeno dentro de la bolsa.

La aparicion de hongos por la humedad y el estar encerrado por varios dias.
El contacto con el aire fresco.




CASO N°7
En el colegio, varios nifios estaban jugando ftbol. De pronto, Diego se chocé con otro nifio y se golpeo

su rodilla. Diego se levantd molesto y comenzd a gritarle. Luego, otro grupo de nifios se acercaron para
calmarlo, pero ¢l no queria escuchar.

La profesora observoé lo ocurrido y, antes de intervenir, escuchd a tres estudiantes que dijeron lo
siguiente:

- Emilio: “Solo fue un accidente, ¢l no lo hizo a propdsito”

- Miriam: “A Diego no le gusta perder.”

- Nicol: “Diego esta molesto desde la anterior semana”

(A qué conclusion puede llegar la profesora al analizar las diferentes opiniones?

a) Que Diego ya no debe jugar futbol nunca mas.

b) Que sus compaiieros estan exagerando.

¢) Que lareaccion de Diego no solo esté relacionada al accidente sino a otros problemas.
d) Que Emilio y Miriam odian a Diego.

CASO N°8

En un paseo por el dia de los estudiantes, al bosque, los nifios del sexto grado observaron:
El agua del rio estaba muy sucia y olia muy mal

- Habia muchas envolturas de golosina y botellas de plastico

- Observaron muchos peces y aves muertos flotando en el agua.

- Cerca vieron que habia una fabrica de la cual salia mucho humo y desechos toxicos.
(Qué puede estar causando la contaminacion del rio?

a) La basura, aunque de un aspecto sucio, no afecta tanto como para causar la muerte de los
animales.

b) El humo de la fabrica solo afecta al aire, mas no al rio.

¢) Los desechos vertidos al rio desde la fabrica estan afectando al rio y a los animales.

d) La helada y las lluvias intensas son las causantes del color sucio del rio y la muerte de los
peces y aves.




Evaluacion

Evaluar la fiabilidad y
validez de las fuentes de
informacion.

Capacidad para juzgar la
pertinencia y
consistencia de los
argumentos presentados.

CASO N°9
Lidia tiene la tarea de realizar un afiche sobre la extincion de los dinosaurios, ella lee sobre ello en un

libro y también hace uso de un sitio web de fanaticos de los dinosaurios. ;Cual de las fuentes es mas
confiable para realice su afiche y por qué?
a) El sitio web, porque las personas que aman a los dinosaurios conocen mas.
b) Las dos fuentes son confiables, porque el libro esta hecho por expertos y el sitio web de los
fanaticos conocen sobre dinosaurios y puede haber informacion que no hay en el libro.
¢) Ellibro de la biblioteca, porque este hecho por expertos.
d) Ninguna de las fuentes es confiable, porque los libros pasaron de moda y el sitio web no
publican informacion confiable.

CASO N°10
En una red social, Pedro publicé: “Estudiar no sirve para nuestro futuro, porque al final todas las

personas terminan haciendo lo que pueden, y no lo que quieren.” Muchos de sus compafieros
compartieron esa frase sin pensar mucho en ello. ;Crees que Pedro esta en lo correcto? ;Por qué?
a) Si, porque estudiar es muy aburrido y nos quita tiempo.
b) No, porque estudiar ayuda a tener mas oportunidades en un futuro
¢) Si, porque nadie logra lo que suefa.
d) No, porque las redes siempre dicen mentiras.

CASO N°11
Carlos en un afiche publicitario de un gimnasio lee que: "las personas que hacen ejercicio con

regularidad, su salud mejora porque el corazon se fortalece, ademas puede conocer nuevas personas”,
(Cual de las afirmaciones proporcionadas es adecuada para fortalecer el argumento de que hacer
ejercicio mejora la salud?

a) Conocer nuevas personas en el gimnasio te anima a seguir haciendo ejercicios.

b) Si haces ejercicios seguido, te diviertes mas y eso hace que estes mas sano.

c) Hacer ejercicios con regularidad fortalece tu corazon y eso ayuda a tener mejor salud.

d) Para estar sano, lo mas importante es ir siempre al gimnasio.




CASO N°12
Angela menciona que: “su juego de mesa resulta ser el mejor porque todos sus amigos se divierten, pero

también menciona que algunos de sus amigos no se divierten porque prefieren jugar otros juegos”,
(Qué le hace falta a Angela para argumentar de mejor manera?

Inferencia

- Habilidad para sacar
conclusiones razonables
a partir de la
informacion disponible.

- Capacidad para generar
hipotesis y conjeturas
basadas en la evidencia.

a) Considero que el argumento de Angela es adecuado y pertinente.
b) Angela no explica que juegos prefieren sus amigos que no se divierten con su juego.
¢) Angela dio razones necesarias para fundamentar su argumento.
d) Angela demuestra que su juego es el mejor, por eso no explica que otros juegos prefieren sus
amigos.
CASON°13

Shiomara en el huerto que tiene observa que sus plantas crecen rapido si ella los riega todos dias que
cuando solo las riega tres veces a la semana. A partir de la afirmacion de Shiomara, ;A qué conclusion
puede llegar?

a) Las plantas necesitan suficiente agua para crecer bien, por eso es mejor regarlas todos los dias.

b) Las plantas dejan de crecer si no se les riega todos los dias, porque se quedan sin agua.

¢) Regar las plantas todos los dias puede hacer que se ahoguen y mueran.

d) Estoy de acuerdo con lo que dice Shiomara, porque a mi también me gusta regar las plantas.
CASO N° 14

Aldair cuando estudia por las mafianas, en sus examenes obtiene buena nota. El concluye que si estudia
todos los dias por la mafana siempre obtendra buenas notas en el colegio. ;Estas de acuerdo con la
conclusion de Aldair?

a)
b)

¢)

d)

Si, porque si estudias por las mafianas es la Ginica forma de obtener buenas notas.

No, porque puede haber otros factores que contribuyan a tener buenas notas, como cuantas
horas duermes y que estrategias usas para estudiar.

Si, porque en las mafanas el cerebro retiene mayor informacion, y asi podemos sacar buenas
notas.

No, porque Aldair puede tener buenas notas en el examen, no solo estudiando por las mafanas,
sino que también su mama le ayuda a estudiar.




CASO N° 15
Durante el desarrollo de clases, los estudiantes estaban conversando mientras la docente escribia en la
pizarra. De repente, ella se detuvo, mir6 a todos y dijo:
“Hay algo que existe mientras nadie dice nada. Pero basta una palabra para destruirlo.”
Los estudiantes se quedaron en silencio por un momento, intrigados por lo que dijo la docente. Segun el
contexto, ;Qué quiso decir la docente a todo el salon de clase?

a)  Que los alumnos debian seguir conversando, para saber qué es lo que se destruiria.

b)  Que los alumnos debian interpretar la frase que dijo la docente para mejorar su atencion.

¢) Que los alumnos debian guardar silencio durante el desarrollo de las clases.

d)  Que el aula esta en silencio y por eso debian seguir conversando.

CASO N° 16
Soledad dialogando con su amiga, se dan cuenta de que las personas que duermen por lo menos 8 horas
se ven mas felices y prestan mas atencion durante las clases. A partir de la afirmacion proporcionada,
(Qué hipotesis seria la mas adecuada?

a) Dormir mucho todos los dias, es aburrido, pero nos permite estar mas atentos.

b) No dormir lo suficiente algunos dias, nos permite tener mas tiempo para estar alegres y

activos.
¢) Dormir al menos 8 horas nos permite estar activos y felices durante el desarrollo de clases.
d) Todas las personas que duermen 8 horas al dia son las mas felices e inteligentes.

Explicacion

- Expresar claramente los
resultados del analisis
critico.

- Proporcionar razones y
evidencias que respalden
las decisiones y
conclusiones tomadas.

CASON°17
Un estudiante realiza una exposicion sobre la importancia del reciclaje, pero su explicacion es confusa,
después de recibir comentarios de su profesora, se le pide que ~ mejore su exposicion. ;Qué deberia
hacer el estudiante para realizar una adecuada exposicion?
a) Afadir mas detalles sobre la importancia del reciclaje y volver a exponer como lo hizo.
b) Eliminar informacidn innecesaria sobre el reciclaje, manteniendo el mensaje que nos quiere
dar a conocer.
c) Deberia ignorar los comentarios de su profesora y realizarse una autoevaluacion de su
exposicion.
d) Deberia reorganizar sus ideas, tomando en cuenta las partes de una exposicion y los
comentarios de su profesora.




CASON°18
Durante el desarrollo de clases, la profesora Adriana repartio hojas con un sudoku. Este sudoku tenia 81
casillas, organizadas en 9 bloques de 9 casillas cada uno. Al dar las instrucciones, la profesora explico:

“El sudoku consiste en rellenar los cuadros vacios que no tienen ning(in niimero pero
usando los numeros del 1 al 9, de manera que no se repita los nimeros tanto de manera
vertical u horizontal , ni en un mismo bloque. Cada nimero debe aparecer solo una
vez"

Marco coloco el nimero 9 de la siguiente manera:

(El nimero 9 esta bien ubicado?

a) Si, Porque el nimero 9 no puede estar a lado del nimero 4.

b) No, porque el nimero 9 es mayor que todos y no puede ir al centro.
¢) No, Porque en la misma fila ya hay otro nimero 9.

d) Si, porque el mimero 9 es un numero impar y puede estar al medio.

Explica porque la alternativa que elegiste, es la respuesta correcta:




CASON°19
La profesora de Kaori les planted una actividad para aprender a clasificar diversos objetos. Para ello en
la pizarra escribidé nombres de diversos objetos. Kaori los clasificd de la siguiente manera:

Clases Criterio de Clasificacion

1.  Serrucho, clavo, martillo

2. Colores, crayones, plumones

3.  Bus, tren, avion

4.  Cuchillo, tenedor, cuchara

(En qué se bas6 Kaori para clasificarlos de esa manera?

a) Enla cantidad de letras de cada objeto y sus funciones.

b) En el color de cada objeto y sus caracteristicas.

c) Enlos objetos que mas ha utilizado y para qué sirven.

d) En las caracteristicas que tienen en comun cada objeto y para qué sirven.
Completa el cuadro, en base a la alternativa que marcaste.

CASO N°20
Julio en clases sobre el uso de la energia solar menciona que es mas eficiente que los combustibles
fosiles, pero solo €l lo menciona como una opinidén personal, ;Qué debe tomar en cuenta para reforzar
su conclusion?
a) Presentar una comparacion de la energia solar y el uso de combustibles fosiles en base a su
opinion.
b) Realizar un resumen sobre la energia solar y los combustibles fosiles.
¢) Mantener su opinion, sin cambiar nada ya que considera que su opinion es la mas adecuada.
d) Comparar como es el rendimiento de la energia solar y como este impacta en el medio
ambiente de igual forma con los combustibles fosiles, y en base a ello crear cuadros
comparativos, y graficos.




Autorregulacion

- Capacidad para
reconocer y corregir
errores propios.

- Estar abierto a cambiar
de opinién cuando sea
necesario.

CASO N°21

Alonzo presenta un trabajo, en base a ello recibe retroalimentacién y comentarios constructivos sobre
las areas de mejora que debe realizar, él decide no hacer caso a los comentarios que recibié porque
considera que el trabajo que hizo esta correcto, ;Qué hubieras hecho ti en el lugar de Alonzo?

a) Aceptar los comentarios constructivos, volver a revisar las partes en las que se debe mejorar,
tomando en cuenta la retroalimentacion y sugerencias.
b) Buscar informacion para mejorar el trabajo, considerando la retroalimentacion brindada, mas
no los comentarios porque es innecesario ya que pueden dafiar mi autoestima.
¢) Defender el trabajo y convencer a todos de que el trabajo esta bien hecho.
d) Consultar con otras personas y con las sugerencias de ellas corregir.
CASO N° 22

Durante el desarrollo de clases, la profesora de Raul esta revisando los afiches que realizaron de
manera grupal, él se da cuenta que no hicieron uso adecuado de una fuente de informacion, entonces
sugiere a su grupo que deben corregir ello, pero los demas integrantes no estan dispuestos a corregir,
ya que consideran que es muy tarde, ademas un integrante del grupo menciona que €l esta en lo
incorrecto. Si tu fueras uno de los integrantes del grupo, ;Qué harias?

a)
b)

©)

d)

Dejar de lado el comentario de Raul, porque es el tnico que se dio cuenta del error.
Convencer al grupo de que se deberia considerar la observacion de Ratl, pero después de
la revision realizada por la docente.

Considerar la observacion de Ratl, analizar en grupo la fuente que se utilizé y debatirlo
entre todos los integrantes para corregirlo antes de presentar el trabajo a la docente.
Analizar y considerar la opinion de Raul, pero debatirlo sin €l, y cuando se tenga una
respuesta recién comentarselo.




CASON°23
Durante una exposicion José se puso muy nervioso y olvidé lo que tenia que decir, porque sentia que
todos le juzgaban con la mirada. Se quedo en silencio por un momento, y luego dijo: “Ya no quiero
hablar”, y se fue a su lugar de asiento sin terminar. Al concluir la clase, uno de sus compafieros se burlo
de José, ¢l se sintio mal y creyo que no servia para hablar en publico. Si t fueras José, ;qué podrias
hacer en la siguiente exposicion para controlar los nervios y seguir adelante?

a) Yano exponer nunca mas, porque s¢ que se burlaran de mi.

b) Buscar estrategias para estudiar y gestionar mis emociones en publico, también practicar mi

exposicion.
¢) Exponer como sea, de todos modos, nadie presta atencion.
d) Hablar muy rapido para terminar de exponer.

CASO N° 24

Durante el desarrollo de un trabajo grupal, Elif propone una idea para mejorar la presentacion del
trabajo que estan realizando. Sin embargo, una de sus compafieras le dice que su idea es incorrecta. Elif
se queda en silencio por un momento, pero se queda pensando si debe insistir con su idea o dejarlo asi
para no generar conflicto en el grupo. ;Como deberia actuar Elif en esta situacién?

a) Mostrar una actitud analitica, abierta y si considera que su idea es correcta explicarlo con
argumentaos, también preguntarles porque consideran que su idea es incorrecta.

b) Mostrar una actitud de molestia porque tiene la razdn e insistir en que se debe hacer lo que
ella dice.

¢) Mantenerse en silencio y ya no participar ni intervenir en el trabajo grupal y buscar a una
persona de confianza o a su profesora para darle a conocer lo que sucede en el grupo.

d) Esperar a que otro integrante del grupo apoye la idea y opine lo mismo que ella para
sentirse segura y recién defender su idea.




Anexo 3. Instrumento de la investigacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO
FACULTAD DE EDUCACION
PROGRAMA DE EDUCACION PRIMARIA -CUSCO

Estimado(a) estudiante del 6to grado de primaria de la Institucion Educativa Diego Quispe
Tito, esperamos que se encuentren bien. Nos gustaria pedirles, que lean con cuidado los
casos que hemos preparado especialmente para ustedes. Sus respuestas son muy
importantes para nosotras, ya que nos ayudaran a desarrollar nuestro trabajo de
investigacion. Sabemos que su participacion sera de gran valor y agradecemos mucho su

tiempo y disposicion para resolver los casos presentados.

Instrucciones:
e Lee con mucha atencién cada caso. Si es necesario vuelve a leer una o dos
veces para una mejor comprension.
e Selecciona la respuesta correcta y marca con una (X).
o Verifica tus respuestas y asegurate de que no quede ningun caso sin responder

antes de entregar.

La escala de calificacién es la siguiente:
¢ Nivel Avanzado (19 —24 puntos.)
e Nivel Intermedio (13 -18puntos.)

e Nivel Basico (0 —12 puntos.)

Ficha De Evaluacion Del Pensamiento Critico

DATOS GENERALES:

Apellidos:

Nombres:

Fecha: / / Edad : anos.

Género: Masculino( ) Femenino ( )

Grado: Seccion:




Interpretacion

CASO N°1

Mercedes lee la historia sobre una tortuga que gana una carrera contra una liebre porque
la liebre se queda dormida. Mercedes dice que la tortuga gand porque era mas rapida

que la liebre, ¢ Qué esta entendiendo mal Mercedes sobre la historia?

Mercedes entiende que la tortuga gané debido a que fue mas rapida.
Mercedes entiende que la liebre gané porque estaba despierta.
Mercedes no tiene ninguna comprension incorrecta de la historia.

Mercedes no entiende que la tortuga gand porque la liebre se quedd dormida, no

porque era mas rapida.

CASO N°2

Ada en un afiche lee la siguiente informacién: las plantas necesitan agua, luz solar y tierra
para crecer. Ella explica que las plantas crecen porque estan en el jardin. § Como esta

explicando Ada la informacion que leyd sobre el crecimiento de las plantas?

Ada esta simplificando la explicacion y no explica que las plantas también

necesitan agua, luz solar y tierra.

ﬂ Ada entiende que el jardin es importante para el crecimiento de las plantas,
pero no menciona los otros elementos que la planta necesita para su

crecimiento.

Ada entiende de manera adecuada la informacion sobre el crecimiento de las

plantas.

@ Ada esta confundiendo el jardin con las necesidades basicas de las plantas.



CASO N°3

En una exposicién, el companero de Alex mostré tres imagenes del cielo en distintos
momentos del dia: por la mafana, al mediodia y por la tarde. En su explicacion menciono
que el Sol parecia “moverse” en el cielo.Entonces Alex comprendié que en realidad no

era el Sol quien se movia. §Qué conclusién se puede interpretar a partir de esa

J

observacion?

A l Que el sol da vueltas alrededor de la tierra.

B l Que el cielo esta girando constantemente.
C l Durante la mafana, al mediodia y por la tarde se va alejando el sol.

Que el movimiento del sol es solo una ilusién, que es causada por la

B
rotacion del planeta tierra.

CASO N°4

José durante las clases sobre el ciclo de agua, realiza un afiche sobre como el agua se
moviliza a través de la naturaleza. En su afiche utiliza el término “evaporacion” para
describir el proceso por el cual el agua fluye de los rios hacia el océano. ¢ José utiliza de

manera adecuada el término “evaporacién” para describir el proceso por el cual el agua

@ye de los rios hacia el océano? j

No, porque “evaporacion” es el proceso por el cual el agua se convierte en
vapor y sube a la atmésfera, mas no al flujo de agua de los rios hacia el

océano.

No, porque el término “evaporacién” solo se usa en el contexto de cambios

de estado del agua, mientras que el flujo se refiere al movimiento del agua.

Si, porque el término “evaporacion” asi como el “flujo” hacen referencia a

a

como el agua se mueve a través de la naturaleza.

Si, porque los términos “evaporacion” y “flujo” se usan para referirnos al

(=]

movimiento del agua.



Analisis

CASO N°5

Carlos esta estudiando sobre la independencia del Peru y lee que "José de San Martin
fue quien declaré la independencia del Peru en el afio 1821". ; Qué involucra esta
declaracién de José de San Martin en el contexto de la lucha por la independencia del

Peru?

A | Que José de San Martin fue el unico lider durante la lucha por independencia del

Perd.

Que al declararse la independencia del Pert marco el inicio de una nueva guerra

por la independencia.

Que la independencia del Peru fue un proceso mediante el cual participaron

diferentes lideres y se dieron multiples eventos.

@ Que la independencia del Peru se obtuvo de manera instantanea en el afo
1821.

CASO N°6

Mario dejo una tajada de torta dentro de una bolsa cerrada por varios dias. Cuando
volvié a abrir la bolsa se dio cuenta de que la torta tenia manchas verdes y blancas
también tenia un mal olor. ; Qué provoco que la tajada de torta cambiara de aspecto y

olor?

Los ingredientes con los que estaba hecho la torta.
Falta de oxigeno dentro de la bolsa.
La aparicion de hongos por la humedad y el estar encerrado por varios dias.

El contacto con el aire fresco.

) (o) =) (5]




CASO N°7

/En el colegio, varios nifos estaban jugando futbol. De pronto, Diego se choco con Otlm
nifo y se golped su rodilla. Diego se levantd molesto y comenzo a gritarle. Luego, otro
grupo de nifios se acercaron para calmarlo, pero él no queria escuchar.

La profesora observod lo ocurrido y, antes de intervenir, escuché a tres estudiantes que
dijeron lo siguiente:

- Emilio: “Solo fue un accidente, él no lo hizo a propdsito”

- Miriam: “A Diego no le gusta perder.”

- Nicol: “Diego esta molesto desde la anterior semana”

K@A qué conclusion puede llegar la profesora al analizar las diferentes opiniones? /

| A | Que Diego ya no debe jugar futbol nunca mas.

[ B ] Que sus comparieros estan exagerando.

C Que la reaccion de Diego no solo esta relacionada al accidente sino a otros

problemas.
@ Que Emilio y Miriam odian a Diego.

CASO N°8

/ En un paseo por el dia de los estudiantes, al bosque, los nifios del sexto grado \

observaron:

- El agua del rio estaba muy sucia y olia muy mal

- Habia muchas envolturas de golosina y botellas de plastico

- Observaron muchos peces y aves muertos flotando en el agua.

- Cerca vieron que habia una fabrica de la cual salia mucho humo y desechos
téxicos.

¢ Qué puede estar causando la contaminacion del rio?

o

La basura, aunque de un aspecto sucio, no afecta tanto como para
causar la muerte de los animales.

El humo de la fabrica solo afecta al aire, mas no al rio.

Los desechos vertidos al rio desde la fabrica estan afectando al rioy a
los animales.

La helada y las lluvias intensas son las causantes del color sucio del rio y
la muerte de los peces y aves.

) =)




Evaluacion

CASO N°9

Lidia tiene la tarea de realizar un afiche sobre la extincion de los dinosaurios, ella lee
sobre ello en un libro y también hace uso de un sitio web de fanaticos de los dinosaurios.

¢, Cual de las fuentes es mas confiable para realice su afiche y por qué?

El sitio web, porque las personas que aman a los dinosaurios conocen mas.

Las dos fuentes son confiables, porque el libro esta hecho por expertos y el
sitio web de los fanaticos conocen sobre dinosaurios y puede haber

informacién que no hay en el libro.

El libro de la biblioteca, porque este hecho por expertos.

@ Ninguna de las fuentes es confiable, porque los libros pasaron de moda y el

sitio web no publican informacion confiable.

CASO N°10

En una red social, Pedro publicd: “Estudiar no sirve para nuestro futuro, porque al final
todas las personas terminan haciendo lo que pueden, y no lo que quieren.” Muchos de
sus companeros compartieron esa frase sin pensar mucho en ello. ;Crees que Pedro

esta en lo correcto? ;Por qué?

Si, porque estudiar es muy aburrido y nos quita tiempo.
No, porque estudiar ayuda a tener mas oportunidades en un futuro

Si, porque nadie logra lo que suefia.

=)&) B &

No, porque las redes siempre dicen mentiras.



CASO N°11
(¢

con regularidad, su salud mejora porque el corazon se fortalece, ademas puede conocer

~

arlos en un afiche publicitario de un gimnasio lee que: "las personas que hacen ejercicio

nuevas personas”, ¢Cual de las afirmaciones proporcionadas es adecuada para

fortalecer el argumento de que hacer ejercicio mejora la salud?

- J

Conocer nuevas personas en el gimnasio te anima a seguir haciendo ejercicios.

Si haces ejercicios seguido, te diviertes mas y eso hace que estes mas sano.

Hacer ejercicios con regularidad fortalece tu corazén y eso ayuda a tener mejor
salud.

) ==

@ Para estar sano, lo mas importante es ir siempre al gimnasio.

CASO N°12
(A

se divierten, pero también menciona que algunos de sus amigos no se divierten porque

\

ngela menciona que: “su juego de mesa resulta ser el mejor porque todos sus amigos

prefieren jugar otros juegos”, ;Qué le hace falta a Angela para argumentar de mejor

manera?

- J

Considero que el argumento de Angela es adecuado y pertinente.
Angela no explica que juegos prefieren sus amigos que no se divierten con su juego.

Angela dio razones necesarias para fundamentar su argumento.

) ==

Angela demuestra que su juego es el mejor, por eso no explica que otros juegos

prefieren sus amigos.



Inferencia

CASO N°13

Shiomara en el huerto que tiene observa que sus plantas crecen rapido si ella los riega

todos dias que cuando solo las riega tres veces a la semana. A partir de la afirmacion de

Shiomara, ¢a qué conclusién puede llegar?

Las plantas necesitan suficiente agua para crecer bien, por eso es mejor

regarlas todos los dias.

B Las plantas dejan de crecer si no se les riega todos los dias, porque se quedan
sin agua.
C | Regar las plantas todos los dias puede hacer que se ahoguen y mueran.
D | Estoy de acuerdo con lo que dice Shiomara, porque a mi también me gusta
regar las plantas.
CASO N°14

Aldair cuando estudia por las mafianas, en sus examenes obtiene buena nota. El concluye

que si estudia todos los dias por la mafiana siempre obtendra buenas notas en el colegio.

¢ Estas de acuerdo con la conclusion de Aldair?

) U ©

Si, porque si estudias por las mafianas es la Unica forma de obtener buenas

notas.

No, porque puede haber otros factores que contribuyan a tener buenas notas,

como cuantas horas duermes y que estrategias usa para estudiar.

Si, porque en las mafanas el cerebro retiene mayor informacion, y asi

podemos sacar buenas notas.

No, porque Aldair puede tener buenas notas en el examen, no solo estudiando

por las mafianas, sino que también su mama le ayuda a estudiar.



CASO N°15

Durante el desarrollo de clases, los estudiantes estaban conversando mientras la docente

escribia en la pizarra. De repente, ella se detuvo, miré a todos y dijo:

“Hay algo que existe mientras nadie dice nada. Pero basta una palabra para
destruirlo.”

Los estudiantes se quedaron en silencio por un momento, intrigados por lo que dijo la

J

docente. Segun el contexto, ¢ Qué quiso decir la docente a todo el saldn de clase?

Que los alumnos debian seguir conversando, para saber qué es lo que se
destruiria.

Que los alumnos debian interpretar la frase que dijo la docente para mejorar su

atencion.
Que los alumnos debian guardar silencio durante el desarrollo de las clases.

@ Que el aula esta en silencio y por eso debian seguir conversando.

CASO N°16

Soledad dialogando con su amiga, se dan cuenta de que las personas que duermen por
lo menos 8 horas se ven mas felices y prestan mas atencién durante las clases. A partir

de la afirmacion proporcionada, ¢Qué hipétesis seria la mas adecuada?

A Dormir mucho todos los dias, es aburrido, pero nos permite estar mas

atentos.

No dormir lo suficiente algunos dias, nos permite tener mas tiempo para

estar alegres y activos.

Dormir al menos 8 horas nos permite estar activos y felices durante el

desarrollo de clases.

Todas las personas que duermen 8 horas al dia son las mas felices e

inteligentes.



Explicacion

CASO N° 17

Un estudiante realiza una exposicion sobre la importancia del reciclaje, pero su
explicacién es confusa, después de recibir comentarios de su profesora, se le pide que

mejore su exposicion. ¢ Qué deberia hacer el estudiante para realizar una adecuada
exposicion?

A Anadir mas detalles sobre la importancia del reciclaje y volver a exponer
como lo hizo.

Eliminar informacién innecesaria sobre el reciclaje, manteniendo el mensaje
gue nos quiere dar a conocer.

Deberia ignorar los comentarios de su profesora y realizarse una
autoevaluacién de su exposicion.

@ Deberia reorganizar sus ideas, tomando en cuenta las partes de una

exposicion y los comentarios de su profesora.



CASON°18

Durante el desarrollo de clases, la profesora Adriana repartié hojas con un sudoku. Este
sudoku tenia 81 casillas, organizadas en 9 bloques de 9 casillas cada uno. Al dar las

instrucciones, la profesora explico:

“El sudoku consiste en rellenar los cuadros vacios que no tienen ningun
numero pero usando los niumeros del 1 al 9, de manera que no se repita
los numeros tanto de manera vertical u horizontal , ni en un mismo

blogue. Cada numero debe aparecer solo unavez"

Marco coloco el numero 9 de la siguiente manera:

¢ El nimero 9 esta bien ubicado?

Si, Porque el nimero 9 no puede estar a lado del nimero 4.

No, porque el nimero 9 es mayor que todos y no puede ir al centro.

No, Porque en la misma fila ya hay otro niumero 9.

@ Si, porque el numero 9 es un nimero impar y puede estar al medio.

Explica porque la alternativa que elegiste es la respuesta correcta:




CASO N° 19

N

[La profesora de Kaori les planted una actividad para aprender a clasificar diversos
objetos. Para ello en la pizarra escribié nombres de diversos objetos. Kaori los clasificé

de la siguiente manera:

Clases Criterio de Clasificacion

5. Serrucho, clavo, martillo

6. Colores, crayones, plumones

7. Bus, tren, avion

8. Cuchillo, tenedor, cuchara

¢, En qué se basé Kaori para clasificarlos de esa manera? /

.

En la cantidad de letras de cada objeto y sus funciones.
En el color de cada objeto y sus caracteristicas.

En los objetos que mas ha utilizado y para qué sirven.

@ En las caracteristicas que tienen en comun cada objeto y para qué sirven.

Completa el cuadro, en base a la alternativa que marcaste.

CASON°20

Julio en clases sobre el uso de la energia solar menciona que es mas eficiente que los
combustibles fésiles, pero solo él lo menciona como una opinioén personal, ;Qué debe
tomar en cuenta para reforzar su conclusiéon?

Presentar una comparacion de la energia solar y el uso de combustibles fésiles
en base a su opinién.

Realizar un resumen sobre la energia solar y los combustibles fosiles.

Mantener su opinién, sin cambiar nada ya que considera que su opinion es la
mas adecuada.

Comparar como es el rendimiento de la energia solar y como este impacta en el
medio ambiente de igual forma con los combustibles fosiles, y en base a ello

crear cuadros comparativos, y graficos.



Autorregulacion

CASO N°21

Alonzo presenta un trabajo, en base a ello recibe retroalimentacion y comentarios
constructivos sobre las areas de mejora que debe realizar, él decide no hacer caso a los
comentarios que recibié porque considera que el trabajo que hizo esta correcto, ¢Qué
hubieras hecho tu en el lugar de Alonzo?

Aceptar los comentarios constructivos, volver a revisar las partes en las que se

debe mejorar, tomando en cuenta la retroalimentacion y sugerencias.

Buscar informacion para mejorar el trabajo, considerando la retroalimentacién
brindada, mas no los comentarios porque es innecesario ya que pueden dafar mi

autoestima.

Defender el trabajo y convencer a todos de que el trabajo esta bien hecho.

Consultar con ofras personas y con las sugerencias de ellas corregir las areas de
mejora para volver a buscar informacion y realizar una correccion.
CASO N° 22

/Durante el desarrollo de clases, la profesora de Raul esta revisando los afiches C]lh
realizaron de manera grupal, él se da cuenta que no hicieron, uso adecuado de una fuente
de informacion, entonces sugiere a su grupo que deben corregir ello, pero los demas
integrantes no estan dispuestos a corregir, ya que consideran que es muy tarde, ademas

un integrante del grupo menciona que él esta en lo incorrecto. Si tu fueras uno de los
Vntegrantes del grupo, ¢Qué harias? /

Dejar de lado el comentario de Raul, porque es el unico que se dio cuenta del

error.

Convencer al grupo de que se deberia considerar la observacién de Raul,

pero después de la revision realizada por la docente.

Considerar la observacion de Radl, analizar en grupo la fuente que se utilizé y
debatirlo entre todos los integrantes para corregirlo antes de presentar el
trabajo a la docente.

@ Analizar y considerar la opinion de Raul, pero debatirlo sin él, y cuando se

tenga una respuesta recién comentarselo.



CASO N° 23

/Durante una exposicién José se puso muy nervioso y olvidé lo que tenia que decir, porqb
sentia que todos le juzgaban con la mirada. Se quedé en silencio por un momento, y luego
dijo: “Ya no quiero hablar”, y se fue a su lugar de asiento sin terminar. Al concluir la clase,
uno de sus companeros se burlé de José, él se sintié mal y creyé que no servia para hablar

en publico. Situfueras José, ¢ Qué podrias hacer en la siguiente exposicion para controlar
\Ios nervios y seguir adelante? /

Ya no exponer nunca mas, porque sé que se burlaran de mi.

Buscar estrategias para estudiar y gestionar mis emociones en publico,

también practicar mi exposicioén.
Exponer como sea, de todos modos, nadie presta atencion.
@ Hablar muy rapido para terminar de exponer.

CASO N’ 24

ﬁ)urante el desarrollo de un trabajo grupal, Elif propone una idea para mejorar IA
presentacion del trabajo que estan realizando. Sin embargo, una de sus compafieras le
dice que su idea es incorrecta. Elif se queda en silencio por un momento, pero se queda
pensando si debe insistir con su idea o dejarlo asi para no generar conflicto en el grupo.
vCémo deberia actuar Elif en esta situacién? /

Mostrar una actitud analitica, abierta y si considera que su idea es
correcta explicarlo con argumentaos, también preguntarles porque

consideran que su idea es incorrecta.

Mostrar una actitud de molestia porque tiene la razédn e insistir en que se
debe hacer lo que ella dice.

Mantenerse en silencio y ya no patrticipar ni intervenir en el trabajo grupal
y buscar a una persona de confianza o a su profesora para darle a

conocer lo que sucede en el grupo.

@ Esperar a que otro integrante del grupo apoye la idea y opine lo mismo

que ella para sentirse segura y recién defender su idea.



Anexo 4. Validacion de instrumento









Anexo 5. Instrumento resuelto por los estudiantes

Interpretacion
UNIVER ) 2
RSIDAD NACIONAL DE SAN ANTONIO ABAD DEL CUSCO Vo CASO N1
e FACULTAD DE EDUCACION Q@)
ROGRAMA DE EDUCACION PRIMARIA ~CUSCO =4

- Mercedes lee la historia sobre una tortuga que gana una carrera contra una liebre porque
la liebre se queda dormida. Mercedes dice que la tortuga gané porque era mas rapida

que la liebre, ;Qué esta entendiendo mal Mercedes sobre la historia?

Estim: estudi ol imari
mado(a) estudiante del 6to grade de primaria de la Institucién Educativa Diego Quispe

Tito, 2 e i i i
€speramos que se encuentren bien. Nos gustaria pedirles, que lean con cuidado los

Saton _— .
asos que hemos preparado especialinente para ustedes. Sus respuestas son muy

importantes para nosotras, ya que nos ayudardn a desarrollar nuestro trabajo de Mercedes entiende que la tortuga gano debido a que fue mas rapida.

investigacion. Sabemos que su participacion sera de gran valor y agradecemos mucho su
tiempo y disposicion para resolver los casos presentados. @ Mercedes entiende que la liebre gan6 porque estaba despierta.

Instrucciones: c | Mercedes no tiene ninguna comprension incorrecta de I historia.

+ Lee con mucha atencién cada caso. Si es necesario vuelve a leer una o dos 46 d id
j i i n6 porque la liebre se quedd dormida, no
veces para una mejor comprension Mercedes no entiende que la tortuga gano porq q
« Selecciona la respuesta correcta y marca con una (X). porque era mas rapida.

« Verifica tus respuestas y asegurate de que no quede ningin caso sin responder

antes de entregar. CASO N°2

La escala de calificacion es la siguiente: Ada en un afiche lee la siguiente informacién: las plantas necesitan agua, luz solar y tierra

« Nivel Avanzado ( 19 -24 puntos.) para crecer. Ella explica que las plantas crecen porque estan en el jardin. ;Como esta

« Nivel Intermedio (13- 18 puntos,) explicando Ada la informacién que leyd sobre el crecimiento de las plantas?

« Nivel Basico ( 0- 12 puntos. |

A—’ Ada esta simplificando la explicacion y no explica que las plantas también
FICHA DE EVALUACION DEL PENSAMIENTO CRITICO necesitan agua, Iz solar y tierra.
DATOS GENERALES: Ada entiende que el jardin es importante para el crecimiento de las plantas,
pero no menciona los otros elementos que la planta necesita para su
Anellidcs:F - J crecimiento.
(— j : ”
Nombres:|._ ) Ada entiende de manera adecuada la informacion sobre ei zrecimiento de las
- lantas.
Fecha:[ _03 /06 /2025 Edad : 11 anos. F

" " Ada esta confundiendo el jardin con las necesidades basi slantz
Género: Masculino (X) Femenino ( ) E] A J asicas de las piantas.



® Anulisis

CASO N°3
CASO N°5

En una exposicion, el compariiero de Alex mostré tres imagenes del cielo en distintos
momentos del dia: por la mafana, al mediodia y por la tarde. En su explicacién mencioné Carlos esta estudiando sobre la independencia del Peru y lee que "José de San Martin
que el Sol parecia “moverse” en el cielo.Entonces Alex comprendié que en realidad no
era el Sol quien se movia. ;Qué conclusion se puede interpretar a psrtir de esa

observacion?

fue quien declaré la independencia del Pera en el afio 1821". ; Qué involucra esta
declaracién de José de San Martin en el contexto de la lucha por la independencia del

Peru?

Que el sol da vueltas al { | :
aifedndot el terrs. Que José de San Martin fue el Gnico lider durante la lucha por independencia del

: S i Peru.
@ Que el cielo esta girando constantemente.
iodi ; PN Se’ i i 4 marcé el inicio de una nueva guerra
Durante la mafiana, al mediodia y por la tarde se va alejando el sol. —_— s Que al declararse la independencia del Peri ma g
por la independencia.

@ Que el movimiento del sol es solo una ilusién, que es causada por la

rotacion del planeta tierra. < | Que la independencia del Pert fue un proceso mediante el cual participaron

diferentes lideres y se dieron multiples eventos.

CASO N°4
Que la independencia del Perl se obtuvo de manera instantanea en el aio

{ José durante las clases sobre el ciclo de agua, realiza un afiche sobre como el agua se 1821.

moviliza a través de la naturaleza. En su afiche utiliza el término “evaporacion” para
describir el proceso por el cual el agua fluye de los rios hacia el océano. iJosé utiliza de CASO N°6

j manera adecuada el término “evaporacion” para describir el proceso por ei cual el agua
Mario dejo una tajada de torta dentro de una bolsa cerrada por varios dias. Cuando

| fluye de los rios hacia el océano?
N
volvié a abrir la bolsa se dio cuenta de que la torta tenia mancaas verdes y blancas

No. porque “evaporacion” es el proceso por el cual el agua se convierte en i . - _—
o - . i i ; también tenia un mal olor. ¢ Qué provoco que la tajada de torta cambiara de aspecto y
vapor y sube a la atmésfera, mas no al flujo de agua de los rios hacia el
?
océano. olor?
@ No, porque el término “evaporaci¢n” solo se usa en 2l contexto de cambios - Los ingredientes con los que estaba hecho la torta.

de estado del agua, mientras que el flujo se refiere al movimiento del agua.
@ Falta de oxigenu dentro de la bolsa.

Si, porque el término “evaporacion” asi coso et “flujo” hacen referencia a

como el agua se mueve a través de la naturaleza. La aparicién de hongos por la humedad y el estar encerrado por varios dias.

Si, porque los términos “evaporacion” y “flujo” se usan para referimos al @ £l contacto con el aire fresco.

movimiento del agua.



80

CASO N°7
Evaluacion

( En el colegio, varios nifios estaban jugando fitbol. De pronto, Diego se chocé con otro \
nifio y se golped su rodilla. Diego se levanté molesto y comenzé a gritarle. Luego, otro CASO N°9

grupo de nifios se acercaron para calmarlo, pero él no queria escuchar.

La profesora observé lo ocurrido y, antes de intervenir, escucho a tres estudiantes que Lidia tiene la tarea de realizar un afiche sobre la extincion de los dinosaurios, ella lee
dijeron lo siguiente: 2 25 i f4: : ;
' - o i sobre ello en un libro y también hace uso de un sitio web de fanaticos de los dinosaurios.
- Emilio: "Solo fue un accidente, €l no lo hizo a propésito”

g ;Cual de las fuentes es mas confiable para realice su afiche y por qué?
- Miriam: “A Diego no le gusta perder."

- Nicol: “Diego esta molesto desde la anterior semana”

VA queé conclusién puede llegar la profesora al analizar las diferentes opiniones? / El sitio web, porque las personas que aman a los dinosaurios conocen mas.
i ; . i i ta hecho por expertos y el
Que Diego ya no debe jugar fatbol nunca mas. Las dos fuentes son confiables, porque el libro es p p y
sitio web de los fanaticos conocen sobre dinosaurios y puede haber
Que sus compaiieros estan exagerando. . informacion que no hay en el libro.
‘ Que la reaccion de Diego no solo esta relacionada al accidente sino a otros El libro de la biblioteca, porque este hecho por expertos.
problemas.
Ninguna de las fuentes es confiable, porque los libros pasaron de moda y el
@ Que Emilio y Miriam odian a Diego. sitio web no publican informacién confiable.
CASO N°8 CASO N°10
En un paseo por el dia de los estudiantes, al bosque, los nifios del sexto grado
obsarvaron: ) ) En una red social, Pedro public: “Estudiar no sirve para nuestro futuro, porque al final
- El agua del rio estaba muy sucia y olia muy mal a% i ) ) g
- Habia muchas envolturas de golosina y botellas de plastico todas las personas terminan haciendo lo que pueden, y no lo que quieren.” Muchos
- Observaron muchos peces y aves muertos flotando en el agua. de sus companeros compartieron esa frase sin pensar mucho en ello. ;Crees que
- Cerca vieron que habia una fabrica de la cual salia mucho humo y desechos

toxicos. Pedroesta en lo correcto? ¢ Por qué?

£ Qué puede estar causando la contaminacion del rio?

Si, porque estudiar es muy aburrido y nos quita tiempo.
La basura, aunque de un aspecto sucio, no afecta tanto como para
causar a muerie de los animales. @ No, porque estudiar ayuda a tener mas oportunidades en un futuro

mo de la fabrica solo afecta al aire, mas no al rio. . 42
i g Si, porque nadie logra lo que suefia.

Los desechos vertidos al rio desde la fabrica estan afectando al rio y a ;
los animales. D I No, porque las redes siempre dicen mentiras.

La helada y las lluvias intensas son las causantes del color sucio del rio y i
la muerte de los peces y aves.

apdons
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CASO N°11

Carlos en un afiche publicitario de un gimnasio lee que: "las personas que hacen ejercicio
con regularidad, su salud mejora porque el corazén se fortalece, ademas puede conocer
nuevas personas’, ;Cual de las afirmaciones proporcionadas es adecuada para
fortaiecer el argumento de que hacer ejercicio mejora la salud?

Conocer nuevas personas en el gimnasio te anima a seguir haciendo ejercicios.
@ Si haces ejercicios seguido, te diviertes mas y eso hace que estes mas sano.

’Z‘ Hacer ejercicios con regularidad fortalece tu corazén y eso ayuda a tener mejor
salud.

D | Para estar sano, lo mas importante es ir siempre al gimnasio.

CASO N°12

Angela menciona que: “su juego de mesa resulta ser el mejor porque todos sus amigos
se divierten, pero también menciona que algunos de sus amigos no se divierten porque
prefierzn jugar ofros juegos”, (A Angela qué le hace falta para argumentar de n:ejor

manera?

Considero que el argumento de Angela es adecuado y pertinente.

B | Angela no explica que juegos prefieren sus amigos que no se divierten con su juego.

¢ | Angela dio razones necesarias para funcamentar su argumento.

D Angela demuestra que su juego es el mejor, por eso no explica que otros juegos

prefieren sus amigos.

Inferencia

CASO N°13

Shiomara en el huerto que tiene observa que sus plantas crecen rapido si ella los riega

todos dias que cuando solo las riega tres veces a la semana. A partir de la afirmacion de

Shiomara, ¢a qué conclusion puede llegar?

Las plantas necesitan suficiente agua para crecer bien, por eso es mejor

regarlas todos los dias.

Las plantas dejan de crecer si no se les riega todos los dias, porque se quedan
N
sin agua.

Regar las plantas todos los dias puede hacer que se ahoguen y mueran.

Estoy de acuerdo con lo que dice Shiomara, porque a mi también me gusta

regar las plantas.

CASO N°14

G N

Aldair cuando estudia por las mafianas, en sus examenes obtiene buena nota. El
concluye que si estudia todos los dias por la manana siempre obtendra buenas notas en

el colegio. ¢ Estas de acuerdo con la conclusion de Aldair?

Si, porque si estudias por las mafianas es la tnica forma de ohtener buenas

notas.

No, porque puede haber otros factores que contribuyan a tener buenas notas,
como cuantas horas duermes y que estrategias usa para estudiar.

@ Si, porque en las mafanas el cerebro retiene mayor informacion, y asi

podemos sacar buenas notas.

No, porque Aldair puede tener buenas notas en el €examen, no solo estudiando

por las mafianas, sino que también su mama le ayuda a estudiar.



CASO N°15 2 Explicacion

CASO N° 17

Un estudiante realiza una exposicion sobre la importancia del reciclaje, pero su
explicacion es confusa, después de recibir comentarios de su profesora, se le pide que

destruirlo.”

mejore su exposicion. ¢qué deberia hacer el estudiante para realizar una adecuada
Los estudiantes se quedaron en sile exposicion?

. ncio por un momento, intrigados por lo que dijo la

ocente. Segun el contexto, ; que qui

So decir la docente a todo el salén de clase?

S

Anadir mas detalles sobre la importancia del reciclaje y volver a exponer

como lo hizo.

Que los alumnos debian seguir conversando, para saber qué es lo que se
destruiria.

@ @ Eliminar informacion innecesaria sobre el reciclaje, manteniendo el mensaje
Que los alumnos debian interpretar la frase que dijo la docente para mejorar su que nos quiere dar a conocer.
atencion.

Que los alumnos debian guardar silencio durante el desarrollo de |as clases. Deberia ignorar los comentarios de su profesora y realizarse una

s : autoevaluacion de su exposicion.
Que el aula esta en silencio y por eso debian seguir conversando.

Deberia reorganizar sus ideas, tomando en cuenta las partes de una
CASO N°16

exposicion y los cornentarios de su profesora.

Soledad dialogando con su amiga, se dan cuenta de que las personas que duermen por
lo menos 8 horas se ven mas felices y prestan mas atencion durante las clases. A partir

de la afirmacién proporcionada, ;Qué hipétesis seria la mas adecuada?

Dormir mucho todos los dias, es aburrido, pero nos permite estar mas

atentos.

| B No durmir lo suficiente algunos dias, nos permite tener mas tiempo para

estar alegres y activos.

Dormir al menos 8 horas nos permite estar activos y felices durante el

desarrollo de clases.

Todas las personas que duermen 8 horas al dia son las mas felices e

inteligentes.
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o CASO N° 19

CASON" 18

\

La profesora de Kaori les planteé una actividad para aprender a clasificar diversos
objetos. Para ello en la pizarra escribi6 nombres de diversos objetos. Kaori los clasifico

de la siguiente manera:

Clases Criterio de Clasificacion

1. Serrucho, clavo, martillo

“El sug i
doku consiste en rellenar los cuadros vacios que no tienen ningun

nu "
Mero pero usando los nimeros del 1 al 9, de manera que no se repita 2. Colores, crayones, plumones

los niimeros tanto de manera vertical u horizontal , ni en un mismo & B, e mvon
bloque. Cada numero debe aparecer solo una vez" 4. Cuchillo, tenedor, cuchara
: ¢ En qué se baso Kaori para clasificarlos de esa manera?
Marco colo el nimero 9 de la siguiente manera: \ = ¥ J
8 6 3 9
: 4 ! 6 8 En la cantidad de letras de cada objeto y sus funciones.
8 7 5
1 8 5 2 En el color de cada objeto y sus caracteristicas.
3 1 5 ) ” :
P 5 3 9 En los objetos que mas ha utilizado y para qué sirven.
201 7 4 En las caracteristicas que tienen en comun cada objeto y para qué sirven.
6 2 8*9
8 716 4 3 Completa el cuadro, en base a la alternativa que marcaste.
¢El nimero 9 esta bien ubicado? CASO N° 20
Julio en clases sobre el uso de la energia solar menciona que es mas eficiente que los
S combustibles fésiles, pero solo €l lo menciona como una opinién personal, ;Qué debe
Si, Porque el numero 9 no puede estar a lado del nimero 4. E————. S N e

, porque el numero 9 es mayor que todos y no puede ir al centro. - " : Ai
@ e s Presentar una comparacion de la energia solar y el uso de combustibles fosiles
Is

en base a su opinion.

' E ! Na Porque en la misma fila ya hay otro nimero 9. [
@ Realizar un resumen sobre la energia solar y los combustibles fésiles

v NUMETG ‘mpar y ni i & i ks 2 : -
No, porque el nimero 9 es un nimerc ‘mpar y no puede estar al medio. Mantener su opinion, sin cambiar nada ya que considera que su opinién es la

mas adecuada.
Explica porque la alternativa que elegiste es la respuesta correcta:

q.

Comparar como es el rendimiento de la energia solar y como este impacta en el

medio ambiente de igual forma con los combustibles fsiles, y en base a ello

crear cuadros comparativos, y gréaficos.
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Autorregulacion

CASON."21 CASON."23
j Durante una exposicion José se puso muy nervioso y olvidé lo que tenia que decir,

porque sentia que todos le juzgaban con la mirada. Se quedo en silencio por un
momento, y luego dijo: “Ya no quiero habla:”, y se fue a su lugar de asiento sin terminar.
Al concluir la clase, uno de sus compafieros se burlé de José, él se sintio mal y crey6 que

no servia para hablar en publico. Si t fueras José, ¢qué podrias hacer en la siguiente

constructivos sobj
re la j
it S areas de mejora que debe realizar, &I decide no hacer caso a los
e recibié i
e Cibié porque considera que el trabajo que hizo esta correcto, ; Qué
eras hecho t en e| lugar de Alonzo? °

exposicion para controlar los nervios y seguir adelante?

Aceptar lo i i
. P S comentarios constructivos, volver a revisar las partes en las que se

debe mejorar, t
, toman : i .
do en cuenta la retroalimentacion y sugerencias. Ya no exponer nunca més, porque sé que se burlaran de mi
A ' A r 5
.m Buscar informaci i
cion i : . .
& brinda para mejorar el trabajo, considerando la retroalimentacion Buscar estrategias para estudiar y gestionar mis emociones en piblico
rindada, . . N )
mas no los comentarios porque es innecesario ya que pueden dafar mi 2 i i i ici
autoestima. también practicar mi exposicion.

@ Exponer como sea, de todos modos, nadie presta atencion.

Defender el trabajo y convencer a todos de que el trabajo esta bien hecho.

Hablar muy rapido para terminar de exponer.

. Consultar con otras personas y con las sugerencias de ellas corregir las areas de

mejora para volver a buscar informacion y realizar una correccion. CASO N° 24
CASON."22
Durante el desarrollo de cl Durante el desarrollo de un trabajo grupal, Elif propone una idea para mejorar la
arrollo de clase Y &at
realizaron de | s, ° zrofesora PR S et kRt mE presentacion del trabajo que estan realizando. Sin embargo, una de sus compaiieras le
manera grupal, él se da cuenta que no hicier
fuente de informacio t : ! AR S R dice que su idea es incorrecta. Elif se queda en silencio por un momento, pero se queda
10N, entonces sugiere a su grupo que deben corregir ello, pero | ) ) )
demas int t an di : " v G pensando si debe insistir con su idea o dejalo asi para no generar conflicto en el grupo.
mas integrantes no estan dispuestos a corregir, ya que consideran que es muy tarde, . i _ ) s
;Como deberia actuar Elif en esta situacicn?

ademas un integrante del grupo menciona que él esta en lo incorrecto. Si ti fueras uno
Mostrar una actitud analitica, abierta y si considera que su idea es

de los integrantes del grupo, ;Qué harias?
correcta explicarlo con argumentaos, tambien preguntarles porque

Dejar de lado el comentario de Raul, porque es el tnico que se dio cuenta del consideran que su idea es incorrecta.

error.
Mostrar una actitud de molestia porque tiene la razon e insistir en que se

Convencer al grupo de que se deberia considerar la ob: i 5
B N servacion de Raul )
' debe hacer lo que ella dice.

pero cdespués de la revision realizada por la docente.
Considerar la observacion de Rall, analizar en grupo la fuente que se utilizo y ¢ | Mantenerse en silencio y ya nc participar ni intervenir en el tiabajo grupal
debatirlo entre todos los integrantes para corregirlo antes de preseritar el y busczi a unia persona de corifianza o a su profesora para darle a

trabajo a la docente. conocer lo que sucede en el grupo

Esperar a que otro integrante del grupo apoye la idea y opine lo mismo

que ella para sentirse segura y recién defender su idea.

Analizar y considerar la opinién de Radl, pero debatirlo sin él y cuando se d
tenga una respuesta recign comentarselo.
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FACULTAD DE EDUCACION 'S5 Interpretaciin
PROGRAMA DE EDUCACION PRIMARIA ~CUSCO o
It CASO N°1

Estimado(a) estudiante del 6to grado de primaria Je la Invtitucion Educativa Dicgo Quispe
Tito, esperanios que s encuentren bien. Nos gustaria pedirles, que Iean con cuidado los

Mercedes lee la historia sobre una tortuga que gana una carrera contra una liebre porque
la liebre se queda dormida. Mercedes dice que la tortuga gané perque era mas répida
que la liebre, ;Qué esta entendiendo mal M des sobre la historia?

casos que hemos preparado especialimente para ustedes, Sus respucstas son muy

INPOrtantes pant nosotras, va que nos awdacin a desamrollar nuestro teabajo Je
™ s P Nq & . Mercedes entiende que Ia tortuga gand debido a que fue mas rapida.

investigacion, Sabemos que s participacion serd de gran valor y agradecemos mucho su

= > aidd Mercedes entiende que la liebre gand porque estaba ierla,

tiempo ¥ disposicion para resolver los casos presentados, @ ganopora L
Mercedes no tiene ninguna comprensién incerrecta de fa historia.

Instrucciones: /L
« Lee con mucha atencidn cada caso. Si s necesario vueive a leer una 0 dos ercedes no entiende que la tortuga gané porque la liebre se quedo dormida, no
X " porque era mas rapida.

VeCes para una mejor comprension.

» Selecoiona la respuesta correcta y marea con una (X). CASO N°2

« Verfica lus respuestas y asegirate de que no quede ningln Caso Sin responcar

A fich iente inf ion: las ph itan i

antes ce entregar, da en un afiche lee la siguiente ir i6n: las p agua, luz solary tierra

para crecer. Ella explica que las plantas crecen porque estan en el jardin. ;Cémo esta
explicando Ada la informacion que leyd sobre el crecimiento de las plantas?

La escala de calificacién es 1a siguiente:
« Nivel Avanzado (19-24 punlos.) g Ada esta simplificando la explicacion y no explica que las plantas también
G——

necesilan agua, luz solar y tierra.

« Nivel Intermedio (13 -18puntos)
« Nivel Bsico (0 =12puntos.) i Ada entiende que el jardin es importante para el crecimiento de las plantas,
pero no menciona los ciros elementos que la planta necesita para su
FICHA DE EVALUACION DEL PENSAMIENTO CRITICO craciiieuis

Ada entiende de manera adecuada la informacion sobre el crecimiento de las

DATOS GENERALES: plantas.

[B Ada esta confundiendo el jardin con las necesidades basicas de las plantas.

Apoliidos:F. o= .

_J
woms | D)
Fccha: Edad:__(~ ____afos.

Ginero: lascutino () Femenindy )

Grado:| _ 4 ‘J____ sccc’lm:' __l)__,___ l







Evaluacidn

CASON'9

Lidia tiene la tarea de realizar un afiche sobre la extincion de los dinosaurios, €lla lee
sobre ello en un libro y también hace uso de un sitio web de fanaticos de los dinosaurios
«Cual de las fuentes es mas confiable para realice su afiche y por qué?

@ El sitio web, porque las personas que aman a los dinosaurios conocen mas.

Las dos fuentes son confiables, porque el ibro estd hecho por expertos y €l
sitio web de los fandlicos conocen sobre dinosaurios y puede haber
informacion que no hay en el hbro

i El libro de la biblioteca, porque este hecho por expertos.

Ninguna de las fuentes es confiable, porque los libros pasaron de moda y el
sitio web no publican informacion confiable.

CASO N*10

En una red social, Pedro publicod: “Estudiar no sirve para nuestro futuro, porque al final
todas las personas terminan haciendo lo que pueden, y no lo que quieren.” Muchos
de sus compaiieros compartieron esa frase sin pensar mucho en ello ¢Crees que
Pedro esta en lo correcto? ¢ Por qué?

Si, porque estudiar es muy aburrido y nos quita tiempo.
l ® No. porque estudiar ayuda a tener mas oportunidades en un futuro
@ Si. porque nadie logra lo que sueda.

@ No, porque Ias redes siempre dicen mentiras.



CASO N*11

Carlos en un afiche publicitario de un gimnasio lee que: "las personas que hacen ejercicio
con regularidad, su salud mejora pergue el corazén se fortalece. ademés puede conocer
nuevas personas’, ¢Cual de las afirmaciones proporcionadas es adecuada para
fortalecer el argumento de que hacer ejercicio mejora la salud?

Conocer nuevas personas en el gimnasio te anima a seguir haciendo ejercicios.
@ Si haces ejercicios seguido, e diviertes mas y eso hace que esles mas sano.

Hacer gjercicios con regularidad fortalece fu corazén y eso ayuda a tener mejor
salud.

@ Para estar sano, lo mas importante s ir siempre al gimnasio.

CASO N*12

Angela menciona que: “su juego de mesa resulta ser el mejor porque todos Sus amigos
se divierlen. pero lambién menciona que algunos de sus amigos no se divierten porque
prefieren jugar otros juegos”. (A Angela gué l2 hace falta para argumentar de mejor
manera?

Considero que &l argumen

Angela es adecuado y pertinente.

@ Angela no explica que juegos prefiersn sus aniges que no se divigrten con su juego.

i s 1 Ang:ia dio razenes necesanas para fu

(7] Angeia demuestia que su jucgo es el mejor, por eso no exphea que olros juegas

famanlar su argumeanto.

feliersn sus amioos






CASO N° 19

=~

La profe ivi I r asificar diversos

a profesora de Kaori les planteo una actividad para ap ender a clasific o
Par: Z. ibid i i i clasificod

objetos. Para ello en la pizarra escribio nombres de diversos objetos. Kaori los

de la siguiente manera:

Clases Criterio de Clasificacion
1. Serrucho, clavo, martillo Para +rabqjar‘, son de me tal
2. Colores, crayones, plumones Para  pintav, todos tHienen cofores
3. Bus, tren, avién Para jr ok on ladp actro,quese nueyen
4. Cuchillo, tenedor, cuchara se vsa en lo cocin®sPara com€r

QEn qué se baso Kaori para clasificarlos de esa manera?

En la cantidad de letras de cada objeto y sus funciones.
En el color de cada objeto y sus caracteristicas.

En los objetos que mas ha utilizado y para qué sirven.

@ En las caracteristicas que tienen en comun cada objeto y para qué sirven.

Completa cl cuadro, en base a Ia alternativa que marcaste.

CASON"20

Julio en clases sobre el uso de la energia solar menciona que es mas eficiente que los
combustibles fésiles, pero solo &l lo menciona como una opinién personal, ; Qué debe
tomar en cuenta para reforzar su conclusién?

Presentar una comparacion de la energia solar y el uso de combustibles fosiles
en base a su opinion.

@ Realizar un resumen sobre la energia solar y los combustibles fésiles.

Mantener su opinién, sin cambiar nada ya que considera que su opinion es la
mas adecuada.

Comparar como es el rendimiento de la energia solar y como este impacta en el

medio ambiente de igual forma con los combustibles fosiles, y en base a ello
crear cuadros comparativos, y graficos.
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Anexo 7. Evidencias fotograficas

La imagen muestra la aplicacion del pretest, realizada el primer dia de la intervencion.

Durante el primer dia de desarrollo de la sesion inicial, se llevo a cabo el analisis de la
situacion problemadtica por parte de los estudiantes, constituyendo el primer paso del
Aprendizaje Basado en Problemas.



La imagen muestra la participacion activa de los estudiantes en la identificacion de sus
aprendizajes previos y de aquellos que requieren fortalecer, guiados por la orientacion
pedagogica de la docente.

En la imagen se observa el proceso mediante el cual los equipos de trabajo seleccionaron
las actividades pertinentes y establecieron los tiempos de ejecucion para abordar la
situacion problematica.



La imagen evidencia el proceso de biisqueda y andlisis de informacion realizado por los
estudiantes, guiado por la orientacion de la docente.

Las imagenes evidencian como, tras una busqueda previa de informacion, los estudiantes
se encuentran en proceso de sistematizacion, asumiendo roles diferenciados que favorecen
el trabajo colaborativo y el desarrollo de habilidades especificas.



En las siguientes imagenes se evidencia la socializacion de la informacion previamente
investigada, asi como la construccion colectiva de soluciones frente a la situacion
problematica planteada.




Las imagenes muestran como los estudiantes reflexionan sobre las respuestas generadas
por cada equipo frente a la situacion problematica, y como, con el acompafiamiento de la
docente, se lleva a cabo la evaluacion que cierra el ciclo de aprendizaje.

La imagen captura el instante en que se aplica el post test, marcando el cierre del proceso
de aprendizaje.



Anexo 8. Constancia y permiso de aplicacion de instrumentos y sesiones






Anexo 9. BASE DE DATOS DEL ESTUDIO

POST TEST

PRE TEST
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Intermedio| Avanzado
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0-2
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0-2
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Dimension interpretacion

Dimension analisis

Dimension evaluacion
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Dimension explicacion

Dimension autoregulacion
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2
2
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