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RESUMEN
La investigacion denominada “Convivencia escolar y aprendizaje colaborativo en
estudiantes del II1 ciclo de la Institucion Educativa César Vallejo de Espinar — 2025 se orient6
a establecer la relacion existente entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en
estudiantes de segundo grado de primaria. El interés por estudiar esta relacion surgid al
reconocer que la forma en que los nifios se tratan, participan y comparten dentro del aula puede
influir en su disposicion para trabajar con otros, asumir responsabilidades y desarrollar

habilidades sociales durante el proceso de aprendizaje.

El estudio se realizd desde un nivel correlacional, con disefio no experimental y corte
transversal. La muestra estuvo conformada por 45 estudiantes de segundo grado, seleccionados
mediante muestreo no probabilistico por conveniencia. Para recoger la informacidén se
utilizaron dos cuestionarios con escala tipo Likert: uno dirigido a medir la convivencia escolar

y otro orientado a evaluar el aprendizaje colaborativo.

Los resultados evidenciaron una relacion positiva, moderada y significativa entre la
convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo, con un valor de Rho =0.472 y p <0.01. Del
mismo modo, se hallaron relaciones importantes entre la convivencia escolar y las dimensiones
de interdependencia positiva (Rho = 0.423), responsabilidad individual (Rho = 0.369) y
habilidades sociales (Rho = 0.421). Estos resultados permiten comprender que un ambiente
escolar basado en el respeto, la cooperacion y la participacion favorece mejores condiciones

para que los estudiantes aprendan juntos y construyan conocimientos de manera compartida.

Palabras clave: Convivencia escolar, Aprendizaje colaborativo, Responsabilidad

individual, Habilidades sociales.
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ABSTRACT
The present study, titled School Coexistence and Collaborative Learning in Third-
Cycle Students of César Vallejo Educational Institution — 2025, aimed to determine the
relationship between school coexistence and collaborative learning among second-grade
primary students. It was based on the premise that a school environment characterized by
respect, inclusion, and democratic participation significantly influences interaction,

cooperation, and the development of social, emotional, and academic competencies.

This research followed a quantitative approach with a correlational scope and a non-
experimental, cross-sectional design. The sample consisted of 45 second-grade students from
the third cycle, selected through non-probabilistic convenience sampling. Two Likert-type
questionnaires were applied: one to assess school coexistence and the other to evaluate
collaborative learning, both validated by expert judgment. The Shapiro—Wilk normality test
revealed that the variables did not follow a normal distribution (p < 0.05); therefore,

Spearman’s Rho correlation coefficient was employed for statistical analysis.

The findings indicated a direct, moderate, and statistically significant relationship
between school coexistence and collaborative learning (Rho = 0.472; p < 0.01). Additionally,
significant associations were found with the dimensions of positive interdependence (Rho =
0.423), individual accountability (Rho = 0.369), and social skills (Rho = 0.421). Overall, the
results highlight the importance of a harmonious school climate in promoting teamwork,

mutual commitment, and the collective construction of knowledge.

Keywords: School coexistence, Collaborative learning, Individual accountability,

Social skills.
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INTRODUCCION
En la escuela, la convivencia se vive todos los dias en la forma como los nifios se
saludan, comparten materiales, participan en clase, resuelven desacuerdos y aprenden a
respetar a sus compaifieros. Por eso, no debe entenderse solo como ausencia de conflictos, sino
como una parte importante de la formacion integral del estudiante. Cuando en el aula existe
respeto, inclusion y didlogo, los nifios se sienten mas seguros para participar y aprender junto

a los demas.

De igual manera, el aprendizaje colaborativo cobra sentido cuando los estudiantes no
trabajan de manera aislada, sino que se apoyan entre si para cumplir una tarea comun. En este
tipo de aprendizaje, cada nifio aporta desde sus posibilidades, escucha a sus compaieros, asume
responsabilidades y aprende que el logro del grupo también depende de su participacion. Asi,
el trabajo en equipo permite fortalecer no solo los aprendizajes escolares, sino también

habilidades sociales necesarias para la vida diaria.

Sin embargo, en la Institucion Educativa César Vallejo de Espinar se han observado
situaciones que muestran ciertas dificultades en la interaccion entre estudiantes. En algunos
momentos, la poca disposicion para cooperar, los desacuerdos durante las actividades grupales
o la limitada participacién de algunos nifios pueden afectar el desarrollo de experiencias
colaborativas dentro del aula. Esta realidad motiv6 la necesidad de estudiar como se relaciona

la convivencia escolar con el aprendizaje colaborativo en los estudiantes del III ciclo.

Por esta razon, se desarrolld la investigacion titulada “Convivencia escolar y
aprendizaje colaborativo en estudiantes del III ciclo de la Institucion Educativa César Vallejo
de Espinar — 2025”, cuyo proposito fue determinar la relacion entre ambas variables.
Asimismo, el estudio analiz6 esta relacion considerando tres dimensiones del aprendizaje
colaborativo: la interdependencia positiva, la responsabilidad individual y las habilidades

sociales. El trabajo se estructura en seis capitulos:
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Capitulo I: plantea el problema, los objetivos, la justificacion, la delimitacion y las limitaciones
del estudio.
Capitulo II: desarrolla el marco tedrico, el estado del arte y el marco conceptual.
Capitulo III: formula las hipotesis y operacionaliza las variables.

Capitulo IV: presenta la metodologia, detallando el enfoque, disefo, poblacion, técnicas de

recoleccion y andlisis de datos.

Capitulo V: expone los resultados y el analisis estadistico.

Capitulo VI: la discusion, las conclusiones, las recomendaciones y los anexos de la

investigacion.



CAPITULO1
I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Ambito de estudio: localizacién politica y geogrifica

La presente investigacion tuvo como escenario el distrito de Espinar, perteneciente a la
provincia del mismo nombre, en el departamento del Cusco. Su capital, Yauri, se ubica en la
zona sur andina del pais, en un territorio de altura que alcanza aproximadamente los 3 928 m
s. n. m. Esta condicion geogréfica influye en sus caracteristicas ambientales, pues presenta un
clima predominantemente frio, con variaciones de temperatura que, segun la época del afio,
pueden ir desde valores bajo cero hasta cerca de los 19 °C. Asimismo, la provincia de Espinar
comprende una superficie aproximada de 5 311,09 km?, lo que la convierte en un espacio

territorial amplio y con particularidades propias dentro del contexto cusquefio.
Limites geograficos

Norte: Provincia de Canas.

Este: Departamento de Puno.

Sur: Departamento de Arequipa.

Oeste: Provincia de Chumbivilcas

Figura 1

Ubicacion geografica de la Institucion Educativa Cesar Vallejo Espinar

- It titucon Edu slivm
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o
Nota. Mapa que muestra la localizacion de la Institucion Educativa César Vallejo Espinar, en

Espinar, Cusco.



La economia de Espinar se sustenta principalmente en:

e Mineria: La provincia es conocida por sus importantes yacimientos mineros,
especialmente de cobre y hierro.

e (Ganaderia: Se crian ovinos, vacunos, camélidos y equinos.

1.2 Descripcion de la realidad problematica

La convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo ocupan un lugar importante en la
vida diaria del aula, porque influyen directamente en la forma en que los estudiantes se
relacionan, participan y aprenden junto a sus compaiieros. Una buena convivencia permite que
los nifios se sientan escuchados, respetados y seguros dentro de la escuela. En esa linea, la
UNESCO (2023) sefiala que la convivencia escolar se relaciona con la capacidad de los
integrantes de la comunidad educativa para interactuar de manera respetuosa, inclusiva y

pacifica, generando condiciones favorables para el bienestar y el aprendizaje.

De manera similar, el aprendizaje colaborativo permite que los estudiantes trabajen con
otros, compartan ideas, asuman responsabilidades y aprendan a construir soluciones en
conjunto. Para Johnson y Johnson (2019), esta metodologia favorece no solo la adquisicion de
conocimientos, sino también el desarrollo de habilidades sociales y emocionales. Por ello,
ambas variables se complementan, ya que una convivencia adecuada facilita el trabajo en
equipo, mientras que las actividades colaborativas fortalecen el respeto, la participacion y la

cooperacion entre estudiantes.

A nivel internacional, la UNESCO (2023) advierte que una parte importante de
estudiantes ha vivido situaciones de violencia, acoso o discriminacion en sus instituciones
educativas. Esta problematica no solo afecta la tranquilidad del estudiante, sino también su

rendimiento académico, su autoestima y su permanencia en la escuela. En ese sentido, los



entornos escolares inseguros representan una dificultad para el aprendizaje, especialmente en

contextos donde existen menores recursos y escasas redes de apoyo.

Frente a esta realidad, distintas experiencias educativas han mostrado que trabajar la
salud mental, las habilidades socioemocionales, la mediacion de conflictos y la participacion
de la comunidad educativa puede contribuir a mejorar la convivencia escolar. Cuando estas
acciones se aplican de manera organizada y constante, ayudan a disminuir situaciones de
violencia y fortalecen un ambiente més seguro para los estudiantes. Por ello, la convivencia
escolar debe asumirse como una responsabilidad compartida que requiere la participacion de
directivos, docentes, estudiantes y familias, con el proposito de garantizar una educacion de

calidad en espacios mas humanos, respetuosos e inclusivos.

A nivel nacional la convivencia escolar en el Peru se caracteriza por una percepcion
mayoritariamente positiva entre los estudiantes, aunque con diferencias significativas segin
regiones, areas geograficas y niveles educativos. Segun la Encuesta Nacional de Convivencia
Escolar y Violencia en la Escuela (2019), el 90% de los estudiantes de primaria y el 87% de
secundaria percibieron que las relaciones entre compafieros eran positivas, destacando que se
llevaban bien. Sin embargo, se observaron brechas en la percepcion del sentido de pertenencia,
donde el 30% de los estudiantes de primaria y secundaria manifestaron aburrirse con frecuencia
en la escuela, y el 22% de los estudiantes de primaria se sintieron solos en su institucion
educativa. Ademas, la selva fue la region con menor sentido de pertenencia, con un 31% de

estudiantes de primaria que se sintieron solos, en comparacion con el 19% en la costa.

En cuanto a la violencia escolar, los resultados revelaron que el 52.3% de los
estudiantes de primaria y el 47% de secundaria sufrieron algin tipo de violencia entre
compafieros en el ultimo mes, siendo la violencia psicoldgica la mas frecuente (52% en
primaria y 44% en secundaria). La violencia fisica afect6 al 23% de los estudiantes de primaria

y al 11% de secundaria, mientras que la violencia sexual fue reportada por el 13% de los



estudiantes de secundaria. La selva destacd como la region con mayor incidencia de violencia,
donde el 66% de los estudiantes de primaria y el 52% de secundaria reportaron haber sido
victimas de violencia. Ademas, el 12% de los estudiantes de primaria y el 10% de secundaria
sufrieron violencia por parte de docentes, siendo la violencia fisica la mas comun (10% en
primaria y 6% en secundaria). Estos datos evidenciaron que, a pesar de una convivencia escolar
generalmente positiva, la violencia y la falta de sentido de pertenencia representaron desafios

significativos, especialmente en regiones como la selva y en areas rurales.

A nivel de la Institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar se observo que existen
conflictos recurrentes entre los estudiantes, tales como agresiones verbales, falta de
cooperacion en actividades grupales y un clima escolar poco propicio para el desarrollo de
habilidades sociales. Estas problematicas fueron atribuidas principalmente a la falta de
estrategias pedagogicas adecuadas para fomentar la convivencia armoénica y el trabajo en
equipo, asi como a la escasa capacitacion docente en metodologias colaborativas. Ademas, se
identifico que factores externos, como el entorno familiar y social de los estudiantes, influyeron

negativamente en su comportamiento dentro del aula.

Los efectos de estas dificultades se manifestaron en un bajo rendimiento académico,
desmotivacion hacia el aprendizaje y un ambiente escolar que no favorecia el desarrollo
integral de los estudiantes. Frente a esta situacion, la investigacion buscé aportar soluciones
mediante la implementacion de estrategias que promovieran una convivencia escolar positiva
y el aprendizaje colaborativo. Se propuso disefar un programa basado en actividades grupales,
talleres de resolucion de conflictos y capacitaciones docentes, con el objetivo de mejorar las
relaciones interpersonales entre los estudiantes y fortalecer su capacidad para trabajar en
equipo. De esta manera, se espera contribuir no solo al mejoramiento del clima escolar, sino
también al logro de aprendizajes significativos y al desarrollo de competencias sociales en los

estudiantes del III ciclo de la Institucion Educativa César Vallejo.



1.3 Formulacion del problema
1.3.1 Problema general

(Cudl es el nivel de relacion que existe entre la convivencia escolar y el aprendizaje
colaborativo en estudiantes del III ciclo de la institucién educativa Cesar Vallejo de Espinar,

20257
1.3.2 Problemas especificos

a) (Cudl es el nivel de relacibn que existe entre la convivencia escolar y la
interdependencia positiva en estudiantes del III ciclo de la institucién educativa Cesar

Vallejo de Espinar, 2025?

b) (Cuales el nivel de relacion que existe entre la convivencia escolar y la responsabilidad
individual en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de

Espinar, 2025?

c) (Cual es el nivel de relacion que existe entre la convivencia escolar y las habilidades
sociales en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar,

20257
1.4 Justificacion de la investigacion
1.4.1 Justificacion normativa

La presente investigacion se sustenta en un marco normativo nacional que reconoce la
importancia de formar estudiantes en ambientes seguros, inclusivos y favorables para el
aprendizaje. En el caso del III ciclo de educacion basica, la convivencia escolar y el aprendizaje
colaborativo resultan especialmente relevantes, porque en esta etapa los nifios fortalecen sus

primeras formas de participacion, respeto, cooperacion y responsabilidad dentro del aula.



Desde esta perspectiva, la normativa educativa peruana respalda la necesidad de
promover relaciones escolares basadas en el respeto mutuo, la participacion democratica y la
prevencion de toda forma de violencia. Por ello, el estudio se vincula con las siguientes

disposiciones legales y documentos orientadores:

a) Ley General de Educacion, Ley N.° 28044: establece que la educacion peruana debe
contribuir a la formacion integral de la persona y preparar a los estudiantes para participar de
manera ética, critica y responsable en la sociedad. En ese sentido, esta ley respalda la
promocion de una convivencia armoénica, el respeto entre los miembros de la comunidad

educativa y la construccion de espacios escolares orientados al desarrollo humano.

b) Resolucion Ministerial N.° 271-2021-MINEDU: aprueba el plan de trabajo para
implementar los lineamientos relacionados con la gestion de la convivencia escolar, asi como
la prevencion y atencion de la violencia contra nifias, nifios y adolescentes. Esta norma resulta
pertinente para la investigacion, porque reconoce que un ambiente escolar seguro y respetuoso

favorece mejores condiciones para el aprendizaje y la participacion estudiantil.

c) Resolucion Viceministerial N.° 0022-2007-ED: establece orientaciones para
fortalecer la convivencia y la disciplina escolar. Su aporte se relaciona con la formacion
ciudadana, el respeto de las normas institucionales y la practica de relaciones positivas entre
estudiantes, aspectos que también son necesarios para el desarrollo del aprendizaje

colaborativo.

d) Proyecto Educativo Nacional al 2021: aunque su periodo de vigencia ya concluyd,
constituye un referente importante para comprender la orientaciéon de la politica educativa
peruana hacia la formacion en valores, ciudadania y desarrollo de competencias. Estos
elementos guardan relacion directa con la convivencia escolar y con las précticas de

cooperacion dentro del aula.



e) Resolucion Ministerial N.° 0494-2007-ED: refuerza la necesidad de promover la
disciplina, la convivencia escolar y la formacion civica como componentes esenciales de la
educacion basica. Desde esta mirada, la escuela debe ser un espacio donde los estudiantes
aprendan no solo contenidos académicos, sino también formas adecuadas de relacionarse,

dialogar y trabajar con los demas.

En consecuencia, la investigacion se justifica normativamente porque responde a las
orientaciones del sistema educativo peruano, el cual busca garantizar escuelas mas seguras,
inclusivas y participativas. Asimismo, el estudio permite comprender como la convivencia
escolar se relaciona con el aprendizaje colaborativo en un contexto concreto de educacion

primaria.

1.4.2 Justificacion tedrica

La presente investigacion se justifica tedricamente porque permite analizar la relacion
entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo desde enfoques educativos que
explican como los estudiantes aprenden y se relacionan dentro del aula. Para ello, se tomaron
en cuenta aportes de teorias vinculadas al aprendizaje social, la interaccion entre pares, la

cooperacion y el desarrollo de habilidades sociales.

En ese sentido, los planteamientos de autores como Bandura ayudan a comprender que
muchas conductas escolares se aprenden mediante la observacion, la imitacion y la interaccion
con otros. Desde esta perspectiva, el comportamiento de los estudiantes dentro del aula no
depende unicamente de normas escritas, sino también de los modelos de convivencia que

observan en sus docentes, compafieros y entorno familiar.

Asimismo, el estudio permite reflexionar sobre la manera en que una convivencia
positiva puede favorecer mejores condiciones para el aprendizaje colaborativo. Cuando los

estudiantes se sienten aceptados, escuchados y respetados, tienen mayores posibilidades de



participar en actividades grupales, asumir responsabilidades y colaborar con sus compaifieros.
Por ello, esta investigacién aporta al andlisis tedrico de ambas variables en un contexto

especifico de educacion primaria.

Ademas, la revision de antecedentes permitid advertir que existen estudios sobre
convivencia escolar y aprendizaje colaborativo; sin embargo, todavia resulta necesario seguir
profundizando esta relacion en instituciones educativas con caracteristicas socioculturales

propias, como es el caso de la Institucion Educativa César Vallejo de Espinar.
1.4.3 Justificacion metodologica

La investigacion se sustentd en un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental
y un nivel correlacional, lo que permitié determinar la fuerza y direccion de la relacion entre
la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo. Esta metodologia se considerd la mas
idonea, ya que no se manipularon las variables; en su lugar, se observo la relacion existente

entre ellas.

Para asegurar el rigor y la validez del estudio, se utilizaron cuestionarios validados y
confiables como instrumentos de recoleccion de datos, lo que permitié obtener informacion
precisa y comparable. La confiabilidad de los resultados se garantizd mediante la aplicacion

de técnicas estadisticas adecuadas para el analisis de los datos.

La muestra, aunque seleccionada a través de un muestreo no probabilistico por
conveniencia, se considero representativa del contexto especifico de la poblacion de estudio.

Esto asegur¢ la validez de las conclusiones para este grupo, minimizando asi posibles sesgos.

Los hallazgos de esta investigacion aportaron nuevos conocimientos al campo de la
investigacion educativa, proporcionando una comprension mas profunda de la conexion entre

la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo. Ademas, los resultados permitieron



elaborar recomendaciones practicas que pueden contribuir a la mejora de la practica educativa

en la institucion.
1.4.4 Justificacion practica

La investigacion tiene importancia practica porque permite conocer como se relacionan
la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en los estudiantes del III ciclo de la
Institucion Educativa César Vallejo de Espinar. A partir de sus resultados, serd posible
identificar aspectos que requieren mayor atencion dentro del aula, especialmente aquellos
vinculados con la cooperacidn, el respeto, la participacion y la responsabilidad de los

estudiantes durante las actividades grupales.

Los hallazgos pueden servir como base para que los docentes fortalezcan estrategias
orientadas a mejorar el clima escolar y promover trabajos colaborativos mas organizados. En
la practica diaria, esto implica fomentar espacios donde los estudiantes aprendan a escucharse,

resolver desacuerdos, compartir responsabilidades y valorar el aporte de sus compafieros.

Asimismo, la investigacion puede beneficiar a la comunidad educativa porque ofrece
informacion util para tomar decisiones pedagogicas. Si se comprende mejor la relacion entre
convivencia y aprendizaje colaborativo, serd posible disefiar actividades, talleres o acciones
tutoriales que ayuden a mejorar las relaciones entre estudiantes y favorezcan un ambiente mas

seguro, participativo y respetuoso.

De igual manera, los resultados podrian orientar futuras investigaciones o experiencias
educativas en instituciones con caracteristicas similares, principalmente aquellas que buscan
fortalecer la cohesion del grupo, el trabajo en equipo y la formacion socioemocional de los

estudiantes.
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1.4.5 Justificacion pedagogica

Desde el punto de vista pedagdgico, esta investigacion resulta relevante porque aborda
dos aspectos presentes en la vida cotidiana del aula: la manera en que los estudiantes conviven
y la forma en que aprenden junto a otros. En educacion primaria, estos procesos son
especialmente importantes, ya que los nifios se encuentran en una etapa en la que consolidan

habitos de comunicacion, respeto, cooperacion y responsabilidad.

La convivencia escolar influye en la disposicion de los estudiantes para participar en
clase, expresar sus ideas y relacionarse con sus compaiieros. Cuando el ambiente del aula es
seguro, respetuoso e inclusivo, los nifios tienen mayor confianza para integrarse a las
actividades escolares. En cambio, cuando existen conflictos frecuentes, poca cooperacion o

falta de respeto, el aprendizaje colaborativo puede verse limitado.

Por su parte, el aprendizaje colaborativo no solo favorece el desarrollo de contenidos
académicos, sino que también ayuda a fortalecer habilidades necesarias para la vida escolar y
social. A través del trabajo en equipo, los estudiantes aprenden a escuchar, dialogar, asumir

compromisos, compartir responsabilidades y resolver dificultades de manera conjunta.

En ese sentido, la investigacion aporta al trabajo pedagdgico porque permite
comprender que la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo no deben trabajarse de
manera aislada. Ambos se complementan y pueden contribuir a mejorar la dindmica del aula,
fortalecer la participacion estudiantil y favorecer una educacién mas inclusiva, cooperativa y

humana.

efectivo.
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1.5 Objetivos de la investigacion
1.5.1 Objetivo general

Determinar la relacidon que existe entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en

estudiantes del 111 ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar, 2025.
1.5.2 Objetivos especificos

a) Establecer el nivel de relacion que existe entre la convivencia escolar y la interdependencia
positiva en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar,
2025.

b) Conocer el nivel de relacion que existe entre la convivencia escolar y la responsabilidad
individual en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar,
2025.

c) Determinar el nivel de relacion que existe entre la convivencia escolar y las habilidades
sociales en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar,

2025.
1.6 Delimitacion y limitaciones de la investigacion
1.6.1 Delimitacion

Esta investigacion se enfoco al estudio de la relacion entre la convivencia escolar y el
aprendizaje colaborativo teniendo como poblacion los estudiantes del III ciclo y como muestra
el segundo grado A y B de la Institucion Educativa César Vallejo de la Provincia de Espinar,
correspondiente al afio 2025. Esta eleccion respondio a problemas detectados en dicho contexto
relacionados con dificultades en la interaccion interpersonal y la cooperacion efectiva, aspectos

cruciales para el rendimiento académico y desarrollo integral.
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1.6.2 Limitaciones

Durante el desarrollo de la investigacion, se presentaron algunas limitaciones ajenas al

control del equipo investigador que condicionaron ciertos aspectos del estudio:

e Una primera limitacion estuvo relacionada con el muestreo por conveniencia empleado,
dado que la seleccion de estudiantes dependid directamente de factores logisticos, como
la disponibilidad y accesibilidad de los participantes. Esto restringio la generalizacion
de los resultados a otros contextos educativos similares, al no haberse utilizado un

método probabilistico.

e Otra limitacion significativa fue la posible subjetividad y sesgo en las respuestas de los
estudiantes debido a la naturaleza auto reportada de los cuestionarios aplicados. A pesar
de que se emplearon instrumentos validados y confiables, existio la posibilidad de que
los estudiantes respondieran influidos por expectativas sociales o el deseo de agradar al

investigador.

e Otra restriccion fue el disefio no experimental transversal utilizado, que permitio
unicamente la recoleccion de informacion en un solo momento, impidiendo realizar un
seguimiento longitudinal que aportara datos adicionales sobre la evolucion de las

variables estudiadas a lo largo del tiempo.

Estas limitaciones fueron reconocidas como factores externos que podrian haber afectado

parcialmente la interpretacion y alcance de los resultados obtenidos.
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CAPITULO 11

II. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes

2.1.1 Internacionales

Casas del Rey et al. (2018), realizaron una investigacion titulada “La convivencia escolar y su
relacion con el rendimiento académico en estudiantes de educacion primaria”, el disefio de esta
investigacion fue correlacional y de disefio no experimental, la poblacion fue de 1016
estudiantes de educacion primaria en Chile, la técnica e instrumentos de investigacion fueron
cuestionarios multidimensionales sobre convivencia escolar y un modelo de ecuaciones

estructurales (SEM). Las conclusiones fueron:

a) La percepcion de convivencia escolar se asocio significativamente con el rendimiento
académico general, con un coeficiente de correlacion de Spearman de p = 0,42; p < 0,001, lo

que indica una correlacion positiva moderada entre ambas variables.

b) Las distintas dimensiones del clima escolar influyeron de manera diferenciada pero relevante
en el aprendizaje. El andlisis no paramétrico de Kruskal-Wallis mostr6 diferencias
estadisticamente significativas en el rendimiento académico segun las dimensiones de
convivencia escolar (H = 18,73; gl = 3; p <0,001), evidenciando que factores como el respeto,
la participacion y la resolucion pacifica de conflictos incidieron de forma distinta en el logro

académico de los estudiantes.

Este estudio demostr6 como la convivencia escolar influye directamente en los
resultados académicos. Apoya a la presente investigacion al evidenciar que el entorno social

escolar impacta en el rendimiento estudiantil.

Fuentes y Molina (2022), realizaron la investigacion titulada “Trabajo colaborativo como

estrategia para el fortalecimiento de la convivencia escolar en la Institucion Educativa Nelson
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Mandela de Valledupar, Cesar”. El disefio de esta investigacion fue no experimental, la
poblacion fue de estudiantes de séptimo grado (equivalente a primaria avanzada) en Colombia,
la técnica e instrumentos de investigacion fueron entrevistas semiestructuradas, bitacoras,
encuestas y analisis correlacional del impacto del trabajo colaborativo sobre la convivencia

escolar. Las conclusiones fueron:

a) El trabajo colaborativo mejor6 la convivencia escolar, redujo el acoso y fortalecié valores
como respeto y mediacion. El analisis correlacional de Spearman evidencidé una asociacion
positiva significativa entre la participacion en actividades colaborativas y la percepcion de
convivencia escolar (p = 0,47; p <0,001). Asimismo, la prueba de rangos de Wilcoxon mostrod
una disminucidn significativa en los reportes de acoso escolar tras la aplicacion de la estrategia

(Z =-3,62; p < 0,001).

b) Se evidencié una mayor participacion y propuestas de solucion creativas por parte de los
estudiantes. Los resultados de la prueba de Chi-cuadrado indicaron diferencias
estadisticamente significativas en el nivel de participacion antes y después de implementar el
trabajo colaborativo (y*>=21,54; gl = 2; p<0,001), confirmando que los estudiantes asumieron

un rol mas activo y creativo en la resolucion de conflictos escolares.

Este antecedente evidencié que la practica del aprendizaje colaborativo potencia
directamente la calidad de la convivencia escolar. Refuerza el valor de metodologias activas

para transformar el clima social del aula.

Sepualveda (2021), realiz6 la investigacion titulada “Fortalecimiento de la convivencia escolar
a través del aprendizaje colaborativo en la Institucion Educativa Concentracion de Desarrollo
Rural La Gabarra, Tibu Norte de Santander”. El disefio de esta investigacion fue no
experimental, la poblacion fue de estudiantes de educacion basica primaria de la Institucion

Educativa La Gabarra, la técnica e instrumentos de investigaciéon fueron encuestas,
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observaciones, registros de relaciones interpersonales y andlisis estadistico descriptivo y

correlacional. Las conclusiones fueron:

a) La implementacion del aprendizaje colaborativo mejord significativamente el clima

escolar y las relaciones interpersonales en el aula.

b) Se evidenci6 que el trabajo colaborativo contribuyé a un mejor ambiente de
convivencia escolar, reforzando la cohesion grupal y la participacion activa de

estudiantes.

Esta investigacion aportd evidencia de que el aprendizaje colaborativo no solo fortalece el
rendimiento sino también la cohesion grupal. Brinda sustento empirico al vinculo entre trabajo

conjunto y mejor clima escolar.
2.1.2 Nacional

Valverde (2021), realiz6 una investigacion titulada "La convivencia escolar y su
relacion con el aprendizaje colaborativo de los estudiantes del tercer grado de primaria de la
LLE. N° 20827 Mercedes Indacochea Lozano, Huacho, 2018”. El disefio de esta investigacion
fue no experimental, descriptivo y transeccional. La poblacion fue de 29 estudiantes de tercer
grado de primaria. Las técnicas e instrumentos de investigacion fueron la encuesta, a través de
un cuestionario previamente validado y calificado en cuanto a su confiabilidad. Las

conclusiones fueron:

a) Se demostro que existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y el
aprendizaje colaborativo de los estudiantes del tercer grado de primaria de la I.LE. N°
20827 Mercedes Indacochea Lozano, Huacho, 2018.

b) Se evidencio la existencia de un nivel de relacion significativo entre la convivencia

escolar y la interdependencia positiva del aprendizaje colaborativo de los estudiantes
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del tercer grado de primaria de la I.LE. N° 20827 Mercedes Indacochea Lozano, Huacho,
2018.

c) Se evidenci6 la existencia de un nivel de relacion significativo entre la convivencia
escolar y la interaccioén simultanea del aprendizaje colaborativo de los estudiantes del
tercer grado de primaria de la LE. N° 20827 Mercedes Indacochea Lozano, Huacho,
2018.

d) Se evidenci6 la existencia de un nivel de relacion significativo entre la convivencia
escolar y las habilidades personales y de grupo del aprendizaje colaborativo de los
estudiantes del tercer grado de primaria de la I.LE. N° 20827 Mercedes Indacochea

Lozano, Huacho, 2018.

Los resultados de la investigacion también destacaron la importancia de Ia
interdependencia positiva, la interaccion simultanea y las habilidades personales y de grupo
como elementos clave del aprendizaje colaborativo. Se evidencié que cuando los estudiantes
trabajan en equipo, se apoyan mutuamente, y se sienten comodos expresando sus ideas y

opiniones, se logra un aprendizaje mas efectivo y significativo.

Ccasani (2021), realiz6 una investigacion titulada “Convivencia escolar y aprendizaje
significativo en los estudiantes del quinto grado de primaria, red CIMCAE, Chipao Lucanas”.
El disefio de esta investigacion fue correlacional, no experimental y transeccional descriptivo.
La poblacion fue de 60 estudiantes del quinto grado de primaria de la Red CIMCAE en Chipao
Lucanas, seleccionados por muestreo no probabilistico por conveniencia. Las técnicas e
instrumentos fueron encuesta mediante dos cuestionarios (convivencia escolar y aprendizaje
significativo), validados con juicio de expertos, con analisis estadistico (Spearman rho =

0,977). Las conclusiones fueron:

a) Se hall6 una relacion directa, altamente significativa (tho = 0,977) entre convivencia

escolar y aprendizaje significativo.
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b) Se concluyd que a mayor convivencia escolar correspondid un mayor aprendizaje

significativo, y viceversa.

Este antecedente brindd un coeficiente extremadamente alto de correlacion entre convivencia
y aprendizaje significativo, mostrando la fuerte asociacion esperada entre clima escolar y

proceso de aprendizaje. Se alinea directamente con la logica correlacional de la tesis.

Gutiérrez (2023), realizé una investigacion “Trabajo colaborativo y convivencia escolar en
estudiantes inclusivos de una institucién educativa de Lima”. El disefio de esta investigacion
fue no experimental, correlacional transversal. La poblacion estuvo conformada por 89
estudiantes de nivel primaria inclusivos, de los cuales se trabajé con una muestra de 24
estudiantes seleccionados de manera no probabilistica. Las técnicas e instrumentos de
investigacion fueron la encuesta y el procesamiento de datos mediante SPSS. Los resultados
obtenidos indican que existe una correlacion positiva y significativa entre la convivencia
escolar y el trabajo colaborativo en los estudiantes de primaria inclusivos. Las conclusiones

fueron:

a) Existe una correlacion significativa entre la convivencia escolar y el aprendizaje

colaborativo en los estudiantes inclusivos (Spearman rho = 0.896, p < 0.05).

b) El fortalecimiento de la convivencia escolar favorece de manera directa la mejora

del aprendizaje colaborativo en contextos inclusivos.

2.1.3 Local

Ccahua y Huanca (2021), realizaron una investigacion titulada "Habilidades Sociales y
Convivencia Escolar en los Estudiantes de la Institucion Educativa Particular Amauta del
Distrito de Anta, Cusco-2019". El disefio de investigacion fue no experimental de forma

transversal correlacional. La poblacion fue una muestra probabilistica de 69 estudiantes de la



18

institucion educativa particular Amauta del distrito de Anta, Cusco 2019. Las técnicas e
instrumentos de investigacion fueron el cuestionario de habilidades sociales y el cuestionario

de convivencia escolar. Las conclusiones fueron:

a) Se encontr6 una correlacion de 0.908** en habilidades sociales y convivencia escolar,
con un nivel de significancia menor que 0.05 (0.000<0.05).

b) Existe una relacion general significativa positiva muy fuerte entre las variables, lo que
permitié aceptar la hipotesis de investigacion, es decir, existe una relacion directa y

significativa.

Los resultados de esta investigacion demostraron que existe una relacion significativa
y positiva entre las habilidades sociales y la convivencia escolar en los estudiantes de la
institucion educativa Amauta. Esto sugirio que el desarrollo de habilidades sociales influye
positivamente en la convivencia escolar. Por lo tanto, esta investigacion contribuy6 al campo
educativo al proporcionar evidencia empirica sobre la importancia de promover habilidades
sociales como una estrategia para mejorar la convivencia escolar y el desarrollo integral de los

estudiantes adultos.

Galiano y Pillco (2023), realizaron la investigacion titulada “Habilidades blandas y
convivencia escolar de estudiantes de primaria de la Institucion Educativa Fortunato L. Herrera
— Cusco 2022”. El disefio de esta investigacion fue no experimental correlacional. La poblacion
fue de 25 estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.LE. Fortunato L. Herrera — Cusco. Las
técnicas e instrumentos de investigacion fueron cuestionario sobre habilidades blandas
(autoestima, comunicacion asertiva, trabajo en equipo) y cuestionario de convivencia escolar;
se aplicd andlisis correlacional (tau b de Kendall o similar) para establecer asociacion entre

variables. Las conclusiones fueron:
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a) Existio relacion significativa entre habilidades blandas y convivencia escolar en estos

estudiantes.

b) Se concluyd que mejores niveles de autoestima, comunicacion y trabajo en equipo se

asociaron con una convivencia escolar mas armonica.

Este antecedente evidencié que desde habilidades socioemocionales se fortalecia el clima de
convivencia escolar en primaria. Suministr6 base empirica sobre la influencia de competencias

blandas en entornos educativos cusquefios.

Garcia (2024), realiz6 una investigacion titulada “Convivencia escolar y educacion inclusiva
en estudiantes de sexto grado de primaria de una institucion educativa publica de Cusco, 2024”.
El disefio fue no experimental de corte transversal (correlacional). La poblacién fue 45
estudiantes de sexto grado de primaria. Las técnicas e instrumentos de investigacion fueron
encuestas y cuestionarios aplicados a los estudiantes, con analisis estadistico descriptivo e
inferencial (coeficiente r y prueba de significancia p). Los resultados obtenidos indican que
existe una correlacion positiva, moderada y significativa entre convivencia escolar y educacion

inclusiva. Las conclusiones fueron:

a) Se observa una correlacion positiva, moderada y significativa entre convivencia

escolar y educacion inclusiva (r = 0.425, p = 0.012).

b) Esta relacion se mantiene en las dimensiones: culturas inclusivas (r = 0.398, p =

0.018), politicas inclusivas (r = 0.452, p = 0.009) y practicas inclusivas (r = 0.410, p = 0.015).

Este antecedente ayuda a la investigacion al evidenciar que la convivencia escolar se
relaciona significativamente con variables pedagogicas relevantes, como la educacion
inclusiva. Asimismo, respalda el uso del disefio correlacional en contextos escolares

cusquefios, lo que fortalece la validez metodolégica de la tesis.
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2.2 Bases teodricas
2.2.1. Convivencia Escolar

La convivencia escolar es un aspecto central en la vida de toda institucion educativa,
porque se expresa en la manera como estudiantes, docentes, familias y demds miembros de la
comunidad se relacionan diariamente. No se limita inicamente a evitar conflictos o mantener
la disciplina en el aula, sino que implica construir relaciones basadas en el respeto, la escucha,
la inclusion y la solucion pacifica de desacuerdos. Por ello, su estudio resulta importante
cuando se busca comprender como el ambiente escolar influye en el bienestar y en el

aprendizaje de los estudiantes.

Desde esta mirada, Ortega et al. (2021) sefialan que la convivencia escolar comprende
el conjunto de relaciones interpersonales que se desarrollan dentro del espacio educativo,
incluyendo no solo los vinculos entre estudiantes, sino también la participacion de docentes,
personal administrativo y familias. Esta definicion permite entender que la convivencia no
depende de un solo actor, sino de la forma como toda la comunidad educativa participa en la

construccion de un clima escolar respetuoso.

De manera complementaria, Garcia et al. (2020) explican que la convivencia escolar es
un proceso dinamico, influido por factores personales, sociales y culturales. Esto significa que
las conductas de los estudiantes dentro de la escuela no surgen de manera aislada, sino que se
relacionan con sus experiencias familiares, sus formas de comunicacion, sus valores y el
contexto en el que se desarrollan. Por esta razon, promover la empatia, la tolerancia y la
solidaridad dentro del aula resulta fundamental para prevenir situaciones de violencia y

fortalecer relaciones mas saludables.
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Asimismo, Torres et al. (2022) destacan que la convivencia escolar supone la creacion
de un espacio seguro y acogedor, donde cada integrante de la comunidad educativa se sienta
reconocido y respetado. Esta idea es especialmente importante en educacidon primaria, porque
los nifios necesitan sentirse aceptados para participar con confianza, expresar sus opiniones y
relacionarse con sus compaifieros sin temor al rechazo o la burla. En ese sentido, las normas de
convivencia, la participacion estudiantil y el acompafiamiento docente cumplen un papel

importante.

Por su parte, Romero et al. (2023) relacionan la convivencia escolar con el rendimiento
académico y el bienestar emocional de los estudiantes. Un ambiente escolar tranquilo,
respetuoso y ordenado favorece la motivacion, la concentracion y la disposicion para aprender.
En cambio, cuando predominan los conflictos, la agresion o la exclusion, los estudiantes
pueden presentar desinterés, inseguridad o dificultades para integrarse a las actividades

escolares.

Finalmente, Valdés et al. (2021) consideran que la convivencia escolar también debe
entenderse como un proceso de aprendizaje permanente, mediante el cual los estudiantes
desarrollan habilidades para vivir en sociedad. Desde esta perspectiva, convivir en la escuela
significa aprender a respetar normas, asumir responsabilidades, valorar las diferencias y actuar
con justicia frente a los demas. Por ello, la convivencia escolar no solo tiene una funcion

disciplinaria, sino también formativa y ciudadana.

En sintesis, los aportes revisados permiten comprender que la convivencia escolar es
un fenomeno amplio, construido en la practica diaria y condicionado por diversos factores.
Involucra relaciones, normas, valores, emociones y formas de participaciéon dentro de la
comunidad educativa. Ademas, influye tanto en el bienestar emocional como en el aprendizaje
de los estudiantes. Por esta razon, fortalecer la convivencia escolar resulta necesario para

construir aulas mas seguras, inclusivas y favorables al desarrollo integral de los nifios.
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2.2.1.1 Factores que influyen en la Convivencia Escolar

La convivencia escolar no depende de un solo elemento. En la vida diaria de la escuela
intervienen distintos factores que influyen en la forma como los estudiantes se relacionan,
resuelven sus diferencias y participan dentro del aula. Por ello, para comprender la convivencia
escolar es necesario mirar no solo al estudiante, sino también a su familia, a la institucion

educativa y al entorno social donde se desenvuelve.

En ese sentido, los factores individuales, familiares, escolares y sociales permiten
explicar por qué algunos grupos logran relacionarse de manera respetuosa y cooperativa,
mientras que otros presentan mayores dificultades para convivir. Analizar estos aspectos ayuda
a identificar necesidades y a plantear acciones pedagdgicas mas pertinentes para mejorar el

clima escolar.

a) Factores individuales

Los factores individuales se relacionan con las caracteristicas personales de cada
estudiante, como la autoestima, la empatia, la regulacion de emociones y las habilidades
sociales. Estos aspectos influyen en la manera como los nifilos se comunican, participan,

enfrentan los desacuerdos y se integran con sus companeros.

Segun Torres et al. (2022), los estudiantes con baja autoestima suelen presentar
mayores dificultades para establecer relaciones positivas dentro del aula. De igual forma,
Garcia et al. (2020) sefialan que la falta de empatia y la impulsividad pueden generar conductas
conflictivas o poco favorables para la convivencia. Por ello, trabajar la autovaloracion, el
autocontrol y el respeto por los demas resulta necesario para fortalecer un ambiente escolar

mas saludable.

b) Factores familiares
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La familia cumple un papel importante en la formacion de las primeras formas de
convivencia. En el hogar, los nifios aprenden modos de comunicacidon, normas, valores y
formas de resolver conflictos que luego trasladan al espacio escolar. Cuando existe didlogo,
acompafiamiento y apoyo emocional, los estudiantes suelen mostrar mayor seguridad para

relacionarse con sus compaferos.

Romero et al. (2023) sostienen que la comunicacion entre padres e hijos, las normas
claras y el soporte afectivo favorecen la construcciéon de un clima escolar positivo. Por el
contrario, la violencia familiar, la falta de supervision o la ausencia de limites pueden reflejarse
en comportamientos problematicos dentro del aula. De esta manera, el entorno familiar puede

fortalecer o debilitar la calidad de las relaciones escolares.

¢) Factores escolares

La propia institucion educativa también influye de manera directa en la convivencia.
Las normas del aula, el trato de los docentes, las estrategias de ensefianza, la organizacion
institucional y la forma en que se atienden los conflictos son elementos que pueden favorecer

o dificultar las relaciones entre estudiantes.

Valdés et al. (2021) afirman que un ambiente escolar inclusivo, respetuoso y seguro
contribuye a la formacion integral de los estudiantes. Sin embargo, cuando existen situaciones
de acoso, desigualdad en el trato, falta de didlogo o ausencia de mecanismos para resolver
conflictos, el clima escolar se ve afectado. Por ello, la escuela debe promover normas claras,

participacion estudiantil y espacios de acompafiamiento que permitan fortalecer la convivencia.

d) Factores sociales

Los factores sociales también inciden en la convivencia escolar, aunque muchas veces

se originan fuera de la institucion educativa. La violencia en la comunidad, la desigualdad
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social, la influencia de los medios de comunicacién y las condiciones econdémicas pueden

afectar la conducta y las relaciones de los estudiantes dentro de la escuela.

Por esta razon, la convivencia escolar no debe abordarse inicamente como un problema
interno del aula. Es necesario considerar el contexto en el que viven los estudiantes y promover
una educacion basada en valores, participacion ciudadana y compromiso comunitario. De esta
manera, la escuela puede contribuir a formar estudiantes mas respetuosos, solidarios y capaces

de convivir en una sociedad diversa.

2.2.1.2 Indicadores de convivencia escolar

Para estudiar la convivencia escolar no basta con afirmar si existe o no un buen clima
dentro de la instituciéon. Es necesario observar algunos aspectos concretos que permitan
reconocer coOmo se relacionan los estudiantes, como se resuelven los conflictos, qué tan seguros
se sienten dentro de la escuela y si todos tienen oportunidades reales de participar. Estos
aspectos funcionan como indicadores porque ayudan a comprender con mayor claridad la

calidad de la convivencia en la comunidad educativa.

Entre los indicadores mas importantes se encuentran el clima escolar positivo, la
resolucion pacifica de conflictos, la participacion y el sentido de pertenencia, la prevencion del

acoso escolar, asi como la inclusion y el respeto por la diversidad.

a) Clima escolar positivo

El clima escolar positivo se manifiesta cuando los estudiantes perciben que el aula y la
institucion son espacios seguros, ordenados y respetuosos. Esto se observa en el trato entre
compaferos, en la confianza para participar, en la existencia de normas claras y en la
disposicion de los docentes para acompanar a los estudiantes. Segiin Valdés et al. (2021), la
sensacion de seguridad y pertenencia al grupo constituye un aspecto importante para reconocer

una convivencia favorable.



25

En ese sentido, un clima escolar positivo no se construye Unicamente con reglas, sino
también con practicas cotidianas de respeto, escucha y cooperacion. Cuando los estudiantes se
sienten aceptados, tienen mayor disposicién para integrarse a las actividades escolares y

relacionarse de manera adecuada con los demas.

b) Resolucion pacifica de conflictos

Los conflictos forman parte de la vida escolar, especialmente cuando los estudiantes
estan aprendiendo a expresar sus opiniones, defender sus ideas y convivir con otros. Por ello,
el problema no estd en que existan desacuerdos, sino en la forma como estos son atendidos

dentro del aula y la institucion.

La resolucion pacifica de conflictos implica promover el didlogo, la mediacién, la
escucha activa y la busqueda de acuerdos. Garcia et al. (2020) sefialan que estas estrategias
ayudan a prevenir situaciones de violencia y favorecen una convivencia mas armonica. Desde
esta perspectiva, ensefiar a los estudiantes a resolver sus diferencias de manera respetuosa es

una tarea pedagogica permanente.

¢) Participacion y sentido de pertenencia

La participacion estudiantil permite conocer qué tanto los estudiantes se involucran en
la vida escolar. Esta participacion se expresa cuando opinan, colaboran en actividades grupales,
respetan los acuerdos del aula y se sienten parte de la institucion educativa. El sentido de
pertenencia, por su parte, aparece cuando los estudiantes reconocen la escuela como un espacio

propio, donde son valorados y tomados en cuenta.

Cuando existe participacion y pertenencia, los estudiantes muestran mayor compromiso
con las normas, con sus compaiieros y con las actividades escolares. Garcia et al. (2020)

relacionan estos aspectos con la corresponsabilidad, la cohesion del grupo y el respeto mutuo.
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Por ello, fortalecer la participacion no solo mejora la convivencia, sino que también ayuda a

formar estudiantes mas responsables y comprometidos con su comunidad educativa.

d) Prevencion y abordaje del acoso escolar

La prevencion y atencion del acoso escolar constituye un indicador importante porque
permite identificar si la institucidon cuenta con acciones claras para proteger a los estudiantes
frente a situaciones de violencia, burla, intimidacion o exclusion. No se trata inicamente de
reaccionar cuando ocurre un caso, sino de prevenirlo mediante la sensibilizacion, la orientacion

y el acompafiamiento permanente.

Ortega et al. (2021) sostienen que las medidas institucionales son efectivas cuando
logran reducir los casos de acoso y aumentar la percepcion de seguridad en la comunidad
escolar. Por ello, los protocolos de atencion, la capacitacion docente, los espacios de didlogo y
los canales de comunicaciéon cumplen un papel necesario para construir una escuela segura y

protectora.

e) Inclusion y diversidad

La inclusion y la diversidad se relacionan con la capacidad de la escuela para reconocer
y valorar las diferencias entre sus estudiantes. Estas diferencias pueden ser culturales, sociales,
familiares, lingiiisticas, religiosas, funcionales o de cualquier otra condicién personal. Una
convivencia adecuada exige que ningun estudiante sea excluido o discriminado por ser

diferente.

Este indicador permite observar si la institucion ofrece oportunidades equitativas de
participacion y aprendizaje para todos. De acuerdo con Garcia et al. (2020), una escuela
inclusiva promueve la aceptacion mutua, la integracion social y la cohesion comunitaria. En
ese sentido, valorar la diversidad fortalece una convivencia mas democratica, respetuosa y

humana.
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2.2.1.3 Convivencia escolar y bienestar

La convivencia escolar comprende las relaciones que se forman dia a dia entre
estudiantes, docentes, directivos, auxiliares y familias dentro de la comunidad educativa.
Carozzo (2020) la entiende como el conjunto de vinculos interpersonales que se desarrollan en
la escuela; por ello, no puede ser asumida como una responsabilidad exclusiva del docente o

del estudiante, sino como una tarea compartida por todos los actores educativos.

Desde esta perspectiva, convivir en la escuela implica aprender a respetar los derechos
de los demas, reconocer las diferencias individuales y participar en un ambiente donde el
dialogo y el buen trato sean practicas habituales. En esa misma linea, el MINEDU (2018)
sostiene que la convivencia escolar busca garantizar el respeto a los derechos humanos y
promover una coexistencia pacifica que favorezca el desarrollo integral y el aprendizaje de los

estudiantes.

La convivencia escolar también guarda una relacion directa con el bienestar. Cuando el
aula ofrece un ambiente tranquilo, respetuoso y organizado, los estudiantes tienen mayores
posibilidades de sentirse seguros, participar con confianza y cooperar con sus compaifieros. Por
el contrario, un espacio marcado por conflictos constantes, maltrato o exclusion puede afectar

la motivacidn, la autoestima y la disposicidon para aprender.

En este proceso, el rol del docente tutor resulta importante, porque permite acompanar
no solo el avance académico, sino también el desarrollo socioafectivo de los estudiantes. El
Ministerio de Educacion (2021) y Roque (2021) sefialan que la gestion de la convivencia
incluye el acompafiamiento socioemocional, la promocion de relaciones democraticas, el buen

trato y la identificacion oportuna de situaciones de riesgo o vulneracion de derechos.

Asimismo, el curriculo cumple una funcién relevante, ya que orienta el trabajo
pedagogico hacia el desarrollo de capacidades vinculadas con la empatia, la comunicacion, la

cooperacion y la resolucion adecuada de conflictos. Torres (2022) resalta que estos
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aprendizajes contribuyen a formar comunidades educativas mas respetuosas y favorables al
bienestar integral. En consecuencia, convivencia y bienestar no deben entenderse como
aspectos separados, sino como dimensiones que se fortalecen mutuamente dentro de la vida

escolar.

2.2.1.4 Dimensiones de la convivencia escolar

a) Convivencia inclusiva: Esta dimension se relaciona con la capacidad de la escuela para
reconocer y valorar las diferencias entre los estudiantes. Una convivencia inclusiva se observa
cuando todos tienen oportunidades para participar, cuando se respeta la diversidad y cuando se
evitan practicas de exclusion o discriminacion. De acuerdo con Valdés et al. (2021), un entorno
inclusivo favorece el bienestar estudiantil, porque permite que cada nifio se sienta aceptado y

parte del grupo.

b) Convivencia democratica: La convivencia democratica se manifiesta cuando los
estudiantes participan en la construccion de acuerdos, expresan sus opiniones y aprenden a
respetar puntos de vista distintos. No se limita a obedecer normas, sino que implica comprender
por qué estas son necesarias para vivir y aprender juntos. Garcia et al. (2020) sefialan que el
didlogo, la participacion y la toma de decisiones compartidas fortalecen el sentido de

pertenencia y la responsabilidad dentro de la comunidad educativa.

¢) Convivencia pacifica: Esta dimension se vincula con la prevencion de la violencia y el
manejo adecuado de los desacuerdos. En el aula, convivir pacificamente implica aprender a
dialogar, controlar impulsos, pedir ayuda cuando sea necesario y buscar soluciones sin dafiar a
los demas. Ortega et al. (2021) destacan que la mediacion, la empatia y la regulacion emocional

son elementos importantes para construir un ambiente seguro y respetuoso.

2.2.1.5 Teorias que sustentan la convivencia escolar

2.2.1.5.1 Teoria sociocultural de Vygotsky aplicada al aprendizaje colaborativo
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La teoria sociocultural permite comprender que el aprendizaje de los nifios no ocurre
de manera aislada. En la escuela primaria, gran parte de lo que aprenden se construye mediante
la interaccidén con sus compaiieros, con el docente y con el ambiente cultural que los rodea.
Desde este enfoque, el lenguaje, la mediacion y la participacion social son elementos centrales
del desarrollo. Castanieda (2023) sefiala que la perspectiva de Vygotsky resalta la importancia
de aprender con otros, especialmente cuando los estudiantes reciben apoyo dentro de su zona

de desarrollo proximo.

Esta teoria resulta 1til para explicar el aprendizaje colaborativo, porque en el trabajo
grupal los estudiantes no solo resuelven tareas, sino que también intercambian ideas, escuchan
argumentos y aprenden a regular su participacion. Bazan (2022) sostiene que las estrategias
colaborativas favorecen habilidades como la cooperacion, el respeto y la escucha activa. Por
ello, el aula puede convertirse en una comunidad de aprendizaje donde cada estudiante aporta

al progreso de los demas.

Desde esta mirada, la convivencia escolar también se fortalece. Cuando los estudiantes
trabajan juntos con orientacion docente, desarrollan vinculos mas cercanos y aprenden a
reconocer el valor del otro. Periche (2022) explica que los espacios colaborativos no solo
generan aprendizajes compartidos, sino también relaciones que ayudan a mejorar la
convivencia. Asi, el aporte de Vygotsky permite entender el trabajo en equipo como una

experiencia de aprendizaje y, al mismo tiempo, como una practica de socializacion.

2.2.1.5.2 Teoria del aprendizaje social de Bandura y la convivencia escolar

La teoria del aprendizaje social de Bandura ayuda a explicar por qué muchas conductas
escolares se aprenden observando a otros. En el aula, los estudiantes miran cémo actiian sus

compaifieros, como interviene el docente y qué comportamientos son reconocidos o corregidos.
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Alarcon (2023) sefiala que, desde esta teoria, los nifios aprenden valores, conductas y formas

de relacion por medio de la observacion e imitacidn de modelos cercanos.

En ese sentido, la convivencia escolar no se construye uUnicamente mediante
reglamentos. También se aprende en la practica diaria, cuando el estudiante observa respeto,
dialogo, paciencia o, por el contrario, respuestas agresivas y poco empaticas. Ochoa (2023)
sostiene que la observacion de conductas respetuosas favorece la interiorizacion de normas
sociales y mejora la regulacion emocional. Por ello, los docentes y los propios compaiieros

cumplen un rol importante como modelos de convivencia.

Ademas, Bandura permite comprender el efecto del refuerzo social. Cuando una
conducta positiva es reconocida por el grupo o por el docente, otros estudiantes pueden sentirse
motivados a repetirla. Gutiérrez (2023) indica que las interacciones del aula pueden reforzar o
inhibir comportamientos segiin las consecuencias que los estudiantes observan. De esta
manera, promover acciones prosociales, valorar la cooperacion y corregir oportunamente las

conductas violentas contribuye a consolidar un clima escolar mas sano.

2.2.1.5.3 Teoria ecologica de Bronfenbrenner y los factores de la convivencia escolar

La teoria ecoldgica de Bronfenbrenner permite mirar la convivencia escolar mas alla
del aula. El comportamiento de los estudiantes se relaciona con distintos sistemas: la familia,
la escuela, la comunidad, los medios de comunicacion y las condiciones sociales del entorno.
Parra et al. (2024) explican que el desarrollo infantil se ve influido por la interaccion entre

contextos cercanos y contextos mas amplios.

Desde este enfoque, la familia cumple una funcion decisiva. Las formas de
comunicacion, los limites, el acompafamiento emocional y las experiencias vividas en casa
influyen en la manera como los estudiantes se relacionan con sus pares. Arana (2025) sefiala

que las practicas familiares condicionan la forma de responder a las normas y de establecer
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vinculos con otros nifios. Por ello, la convivencia escolar no puede explicarse sin considerar el

microsistema familiar.

También intervienen factores institucionales y sociales. La gestion escolar, las practicas
docentes, la cultura de la institucion y las condiciones econémicas de la comunidad pueden
fortalecer o debilitar las relaciones dentro del aula. Aldridge y Blackstock (2024) sostienen que
el clima escolar se ve afectado por las politicas institucionales, las practicas educativas y las
condiciones estructurales. Esta teoria, por tanto, ofrece una vision amplia para comprender la

convivencia como un fendémeno que se construye en distintos niveles.
2.2.1.5.4 Teoria de la interdependencia social de Johnson y Johnson

La teoria de la interdependencia social explica la importancia de la cooperacion dentro
de los grupos. En el aprendizaje colaborativo, los estudiantes comprenden que el logro personal
esté relacionado con el avance de sus compafieros. Johnson y Johnson (2023) sostienen que la
interdependencia positiva aparece cuando los integrantes del grupo reconocen que solo

alcanzaran la meta si todos contribuyen.

Esta idea es importante para la convivencia escolar, porque ensefa a los estudiantes a
depender responsablemente unos de otros. No se trata de que uno haga todo el trabajo, sino de
que cada miembro asuma una funcion y aporte al objetivo comun. Pérez et al. (2023) indican
que la colaboracidn requiere participacion activa y responsabilidad de cada integrante. Por ello,

el aprendizaje colaborativo fortalece el compromiso individual y colectivo.

Asimismo, esta teoria resalta el valor de las habilidades sociales. Para trabajar en grupo,
los estudiantes necesitan escuchar, explicar, negociar, respetar turnos y resolver desacuerdos.
Garcia y De la Pefia (2024) senalan que el trabajo colaborativo mejora la comunicacion, la

empatia y la resolucion de conflictos. En consecuencia, la interdependencia social ayuda a
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entender que el aprendizaje colaborativo puede convertirse en una via para fortalecer la

convivencia escolar.

2.2.1.6 Tutoria entre pares y aprendizaje colaborativo

La tutoria entre pares es una estrategia que permite que los estudiantes aprendan con el
apoyo de sus propios compafieros. En educaciéon primaria, esta practica puede ser
especialmente valiosa, porque favorece la confianza, la ayuda mutua y el sentido de
pertenencia. Arela (2023) explica que la tutoria entre pares promueve un acompafiamiento

horizontal, donde los nifios se apoyan de manera cooperativa durante el proceso de aprendizaje.

Esta estrategia no solo tiene un efecto académico. También ayuda a que los estudiantes
aprendan a escuchar, explicar con paciencia, comprender las dificultades de otros y ofrecer
apoyo sin burlas ni rechazo. Barrionuevo (2023) sostiene que la tutoria entre pares desarrolla
habilidades sociales como la comunicacidn asertiva, la cooperacion y la resolucion pacifica de

conflictos. Por ello, puede contribuir a una convivencia mas cercana y respetuosa.

Cuando los estudiantes comparten lo que saben, el aula se convierte en un espacio mas
solidario. Los nifios que reciben apoyo se sienten acompanados, mientras que quienes ayudan
fortalecen su responsabilidad y autoestima. Vilca (2023) sefiala que sentirse parte del
aprendizaje de otro incrementa el compromiso y el sentido de comunidad. De esta manera, la

tutoria entre pares une el aprendizaje colaborativo con la construccion de relaciones positivas.

2.2.1.7 La convivencia escolar en la educacion primaria

En la educacion primaria, la convivencia escolar tiene una importancia particular
porque los estudiantes estan formando sus primeras formas de participacion, autorregulacion y
relacion con los demds. La escuela no solo enseiia contenidos, también ensefia a compartir,

respetar normas, escuchar opiniones y resolver desacuerdos. En esta etapa, los nifios aprenden
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a reconocerse como parte de un grupo, por lo que el clima del aula influye directamente en su

seguridad y disposicion para aprender.

Aldridge y Blackstock (2024) sostienen que el clima escolar en primaria se relaciona
con el bienestar y con los resultados cognitivos de los estudiantes. Esta afirmacion permite
comprender que la convivencia no es un tema secundario, sino una condicién que acompaiia el
aprendizaje. Cuando el aula es segura y acogedora, los nifios participan con mayor confianza;

cuando existe tension, rechazo o violencia, el proceso educativo se ve afectado.

La convivencia en primaria también se construye con la participacion de las familias.
El acompafiamiento en casa, la comunicacion con los docentes y el interés por la vida escolar
de los hijos pueden mejorar el sentido de pertenencia y el bienestar estudiantil. Por ello, la
convivencia no debe ser vista como responsabilidad exclusiva del docente, sino como un

trabajo compartido entre escuela, familia y comunidad.

En esta etapa también es posible prevenir tempranamente conductas de agresion,
exclusion o acoso. La UNESCO ha advertido que la violencia escolar afecta el aprendizaje y
genera consecuencias para los sistemas educativos cuando no se atiende de manera oportuna.
Por ello, se requiere promover entornos seguros, inclusivos y equitativos desde los primeros

grados.

En el contexto peruano, Arana (2025) encontr6 que las docentes de segundo grado
emplean estrategias preventivas, cooperativas y de resolucion de conflictos para favorecer un
clima adecuado. De manera complementaria, Shanqui Mendoza (2024) aborda la convivencia
como una dimension formativa en estudiantes de primaria. Estos aportes permiten afirmar que
la convivencia escolar debe trabajarse de manera continua, con acciones concretas y adaptadas

a la realidad de los nifios.
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2.2.1.8 Evaluacion formativa en contextos colaborativos

La evaluacion formativa permite acompafiar el aprendizaje mientras este se desarrolla.
A diferencia de una evaluacién centrada solo en calificar, esta busca que el estudiante
reconozca sus avances, identifique dificultades y mejore progresivamente. Cruzado (2022)
sostiene que la retroalimentacion constante ayuda a que los estudiantes participen de manera

mas consciente en su propio proceso educativo.

En contextos colaborativos, la evaluaciéon formativa adquiere mayor valor porque
permite que los estudiantes reflexionen no solo sobre lo que aprenden, sino también sobre como
trabajan con sus compafieros. La coevaluacion y la autoevaluacion ayudan a revisar la
participacion, la responsabilidad, la escucha y el aporte de cada integrante del grupo. Gutiérrez
(2023) senala que estas practicas fortalecen el sentido critico, la cooperacion y la calidad de las

interacciones dentro del equipo.

Por ello, la evaluacion formativa también contribuye a la convivencia escolar. Cuando
los estudiantes aprenden a valorar el esfuerzo propio y el de sus compaferos, desarrollan
actitudes de respeto, justicia y tolerancia. Ochoa (2023) afirma que la participacion en la
valoracion de los procesos de aprendizaje favorece una mayor valoracion mutua. Asi, evaluar
de manera formativa no solo mejora los aprendizajes, sino que también ensefa a convivir

mejor.

2.2.2 Aprendizaje Colaborativo

El aprendizaje colaborativo es una forma de trabajo pedagogico en la que los
estudiantes aprenden con otros y no unicamente de manera individual. En este enfoque, el
grupo se convierte en un espacio para compartir ideas, aclarar dudas, resolver tareas y construir

conocimientos. Por ello, resulta importante para la presente investigacion, ya que permite
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comprender como la interaccion entre compaiieros puede fortalecer tanto el aprendizaje como

la convivencia escolar.

Johnson y Johnson (2020) definen el aprendizaje colaborativo como el uso pedagogico
de pequefios grupos para que los estudiantes trabajen juntos y mejoren su propio aprendizaje y
el de los demaés. Esta definicion resalta dos elementos centrales: la interdependencia positiva y
la responsabilidad individual. Es decir, cada estudiante aporta al grupo, pero también responde

por su propio desempeiio.

Stahl (2021) entiende el aprendizaje colaborativo como un proceso social en el que los
estudiantes construyen conocimiento mediante la interaccion y la negociacion de significados.
Desde esta perspectiva, aprender no significa solo recibir informacion, sino dialogar, contrastar
ideas y llegar a acuerdos. Dillenbourg (2022) también destaca que dos o mas personas pueden
aprender juntas cuando comparten una actividad comin y buscan comprender algo en

colaboracion.

Gillies (2020) sefiala que, en este tipo de aprendizaje, los alumnos trabajan en grupos
pequefios, interactian y contribuyen al aprendizaje de sus compafieros, mientras que el docente
cumple un rol de guia. Kirschner (2023), por su parte, lo considera un método de ensefianza y
aprendizaje orientado al logro de metas comunes y al desarrollo de habilidades sociales como

la comunicacién y la negociacion.

En conjunto, estas definiciones muestran que el aprendizaje colaborativo no consiste
solamente en agrupar estudiantes. Requiere organizacion, metas compartidas, participacion
activa y didlogo. Cuando se aplica adecuadamente, permite que los estudiantes aprendan
contenidos, pero también desarrollen habilidades para escuchar, cooperar, asumir

responsabilidades y resolver dificultades con otros.
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2.2.2.1 Beneficios del aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo ofrece diversos beneficios porque vincula el desarrollo
académico con la formacion social de los estudiantes. Al trabajar en grupo, los nifios tienen la
posibilidad de explicar sus ideas, escuchar otras respuestas, negociar acuerdos y aprender de

las experiencias de sus compatfieros.

a) Desarrollo de habilidades sociales y de comunicacion: Johnson y Johnson (2020) sefialan
que el trabajo colaborativo favorece la interaccion entre estudiantes. En la practica, esto permite
ejercitar la escucha activa, el respeto de turnos, la comunicacion clara y la resolucion de

conflictos.

b) Mejora del rendimiento académico: Stahl (2021) sostiene que la interaccidon entre pares
puede mejorar la comprension de los contenidos. Cuando los estudiantes explican lo que saben
o reciben ayuda de sus compaieros, tienen mayores oportunidades para aclarar dudas y

consolidar aprendizajes.

c¢) Fortalecimiento del pensamiento critico: Dillenbourg (2022) destaca que el aprendizaje
colaborativo favorece el analisis y la resolucion de problemas. Al enfrentar una tarea grupal,

los estudiantes comparan ideas, justifican respuestas y toman decisiones de manera conjunta.

d) Aumento de la motivacion y el compromiso: Gillies (2020) indica que los estudiantes suelen
involucrarse més cuando sienten que forman parte de un equipo. El apoyo del grupo puede

hacer que la tarea resulte mas significativa y que exista mayor disposicion para participar.

e) Desarrollo de la interdependencia positiva: Kirschner (2023) sefiala que el trabajo
colaborativo genera vinculos de responsabilidad compartida. Esto ayuda a que los estudiantes

comprendan que el logro de una meta comun depende del aporte de cada integrante.
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2.2.2.2 Caracteristicas del aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo se caracteriza por organizar a los estudiantes en pequefios
grupos con una meta comun. Sin embargo, para que esta estrategia funcione, no basta con
reunirlos en una mesa; es necesario que exista participacion, responsabilidad, didlogo y
acompafiamiento docente. Lopez et al. (2021) sefialan que este enfoque se sostiene en la
interdependencia positiva, la interaccion cara a cara, la responsabilidad individual y grupal, y

el desarrollo de habilidades interpersonales.

a) Interdependencia positiva: Esta caracteristica aparece cuando los estudiantes comprenden
que necesitan colaborar para alcanzar el objetivo comun. Garcia et al. (2022) sefialan que la
interdependencia positiva fortalece el sentido de unidad y motiva a los estudiantes a trabajar

juntos.

b) Interaccion cara a cara: La comunicacion directa permite que los estudiantes expliquen sus
ideas, pregunten, escuchen y construyan respuestas compartidas. Fernandez y Martinez (2020)
sostienen que esta interaccion mejora la comunicacion y fortalece las relaciones

interpersonales.

c¢) Responsabilidad individual y grupal: Cada estudiante debe cumplir una funcion dentro del
equipo y, al mismo tiempo, contribuir al resultado colectivo. Pérez et al. (2023) destacan que
la responsabilidad compartida favorece la participacion de todos y evita que algunos

integrantes dependan Unicamente del esfuerzo de los demas.

d) Desarrollo de habilidades interpersonales: El aprendizaje colaborativo exige que los
estudiantes practiquen la empatia, la comunicacidén, la negociacion y la resolucion de
conflictos. Lopez et al. (2021) consideran que estas habilidades son necesarias para el trabajo

en equipo y para la vida social.
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2.2.2.3 Estrategias y técnicas de aprendizaje colaborativo

Para aplicar el aprendizaje colaborativo de manera adecuada, el docente puede utilizar
diversas estrategias que organicen la participacion del grupo y orienten el logro de metas
comunes. Garcia et al. (2021) identifican técnicas que favorecen la interaccion, la cooperacion

y la construccion conjunta del conocimiento.

a) Aprendizaje basado en problemas: Esta estrategia plantea situaciones retadoras que los
estudiantes deben analizar y resolver en equipo. Permite investigar, discutir alternativas y

tomar decisiones de manera compartida.

b) Aprendizaje basado en proyectos: En este caso, los estudiantes trabajan durante un periodo
determinado para elaborar un producto o resolver una necesidad concreta. Esta técnica

promueve la autonomia, la creatividad y la colaboracion.

c) Técnica del rompecabezas: El contenido se divide en partes y cada estudiante o subgrupo se
encarga de una seccion. Luego, todos comparten lo aprendido para construir una comprension

completa del tema.

d) Discusion en grupo: Esta técnica favorece el intercambio de opiniones, la argumentacion y
el respeto por las ideas de los demds. Bien dirigida, permite que los estudiantes aprendan a

expresar sus puntos de vista y a construir conclusiones colectivas.

e) Estudio de casos: Consiste en analizar situaciones reales o simuladas para buscar soluciones
en conjunto. Esta metodologia acerca el aprendizaje a la vida cotidiana y promueve la toma de

decisiones colaborativa.

2.2.2.4 Factores que influyen en el éxito del aprendizaje colaborativo

El aprendizaje colaborativo no produce buenos resultados de manera automatica. Su

efectividad depende de como se organiza la actividad, de las caracteristicas del grupo, del
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acompafiamiento docente y de las habilidades sociales de los estudiantes. Fernandez y Martinez
(2020) senalan que estos factores deben considerarse para aplicar la metodologia de forma

pertinente.

a) Estructura de la tarea: La actividad debe estar disefiada de tal manera que requiera la
participacion de todos. Una tarea clara, retadora y con roles definidos favorece la cooperacion

y evita que el trabajo se concentre en pocos estudiantes.

b) Tamafio y composicion del grupo: Los grupos pequetios suelen facilitar la comunicacion y
el seguimiento de la participacion. Ademas, la diversidad de habilidades puede enriquecer el

trabajo, siempre que el docente oriente adecuadamente la interaccion.

c) Rol del docente: El docente cumple una funcién de guia. Su intervencion es importante para
explicar la tarea, organizar los equipos, acompaiar el proceso, brindar retroalimentacioén y

resolver dificultades que puedan surgir durante el trabajo.

d) Habilidades sociales de los estudiantes: La colaboracion exige saber escuchar, dialogar,
negociar y resolver conflictos. Por ello, cuando los estudiantes tienen mejores habilidades

sociales, el trabajo grupal suele desarrollarse con mayor orden y respeto.

e) Uso de herramientas tecnologicas: Las herramientas digitales pueden facilitar la
comunicacion, la organizacién de informacién y la produccion conjunta de trabajos. Sin
embargo, su uso debe estar orientado por objetivos pedagogicos claros para que realmente

aporte al aprendizaje.

2.2.2.5 Educacion socioemocional como base del aprendizaje colaborativo

En la escuela primaria, la educacion socioemocional es una base importante para el
aprendizaje colaborativo. Los estudiantes necesitan reconocer sus emociones, controlar
impulsos, expresar lo que sienten y comprender a sus compafieros para participar

adecuadamente en el trabajo grupal. Alarcon (2023) sostiene que las habilidades
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socioemocionales permiten identificar, expresar y gestionar emociones de manera coherente y

asertiva.

Estas habilidades favorecen la convivencia porque ayudan a que los nifios actiien con
mayor empatia y respeto. El Ministerio de Educacion del Peru (2024) ha sefialado que el
desarrollo socioemocional se relaciona con la mejora del clima escolar en primaria. Por ello,
cuando los estudiantes aprenden a autorregularse y a ponerse en el lugar del otro, tienen mejores

condiciones para colaborar.

El autoconocimiento, la autorregulacion y la empatia son elementos necesarios para que
el trabajo en equipo no se convierta en una simple distribucion de tareas, sino en una
experiencia de aprendizaje compartido. En consecuencia, integrar la educacion socioemocional
dentro de las actividades escolares permite fortalecer tanto el aprendizaje colaborativo como la

convivencia dentro del aula.

2.2.2.6 Relacion tedrica entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo

La relacion entre convivencia escolar y aprendizaje colaborativo se explica porque
ambos procesos se sostienen en la interaccion. Para que los estudiantes puedan trabajar juntos,
necesitan un ambiente donde exista respeto, confianza y disposicion para escuchar. A su vez,
cuando participan en actividades colaborativas, tienen oportunidades para practicar la

cooperacion, el didlogo y la responsabilidad compartida.

Andrades (2023) sefiala que la convivencia escolar implica construir una comunidad
educativa basada en la interaccion, el didlogo y la participacion. Esta idea permite entender que
el aula es un espacio social donde las relaciones influyen directamente en la manera de
aprender. Por ello, un clima positivo facilita que los estudiantes se involucren en tareas grupales

con mayor seguridad.
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El aprendizaje colaborativo, por su parte, convierte esas relaciones en una practica
pedagbgica concreta. La Revista Cubana de Educaciéon Médica Superior (2024) sostiene que
este enfoque se basa en la cooperacion entre estudiantes para construir conocimientos de
manera conjunta y desarrollar habilidades sociales. En ese sentido, colaborar no solo permite

aprender contenidos, sino también ejercitar valores y formas adecuadas de convivencia.

Garcia y De la Pena (2024) afirman que el trabajo colaborativo mejora habilidades
sociales, cognitivas y de convivencia entre los estudiantes. Esta afirmacion muestra una
relacion de doble direccion: una convivencia positiva favorece el aprendizaje colaborativo, y
el aprendizaje colaborativo fortalece la convivencia al promover respeto, empatia y resolucion

pacifica de conflictos.

Desde la teoria sociocultural, la interaccion es una condicion fundamental para el
desarrollo cognitivo. Por ello, las estrategias colaborativas pueden favorecer la cohesion del
grupo y reducir conductas disruptivas, como sefialan estudios recientes (REIBCI, 2024). De
esta manera, el aprendizaje colaborativo actiia también como un recurso para ordenar la

convivencia, abrir espacios de didlogo y mejorar las relaciones dentro del aula.

Finalmente, Gutiérrez (2023) reporta una relacion significativa entre convivencia
escolar y aprendizaje colaborativo. Este resultado refuerza la idea de que ambas variables no
deben analizarse por separado. La convivencia ofrece el clima necesario para colaborar,
mientras que la colaboracion permite practicar comportamientos que mejoran la convivencia.

Por ello, ambas dimensiones se complementan en la formacion integral del estudiante.

2.3 Marco conceptual (palabras clave)

El marco conceptual retine los términos principales que orientan la investigacion. Estos
conceptos permiten comprender con mayor claridad el sentido de las variables estudiadas y su

relacion con la practica educativa en el aula.
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Educacion: Es un proceso permanente mediante el cual las personas desarrollan
conocimientos, valores, habilidades y formas de participacién social. Garcia et al.
(2021) resaltan que la educacién cumple una funcién importante en la formacion
integral y en la promocién de la equidad.

Aprendizaje: Se entiende como el proceso por el cual los estudiantes adquieren,
construyen y reorganizan conocimientos, habilidades y actitudes a partir de sus
experiencias. Lopez y Pérez et al. (2022) lo relacionan con los cambios significativos en
la forma de pensar y actuar.

Convivencia: Hace referencia a la manera como las personas se relacionan dentro de
un grupo. En la escuela, implica respeto, didlogo y resolucion pacifica de conflictos.
Fernandez y Martinez (2020) la vinculan con la construccién de ambientes seguros y
respetuosos.

Colaborativo: Se refiere a una forma de trabajo basada en la cooperacién para alcanzar
metas comunes. Pérez et al. (2023) sefialan que, en educacion, este enfoque favorece
el trabajo en equipo y el aprendizaje conjunto.

Convivencia escolar: Es el conjunto de relaciones que se desarrollan dentro de Ia
institucidon educativa y que influyen en el clima escolar, el bienestar y los procesos de
ensefianza-aprendizaje. Lopez y Garcia et al. (2021) la consideran un factor importante
para generar condiciones favorables de aprendizaje.

Aprendizaje colaborativo: Es una metodologia en la que los estudiantes trabajan
juntos para resolver tareas, compartir conocimientos y desarrollar habilidades
sociales. Gomez et al. (2023) destacan que este enfoque une el aprendizaje académico

con la cooperacidén entre pares.
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g) Inclusién: Es un principio educativo que busca garantizar la participacion de todos los
estudiantes, considerando sus diferencias y necesidades. Rodriguez et al. (2021)
sefialan que implica eliminar barreras que limitan el acceso y la participacién

equitativa.

Democracia: En el ambito educativo, se entiende como la participacion activa, el respeto por
las opiniones diversas y la igualdad en la vida escolar. Hernandez et al. (2023) la relacionan

con la formacion de estudiantes capaces de convivir y participar responsablemente.
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CAPITULO 111

II1. HIPOTESIS Y VARIABLES
3.1 Hipotesis
3.1.1 Hipétesis general

Existe una relacion directa y significativa entre la convivencia escolar y el aprendizaje
colaborativo en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar,

2025.
3.1.2 Hipoétesis especificas

e Existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y la interdependencia
positiva en estudiantes del I ciclo de la Institucion Educativa Cesar Vallejo de Espinar,

2025.

e Existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y la responsabilidad
individual en estudiantes del III ciclo de la Instituciéon Educativa Cesar Vallejo de

Espinar, 2025.

e Existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y las habilidades sociales

en estudiantes del III ciclo de la Institucion Educativa Cesar Vallejo de Espinar, 2025.
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Tabla 1
Operacionalizacion de la variable convivencia escolar
Definicion Conceptual Definicion Operacional Dimensiones Indicadores
Segun La convivencia escolar fue Convivencia inclusiva:  Se entiende como la Se acepta y acepta la diversidad humana.
Cervantes (2023) La operacionalizada como el conjunto capacidad de la escuela para eliminar barreras e incluir Participa en la convivencia comunitaria.

convivencia escolar fue
estudiada como un pilar
fundamental para
promover el bienestar
dentro de la comunidad
educativa. Se reconocio
que su correcta
administracion no solo
incidia en el desempefio
académico, sino
también en el
fortalecimiento de la
calidad de los procesos
de ensefianza y
aprendizaje.

de précticas, interacciones y normas
establecidas en el entorno educativo
que promovieron un ambiente de
respeto, equidad y colaboracion
entre los miembros de la comunidad
escolar. Esta variable fue medida a
través de un
estructurado  que
dimensiones especificas:

* Convivencia inclusiva

* Convivencia democratica

* Convivencia pacifica

El cuestionario utilizado
para recoger la informacion estuvo
compuesto por items cerrados y
escalas Likert, disefiados para
evaluar cada una de las dimensiones
mencionadas, permitiendo obtener
datos  cuantitativos sobre la
percepcion  de los estudiantes
respecto a la convivencia escolar en
su institucion educativa.

cuestionario
evalué tres

todos los estudiantes,
independientemente de sus caracteristicas personales
o contextuales, fomentando su participacion plena en

los espacios educativos (UNESCO, 2023)

activamente a

Incorpora valores positivos de otras culturas.

Convivencia democratica: Se refiere a la escuela
como un espacio donde predomina el didlogo, la
deliberacion y el consenso, con participacion activa de
la comunidad en la toma de decisiones y en la
construccion de normas de forma justa y equitativa,
como estrategia para prevenir la exclusion y la
violencia (Ezpeleta y Furlan, 2023)

Colabora en el cumplimiento de las normas.
Propone normas que favorezcan la vida en
comunidad.

Respeta las diversas formas de sentir, pensar y
actuar en los diversos contextos.

Convivencia pacifica: Se define como el ambiente
escolar donde prevalecen la empatia, el respeto mutuo
y la resolucién no violenta de conflictos, fortaleciendo
la cohesion social y promoviendo relaciones
armoniosas entre todos los miembros de la comunidad
educativa (UNESCO, 2023)

Fomenta el respeto a la persona y a la naturaleza.
Promueve la justicia como valor primordial para
generar la paz.

Controla sus emociones ante estimulos de agresion.
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Operacionalizacion del instrumento de la variable convivencia escolar
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Dimension Indicadores N° DE ITEMS Nivel y Rangos
ITEMS
Co Se acepta y acepta la e /Aceptas jugar y trabajar con todos tus compaiieros del salén? Bajo =1
nvivencia diversidad humana. e ;Respetas las costumbres y formas de ser de tus compafieros? Medio=2
inclusiva Partigipa o en la e ;Pones apodos feos o que molestan a tus compafieros? Alto=3
convivencia e Hay compaiieros que se burlan de otros y los hacen sentir mal?
comunitaria. e ;Ofendes a otros compafieros riéndote de coémo son o lo que hacen?
Incqrpora valores 10 e ;Nos comunicamos bien y nos entendemos en el saléon?
pols itivos de  otras e ;Nos ayudamos entre todos cuando hacemos los trabajos?
culturas. e ;Cuando vemos a un compafiero que necesita ayuda, lo ayudamos?
e ;Hay compaiieros que hablan cosas feas o chismes de otros?
e ;Cuando un compaiiero tiene un problema, nos ponemos en su lugar y lo entendemos?
Co Colabora en el e ;Ayudas a cumplir las reglas de nuestro salén?
nvivencia cumplimiento de las e ;Todos hacemos que el salén sea un lugar tranquilo y sin peleas?
democratica normas. e ;Respetamos las ideas de cada uno de nuestros compaiieros?
Propone normas que e ;Propones ideas para crear reglas que nos ayuden a vivir bien en el salon?
favorezcan la vida en e ;Todos participamos cuando hacemos las reglas del salén?
comunidad. ) 10 e ;Ayudas a que las reglas del salon se cumplan?
Respeta las diversas ; . ‘0
formas de sentir, e ;Enel sal(?n, todos somos muy respetuosos con las formas de ser y costumbres de los demas?
pensar y actuar en e ;Enel sal(?n podemos hgblar de lqs problemag y llegar a acu.erdos?
los diversos e ;En el salon puedes decir lo que sientes con libertad y seguridad?
contextos e ;En el salon hay compaifieros que son tratados diferentes o ignorados?
Co Fomenta el respeto a e ;La maestra nos ensefia a respetarnos siempre en el salon y fuera de ¢é1?
nvivencia la persona y a la e /Has visto a algin compafiero ayudar a otro con sus tareas en el salon?
pacifica naturaleza. o e ;Has visto a algin compaiiero ayudar a otro cuando tiene algiin problema?
Promueve la justicia e ;Ayudas a que seamos justos y a que tengamos paz en el salon?
como valor e ;Ayudas a que no haya peleas ni golpes en el salon?
primordial para 10 e ;Cuando tus compaifieros estan peleando, intervienes para separarlos?
%enerali la paz. e ;Tus compaieros saben controlar sus enojos o ganas de pelear?
er(r)lgt:ri(())r?es aflltl: e ;Ayudas a tus compafieros a que controlen sus enojos en el salon?
estimulos de e Tt controlas tus enojos cuando alguien te molesta?
e ;La maestra nos ensefia a respetar a todos en el salén y en la escuela?

agresion.
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Definicion Definicion Operacional Dimensiones Indicadores

Conceptual
Segun Milla (2022) El aprendizaje colaborativo fue Interdependencia positiva: se define como e Los miembros del grupo aceptan que
El aprendizaje operacionalizado como un enfoque la percepcion de los estudiantes de que sus el esfuerzo de todos y cada uno de
colaborativo se educativo en el que los estudiantes esfuerzos individuales estian directamente  ellos es necesario para el logro de los
define como un trabajaron juntos de manera vinculados al éxito del grupo. Se mide a  objetivos del grupo.

enfoque pedagogico
que se centra en la
interaccion 'y el

aporte de los
integrantes de un
grupo en la
construccion del

conocimiento. Es un
proceso donde cada
miembro del grupo
aporta en la
construccion del
conocimiento, y al
final todos logran su
aprendizaje con mas
facilidad.

estructurada para alcanzar objetivos
comunes, fomentando la interaccion,
la cooperacion y el desarrollo de
habilidades grupales. Esta variable
fue medida a través de un
cuestionario estructurado que evaluo
tres dimensiones clave:

¢ Interdependencia positiva

e Responsabilidad individual

e Habilidades sociales

El cuestionario utilizado para
recoger la informacién estuvo
compuesto por items cerrados y
escalas Likert, disefiados para
evaluar cada una de las dimensiones
mencionadas. Esto permiti6 obtener
datos  cuantitativos  sobre la
percepcion de los estudiantes
respecto a su experiencia en el
aprendizaje colaborativo.

través de indicadores que reflejan la
colaboracion, el apoyo mutuo y la conciencia
de que el logro de los objetivos depende del
trabajo conjunto (Johnson & Johnson, 2022).

Responsabilidad individual: se entiende
como el compromiso de cada estudiante con
las tareas asignadas y su contribucion activa
al cumplimiento de los objetivos grupales. Se
evalla mediante indicadores relacionados
con la participacion efectiva, la asuncion de
roles especificos y la rendicion de cuentas
sobre las responsabilidades otorgadas
(Gillies, 2023).

eCada participante conoce su rol.
Asume una responsabilidad
individual y grupal.

Habilidades sociales: se conceptualizan
como la capacidad de los estudiantes para
interactuar de manera efectiva, comunicarse
de forma asertiva y resolver conflictos de
manera constructiva. Se miden mediante
indicadores que incluyen la comunicacién
clara, la empatia, la resolucion colaborativa
de problemas y el manejo adecuado de los
desacuerdos (Fernandez-Rio y Cecchini,
2024).

eFavorece el trabajo colaborativo.
Mejora la tolerancia de los
participantes.

ePermite una comunicacién fluida
entre todos los participantes.

e Promueve la solucion de problemas.
Permite negociar y compartir tareas.
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Tabla 4
Operacionalizacion del instrumento de la variable aprendizaje colaborativo
NO
Dimension Indicadores DE ITEMS Nivel y
ITE Rangos
MS
Interdependen e Los miembros del e ;Le pides ayuda a tus compaifieros cuando algo es dificil? Bajo =1
cia positiva grupo aceptan que el e ,;Te gusta como trabajan tus compafieros? Medio=2
esfuerzo de todos y cada e ;Ayudas a los demas si ves que se estan esforzando? Alto=3
uno de ellos es necesario 7 e ;Apoyas a tus compafieros cuando lo necesitan?
para el logro de los e ;Das las gracias a tus compaiieros cuando te ayudan o te hacen un favor?
objetivos del grupo. e ;Hablas con tus compafieros sobre cosas que a los dos les interesan?
e ;Crees que, si los maestros trabajan juntos, el salon funciona mejor?
Responsabilid o Cada participante e ;Crees que es mejor aprender y hacer las tareas con amigos que solo?
ad individual  conoce su rol. Asume una e ;Te sientes responsable cuando trabajas en equipo con tus amigos?
responsabilidad 5 e ;Te parece bien que tus compaifieros den ideas para solucionar un problema
individual y grupal. en el grupo?
e /Sabes que es bueno trabajar juntos para que nuestro salon logre sus metas?
e ;Te gusta la parte que haces en el salon o en la escuela?
Habilidades o Favorece el e ;Dices tus ideas y lo que piensas sin miedo en el salon?
sociales trabajo colaborativo. e ;Si tienes un problema con alguien, buscas una buena solucion para los
Mejora la tolerancia de dos?
los participantes. e ;Respondes bien cuando tus compaiieros te piden algo o te dan una idea?
. Permite una e ;Sabes como hacer para unirte a un grupo o participar en algo?
comunicacion fluida entre 8 e ;Compartes lo que sabes o lo que te sale bien con tus compafieros?
todos los participantes. e ;Te pones en el lugar de tus compaiieros para entenderlos mejor?
¢ Promueve la e ;Dices lo que piensas facilmente cuando no estds de acuerdo con un
soluciéon de problemas. compafiero?

Permite  negociar vy
compartir tareas.

(Logras calmarte y resolver los problemas cuando algo no te sale bien o te

da miedo?
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CAPITULO 1V
IV. METODOLOGIA
4.1 Tipo, nivel y disefio de investigacion
4.1.1. Tipo de investigacion
La investigacion se considero de tipo basica, ya que buscd generar nuevo conocimiento
sobre la relacion entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en un contexto

especifico.

Segun Hernandez et al. (2014), la investigacion bésica se centra en la blisqueda de
nuevos conocimientos y en la generacion de teorias, sin una aplicacion inmediata. En este caso,
la investigacion busca comprender la naturaleza de la relacion entre la convivencia escolar y el
aprendizaje colaborativo, sin pretender aplicar los resultados de forma inmediata en la practica

educativa.

Sanchez y Reyes (2015) definen la investigacion basica como aquella que busca
ampliar el conocimiento cientifico, sin una aplicacion practica inmediata. La investigacion en
cuestion se ajusta a esta definicidn, ya que busca generar conocimiento sobre la relacion entre
la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo, sin pretender aplicar los resultados en un

contexto especifico.

4.1.2. Nivel de investigacion

La presente investigacion corresponde al nivel correlacional, debido a que su finalidad
fue conocer si existe relacion entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en los
estudiantes del III ciclo de la Institucion Educativa César Vallejo de Espinar. En este caso, no
se busco explicar una relacion de causa y efecto, sino identificar si ambas variables se asocian

y en qué grado lo hacen dentro del contexto estudiado.
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Hernandez et al. (2014) sefialan que los estudios correlacionales permiten analizar el
vinculo entre dos o mas variables, sin intervenir directamente sobre ellas ni afirmar que una
sea la causa de la otra. Bajo esta orientacion, la investigacion se centrd en observar cOmo se
comportan la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en un mismo grupo de

estudiantes.

De igual manera, Sanchez y Reyes (2015) sostienen que este nivel de investigacion
permite establecer el grado de relacion entre variables. Por ello, el estudio se ajusta a dicho
nivel, ya que busco determinar si una mejor convivencia escolar se encuentra asociada con
mayores condiciones para el aprendizaje colaborativo, sin modificar la realidad del aula ni

aplicar una intervencion experimental.

4.1.3. Disefio de investigacion

El estudio se desarrolld bajo un disefio no experimental de corte transversal. Esto
significa que las variables no fueron manipuladas por las investigadoras, sino observadas tal
como se presentaron en la realidad educativa. En ese sentido, la convivencia escolar y el
aprendizaje colaborativo fueron analizados dentro del contexto habitual de los estudiantes, sin

alterar las dinamicas propias de la institucion.

Segiin Hernandez et al. (2014), una investigacion no experimental estudia los
fendmenos en su ambiente natural, sin provocar cambios intencionales en las variables. En
correspondencia con ello, el presente trabajo no aplico programas, talleres ni estrategias de
intervencion; unicamente recogié informacion para conocer la relacion existente entre las

variables estudiadas.

Asimismo, el disefio fue transversal porque los datos se obtuvieron en un solo momento
del afio escolar. Creswell y Creswell (2022) explican que este tipo de estudios permite describir

variables y analizar su relacion en un periodo especifico. Por tanto, la informacion recopilada
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refleja la situacion de los estudiantes en el momento de la aplicacion de los instrumentos, sin

realizar seguimiento posterior.

Siendo el esquema de investigacion utilizado el siguiente:

Donde:
M: Representa la muestra
V1: Convivencia escolar
V2: Aprendizaje colaborativo
r: Representa el grado de relacion que existe entre las variables
4.2 Poblacion y unidad de analisis
4.2.1 Poblacion de estudio
Segun Hernéndez et al. (2014), 1a poblacién de un estudio de investigacion se refiere al
conjunto de todos los elementos que cumplen con ciertas caracteristicas especificas. En este
sentido, la poblacidn para el presente estudio se compuso de los estudiantes del tercer ciclo de
educacion primaria de la institucién educativa Cesar Vallejo de Espinar, distribuidos de la

siguiente manera:

Tabla 5
Poblacion de estudio 2025

Grado Cantidad de estudiantes Total
M H
1° A 11 13 24
1°B 13 12 25
2°A 12 16 28

2°B 13 12 25
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Total 49 53 102

Nota. Datos de las actas de matricula del afio 2025

4.2.2 Tamaiio de muestra y técnica de seleccion de muestra

Para la presente investigacion, la muestra estuvo conformada por un total de 53
estudiantes matriculados en el segundo grado de primaria de la institucion educativa “César
Vallejo” de Espinar durante el afio 2025. Sin embargo, considerando las condiciones reales del
estudio, se optd por aplicar una técnica de muestreo no probabilistico por conveniencia. Esta
decision se fundamenta en diversos factores que justifican su aplicabilidad en el contexto
especifico de la investigacion. Segiin Otzen y Manterola (2017), el muestreo por conveniencia
consiste en seleccionar a los participantes “debido a su accesibilidad y proximidad a los

investigadores” (p. 228).

En suma, el uso del muestreo por conveniencia fue una decisiéon metodologica
coherente con las condiciones del estudio, el enfoque exploratorio adoptado y el objetivo de

generar evidencia contextual sobre las variables en andlisis.

Tabla 6
Muestra de estudio

Grado Cantidad de estudiantes Total
M H
2°A 12 16 28
2°B 13 12 25
Total 25 28 53

Nota. Datos de las actas de matricula del afio 2025



53

4.3 Técnicas de recoleccion de informacion

La técnica que fue empleada para la recoleccion de datos en la presente investigacion
fue el cuestionario estructurado, el cual resultd pertinente para medir las percepciones de los
estudiantes respecto a las variables convivencia escolar y aprendizaje colaborativo. Segin
Garcia (2004), el cuestionario “es un sistema de preguntas racionales, ordenadas en forma
coherente, tanto desde el punto de vista 16gico como psicologico, expresadas en un lenguaje

sencillo y comprensible” (p. 29).

Para la variable convivencia escolar, se disefid6 un cuestionario estructurado con tres
dimensiones: convivencia inclusiva, convivencia democratica y convivencia pacifica. Este
instrumento fue validado por cuatro expertos pertenecientes a la Universidad Nacional de San
Antonio Abad del Cusco (UNSAAC), quienes evaluaron los criterios de redaccion, claridad,
objetividad, actualidad, suficiencia, intencionalidad, organizacion, consistencia, coherencia y
metodologia. El promedio de valoracion obtenido fue de 82.75 %, clasificando el instrumento
como muy bueno y procedente para su aplicacion. Este resultado fue corroborado en las fichas
de validacion firmadas por docentes especialistas como Julio Berne Oscco Solorzano, Mariluz

Chocquira Fernandez y Delio Merma Saico.

Por otro lado, el instrumento para la variable aprendizaje colaborativo se organiz6 en
tres dimensiones: interdependencia positiva, responsabilidad individual y habilidades sociales.
Este cuestionario fue evaluado por el mismo equipo de expertos, quienes determinaron que el
instrumento cumplia con los criterios requeridos para medir con rigurosidad la variable. El
promedio de valoracion fue de 83.5 %, también considerado como muy bueno, y se indicd que
procedia su aplicacion sin necesidad de correcciones. Entre los evaluadores se encontraron los

docentes Maria Elena Cutipa Yana, Julio Berne Oscco Solorzano y Delio Merma Saico.

La confiabilidad de ambos instrumentos fue estimada mediante el coeficiente Alfa de

Cronbach, el cual fue calculado luego de aplicar una prueba piloto a 25 estudiantes del mismo
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nivel educativo. El cuestionario de convivencia escolar obtuvo un coeficiente de 0.84, mientras
que el de aprendizaje colaborativo alcanzé un valor de 0.86, lo que evidenci6 una alta

consistencia interna.

En suma, se garantizo la validez y confiabilidad de los instrumentos utilizados,
asegurando la calidad de los datos recolectados para el analisis estadistico correspondiente al

objetivo de esta investigacion.
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FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Cuestionario de Convivencia Escolar

. Nombre del Instrumento:

Cuestionario de Convivencia Escolar en estudiantes del segundo grado de primaria

. Autor: Juan Diego Cervantes Zacarias, Tesis La educacion inclusiva para mejorar en

la convivencia escolar de los estudiantes de la I.LE.E. N° 20820 “Nuestra Seflora de

Fatima”-Huacho, durante el afio escolar 2021.

. Adaptacion contextual:

Equipo de investigacion. Instrumento creado para el contexto de estudiantes de

primaria del segundo grado de educacion primaria.

. Adaptacion:

Simplificacién: El instrumento fue disefiado para nifios/as de segundo grado de
primaria (7 a 9 afos), adaptando lenguaje directo, ejemplos comprensibles y situaciones

cotidianas.

Validacion: Revision por juicio de expertos.

. Administracion:

Modalidad: Colectiva (con apoyo docente o del investigador si es necesario).
Técnica: Autoaplicacion guiada con lectura asistida (si se requiere).
Evaluador: Docentes o investigadores capacitados.

Poblacion objetivo:

Edad: 7 a 9 afos (segundo grado de primaria, III ciclo).
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e Contexto educativo: Instituciones educativas publicas de zona andina (Espinar —

Cusco).
7. Tiempo de aplicacion:
e Duracion: 20 a 25 minutos por estudiante.

e Frecuencia: Aplicacion tnica durante la fase de recoleccion de datos.

8. Objetivo:

Evaluar el nivel de convivencia escolar de los estudiantes del III ciclo mediante tres

dimensiones:
e Convivencia inclusiva
e Convivencia democratica
e Convivencia pacifica
9. Contenido del instrumento:

Dimensiones evaluadas:
a) Convivencia inclusiva
b) Convivencia democratica

c¢) Convivencia pacifica
Cantidad de items: 20 items estructurados en escala Likert.
10. Calificacion:

o« Escala de 3 niveles:
v Bajo=1
+ Medio =2

v Alto=3
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o Puntaje total: Rango entre 20 y 60 puntos.

e Baremos:

o 20-33 — Bajo nivel de convivencia escolar

o 34-47 — Nivel medio

o 48-60 — Alto nivel de convivencia escolar

11. Confiabilidad:

e Alfa de Cronbach: El instrumento obtuvo una confiabilidad global de a = 0.84.

e Validacion mediante prueba piloto aplicada a 25 estudiantes del nivel primario, con

analisis de consistencia interna y revision por juicio de expertos.
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FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
Cuestionario de Aprendizaje Colaborativo

1. Nombre del Instrumento:
Cuestionario de Aprendizaje Colaborativo en estudiantes del segundo grado de

primaria

2. Autor:
Margori Lucero Milla Barrial Tesis: “El trabajo colaborativo en los docentes del nivel
primario en escuelas publicas de la UGEL 04 Lima Metropolitana” Universidad

Peruana Cayetano Heredia, Facultad de Educacion, 2022

3. Adaptacion contextual:
Equipo de investigacion. Instrumento contextualizado al entorno sociocultural y
pedagogico del nivel primario de estudiantes del segundo grado de educacion

primaria de Espinar — Cusco.
4. Adaptacion:

o Simplificacion: El cuestionario fue disenado especificamente para nifios/as de
segundo grado del III ciclo de primaria, utilizando un lenguaje sencillo,

preguntas cotidianas y ejemplos del contexto escolar.

o Validacion: Validado por juicio de expertos en pedagogia infantil y psicometria

educativa.
5. Administracion:

e Modalidad: Colectiva, con lectura guiada por parte del docente o investigador si es

necesario.
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Técnica: Autoaplicacion (encuesta estructurada) con asistencia en caso de dificultades

de lectura.

Evaluador: Aplicado por el equipo de investigacion con apoyo docente capacitado.

Poblacion objetivo:

Edad: 7 a 9 afios (segundo grado de educacion primaria, III ciclo).

Contexto educativo: Instituciones educativas publicas del &mbito andino-rural.

Tiempo de aplicacion:

Duracién: 20 a 25 minutos por estudiante.

Frecuencia: Aplicacion unica, durante la fase de campo de recoleccion de datos.

Objetivo:
Evaluar el nivel de desarrollo del aprendizaje colaborativo en estudiantes del III ciclo,

a partir de tres dimensiones fundamentales:

Interdependencia positiva

Responsabilidad individual

Habilidades sociales

Contenido del instrumento:

Dimensiones evaluadas:
a) Interdependencia positiva (7 items)
b) Responsabilidad individual (5 items)

c¢) Habilidades sociales (8 items)

Formato: Cuestionario con 20 items de tipo cerrado.
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o Escala de respuesta tipo Likert:

+ 1 =Nunca
Vv 2= A veces
v 3 = Siempre

10. Calificacion:

e Escala de 3 niveles:
e Bajo
e Medio

e Alto
o Puntaje total posible: 20 — 60 puntos
11. Confiabilidad:
e Alfa de Cronbach: El instrumento alcanzé una confiabilidad total de a = 0.84.
o Evaluacién piloto: Aplicado a 25 estudiantes del nivel primario.

e Conclusién: Alta consistencia interna, adecuada para estudios correlacionales en

educacion primaria.

4.4 Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion

Dado que la presente investigacion fue concebida como un estudio de tipo correlacional
y de disefio no experimental, el analisis de datos fue orientado a determinar la relacion existente
entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en los estudiantes del III ciclo de la

Institucion Educativa “César Vallejo” de Espinar durante el afio 2025.

a) Analisis descriptivo
En primer lugar, fue realizado un analisis descriptivo de las variables principales del

estudio. Para ello, fueron calculadas medidas de tendencia central como la media, mediana y
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moda, asi como medidas de dispersion como la desviacion estandar y la varianza, tanto para
las variables generales como para cada una de sus dimensiones. Ademas, fueron generadas
tablas de frecuencia y graficos estadisticos que permitieron visualizar la distribucioén de los
datos y brindar una comprension preliminar de las caracteristicas que presentaron las variables

analizadas.
b) Analisis correlacional

Después de organizar la informacion obtenida mediante los instrumentos, se aplicé el
coeficiente de correlacion Rho de Spearman. Esta prueba permitié conocer si existia relacion
entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo, asi como identificar la fuerza y el

sentido de dicha relacion.

La eleccion de Spearman respondi6 a dos razones principales: los datos procedian de
escalas ordinales y, ademas, la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk mostrd que las variables
no seguian una distribucién normal. Por ello, este estadistico fue adecuado para analizar tanto

la relacion entre las variables generales como entre sus respectivas dimensiones.

Para interpretar los resultados, se considerd el valor del coeficiente obtenido. Los
valores cercanos a 1 indicaron una relacion mas fuerte; los valores proximos a 0 reflejaron una
relacién débil o inexistente. Asimismo, el signo del coeficiente permitié identificar si la

relacion era positiva o negativa.
¢) Analisis inferencial

El analisis inferencial se realizd para comprobar si las relaciones encontradas tenian
significancia estadistica. Para ello, se trabajo con un nivel de significancia de o = 0.05, criterio

habitual en investigaciones educativas de enfoque cuantitativo.

Mediante el valor p se determind si las correlaciones obtenidas eran estadisticamente

significativas. Cuando el p-valor fue menor que 0.05, se considerd que existia evidencia
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suficiente para aceptar la hipotesis de investigacion correspondiente. De esta manera, el andlisis
permitié contrastar las hipotesis planteadas y respaldar estadisticamente la relacion entre la

convivencia escolar, el aprendizaje colaborativo y sus dimensiones.

4.5 Técnicas para demostrarla verdad o falsedad de las hipétesis planteadas

Para comprobar las hipotesis formuladas en la investigacion, se siguidé un
procedimiento estadistico ordenado, de acuerdo con el enfoque cuantitativo y el nivel
correlacional del estudio. Este proceso permitié determinar si la relacion entre la convivencia

escolar y el aprendizaje colaborativo tenia respaldo estadistico.

En primer lugar, se formularon la hipotesis nula y la hipdtesis alternativa. La hipotesis
nula (Ho) sefiald que no existe relacion significativa entre la convivencia escolar y el
aprendizaje colaborativo. Por el contrario, la hipotesis alternativa (H:) planted que si existe una

relacion significativa entre ambas variables.

Luego, se aplico el coeficiente de correlacion Rho de Spearman, con el apoyo del
programa estadistico SPSS. Esta prueba fue adecuada para el estudio porque los datos fueron
de tipo ordinal y, ademas, la prueba de normalidad evidencid que las variables no presentaban
distribucion normal. Mediante este coeficiente se identifico tanto la fuerza como la direccion

de la relacion entre las variables.

Posteriormente, se trabajo con un nivel de significancia de a = 0.05, lo que permitio
asumir un margen de error del 5 % para la toma de decisiones estadisticas. Con base en este

criterio, se calculd el valor p correspondiente a cada correlacion obtenida.

El p-valor permitio6 establecer si la relacion encontrada era estadisticamente
significativa. Para ello, se compar6 dicho valor con el nivel de significancia establecido.
Cuando el valor p fue menor que 0.05, se rechazé la hipotesis nula y se aceptd la hipotesis

alternativa, concluyéndose que existia una relacion significativa entre las variables analizadas.
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En cambio, cuando el valor p fue igual o mayor que 0.05, no se rechazé la hipdtesis nula,
debido a que no se contaba con evidencia suficiente para afirmar la existencia de una relacion

significativa.

Finalmente, en los casos donde se confirmo una relacion significativa, se interpret6 el
valor del coeficiente Rho de Spearman para precisar si la correlacion era baja, moderada o alta,
asi como para reconocer si su direccion era positiva o negativa. Esta interpretacion se realizo
considerando los objetivos del estudio, el marco tedrico y los resultados obtenidos. De esta
manera, fue posible determinar si las hipodtesis planteadas eran aceptadas o rechazadas con base

en evidencia estadistica.



64

CAPITULO V
V. RESULTADOS DE INVESTIGACION
Los resultados de esta investigacion constituyen el nticleo empirico que permite validar
las hipotesis planteadas, responder a las preguntas de investigacion y generar conclusiones
fundamentadas. A través del analisis estadistico descriptivo e inferencial particularmente
mediante la prueba de correlacion Rho de Spearman se examinaron las relaciones entre la
convivencia escolar y las dimensiones del aprendizaje colaborativo en estudiantes del III ciclo

de primaria de la I.E. César Vallejo de Espinar.

Tabla 7
Resumen del procesamiento de datos

Casos
Valido Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Convivencia 45 100,0% 0 0,0% 45 100,0%
escolar
Aprendizaje hdcvx 100,0% 0 0,0% 45 100,0%
colaborativo

Nota. La tabla muestra que se procesaron los 45 casos previstos para cada variable sin pérdida
de datos, lo que garantiza la integridad y confiabilidad del andlisis estadistico. N = nimero de

casos; 0,0% = porcentaje de datos perdidos.
Descripcion

Se procesaron los 45 casos previstos en ambas variables sin pérdida de informacion, lo
que garantiza la integridad y confiabilidad de los analisis realizados. Esto denota una adecuada

planificacion en la recoleccion y registro de datos.
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4.1 Resultados de la variable 1: Convivencia escolar

Tabla 8
Nivel de convivencia escolar

Convivencia escolar

] . ) Porcentaje
Niveles Rangos Frecuencia Porcentaje
acumulado
Bajo 30-49 00 0,0 0,0
Medio 50-69 26 57,8 57,8
Alto 70-90 19 42,2 100,0
Total 45 100,0

Nota. La tabla presenta la distribucion de los estudiantes segiin su nivel de convivencia escolar,
categorizado en tres rangos (bajo, medio y alto). Los puntajes fueron clasificados con base en

rangos establecidos por baremacion previa. Frecuencia indica la cantidad de estudiantes por

nivel.

Figura 2
Nivel de convivencia escolar

Nota. La figura muestra que el 57,8 % de los estudiantes alcanzo un nivel medio y el 42,2 %

un nivel alto de convivencia escolar.
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Descripcion de resultados

Segun los datos obtenidos y mostrados en la tabla 8, se observa que la mayoria de los
estudiantes del III ciclo de la I.E. César Vallejo de Espinar se encuentran en un nivel medio de
convivencia escolar, representando el 57,8% del total de la muestra. Por otro lado, un 42,2%
de los estudiantes se sitiian en un nivel alto de convivencia escolar. Es importante destacar que
ningin estudiante se ubica en el nivel bajo, lo cual indica una ausencia de percepciones

negativas generalizadas sobre la convivencia escolar dentro del aula.

Analisis e interpretacion de resultados

Los resultados muestran que la mayoria de estudiantes percibe la convivencia escolar
de manera favorable, ya que casi todos se ubican entre los niveles medio y alto. Este dato
permite sefialar que, dentro de la Institucion Educativa César Vallejo de Espinar, existe un
ambiente escolar relativamente adecuado para la interaccidon entre compafieros, el respeto

mutuo y la participacion en las actividades del aula.

Asimismo, el 42,2 % de estudiantes ubicado en el nivel alto evidencia que una parte
importante del grupo reconoce practicas positivas de convivencia en su experiencia escolar
diaria. Esto puede relacionarse con la presencia de actitudes de inclusion, didlogo y resolucion
pacifica de conflictos, aspectos que contribuyen a fortalecer un clima de aula mas seguro y

participativo.

Desde el enfoque teodrico de la investigacion, la convivencia escolar no se limita al
cumplimiento de normas, sino que comprende las formas de relacion, comunicacion y
cooperacion que se construyen entre los miembros de la comunidad educativa. Por ello, cuando
los estudiantes perciben un ambiente favorable, también se generan mejores condiciones para

el bienestar emocional, la participacion activa y el desarrollo de aprendizajes en grupo.
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En ese sentido, los hallazgos permiten afirmar que la convivencia escolar en el grupo
estudiado presenta una tendencia positiva. Sin embargo, al existir estudiantes ubicados en el
nivel medio, todavia resulta necesario seguir fortaleciendo acciones orientadas al respeto, la
inclusion, la participacion democratica y la prevencion de conflictos dentro del aula. De esta
manera, la institucion podra consolidar una cultura escolar mas armoénica y favorable para el

aprendizaje colaborativo.
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4.1.1 Resultados de la dimension convivencia inclusiva

Tabla 9

Nivel de Convivencia inclusiva

Convivencia inclusiva

Niveles Rango Frecuencia Porcentaje :s;;e:lféi
Bajo 10-16 2 4,4 4.4
Medio 17-23 28 62,2 66,7
Alto 24-30 15 33,3 100,0

Total 45 100,0

Nota. La tabla muestra que el 62,2 % de estudiantes tuvo un nivel medio de convivencia

inclusiva y el 33,3 % un nivel alto.

Figura 3
Nivel de Convivencia inclusiva

Nota. Se observa una mayor concentracion de estudiantes en el nivel medio de convivencia

inclusiva, seguido del nivel alto.
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Descripcion de resultados

Los datos muestran que la mayoria de los estudiantes del III ciclo de primaria se ubican
en un nivel medio de convivencia inclusiva, representando el 62,2% de la muestra. Asimismo,
un 33,3% de los estudiantes alcanzan un nivel alto, mientras que solo un 4,4% se encuentran
en un nivel bajo. Estos resultados indican que mas del 95% de los estudiantes perciben que la

convivencia inclusiva se manifiesta de forma aceptable o favorable en su institucion educativa.
Analisis e interpretacion de resultados

Estos resultados indican que la convivencia inclusiva estd presente en gran parte del
contexto escolar, aunque aun existen oportunidades de mejora. Esta dimension evalia la
capacidad de la institucion para garantizar la participacidon activa y equitativa de todos los
estudiantes, sin importar sus caracteristicas individuales, sociales o culturales. El hecho de que
una mayoria significativa de estudiantes se ubique en niveles medio y alto indica que los
estudiantes reconocen aquellas practicas que promueven la aceptacion de la diversidad, la
eliminacion de barreras para el aprendizaje y la igualdad de oportunidades. Sin embargo, la
existencia de un pequenio grupo en el nivel bajo (4,4%) evidencia que todavia hay estudiantes
que se sienten excluidos o no estan plenamente integrados, lo que constituye un llamado a

reforzar estrategias de inclusion educativa y convivencia respetuosa.
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4.1.2 Resultados de la dimension convivencia democratica

Tabla 10

Nivel de convivencia democratica

Convivencia democratica

Niveles Porcentaje
Rango Frecuencia Porcentaje
acumulado
Bajo 10-16 1 2,2 2,2
Medi
17-23 27 60,0 62,2
0
Alto 24-30 17 37,8 100,0
Total 45 100,0

Nota. El 60 % de estudiantes presentd un nivel medio de convivencia democratica; solo el

2,2 % se ubico en el nivel bajo.

Figura 4
Nivel de convivencia democratica

Nota. El grafico indica que el 60 % de estudiantes alcanzé un nivel medio y el 37,8 % un nivel

alto de convivencia democratica.
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Descripcion de resultados

De acuerdo con los datos obtenidos, el 60% de los estudiantes del III ciclo de primaria
se encuentran en el nivel medio de convivencia democratica, mientras que un 37,8% se ubica
en un nivel alto. Por otro lado, solo un 2,2% de los estudiantes se sitia en el nivel bajo. De
forma integral, estos resultados indican que la mayoria de los estudiantes perciben un ambiente

democratico aceptable o favorable dentro del aula y la institucion educativa.
Analisis e interpretacion de resultados

Los resultados reflejan que la convivencia democratica es una practica presente de
forma positiva en la vida escolar de la mayoria de los estudiantes. Esta dimension hace
referencia a la aceptacion y practica de valores como la justicia, la equidad y el respeto, asi
como la participacion activa en la toma de decisiones y la resolucion constructiva de conflictos.
El hecho de que cerca del 98% de los estudiantes estén en niveles medio o alto evidencia que
en el aula se promueven espacios donde los estudiantes se sienten escuchados, participan en la
formulacion y cumplimiento de normas, y se fomenta el respeto por las distintas formas de
pensar. Sin embargo, el 2,2% de estudiantes en nivel bajo sugiere que alin existen situaciones
puntuales en las que algunos estudiantes podrian no sentirse incluidos en procesos
democraticos escolares, por lo que se hace necesario seguir fortaleciendo los mecanismos

participativos e inclusivos para consolidar una convivencia plenamente democratica.
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4.1.3 Resultados de la dimension practica

Tabla 11
Convivencia pacifica
Convivencia pacifica
Niveles ) ) Porcentaje
Rango Frecuencia Porcentaje
acumulado
Medio 10-16 26 57,8 57,8
Alto 17-23 19 42,2 100,0
Total 24-30 45 100,0

Nota. El 57,8 % de los estudiantes se ubicé en un nivel medio de convivencia pacifica y el

42,2 % en nivel alto.

Figura 5
Convivencia pacifica

Nota. El gréafico indica que el 57,8 % de estudiantes presentd convivencia pacifica en nivel

medio y el 42,2 % en nivel alto.
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Descripcion de resultados

Los resultados de la tabla 11 indican que el 57,8% de los estudiantes del III ciclo de la
LLE. César Vallejo de Espinar se ubican en un nivel medio de convivencia pacifica, mientras
que el 42,2% alcanza un nivel alto. Es importante resaltar que ningun estudiante se encuentra
en el nivel bajo en esta dimension. Esto indica una percepcion predominantemente favorable
respecto a la manera en que se promueve la paz, el respeto y la resolucion pacifica de conflictos

en el entorno escolar.
Analisis e interpretacion de resultados

Estos resultaos evidencian que en la I.LE. Cesar Vallejo se cultiva y fomenta la
convivencia pacifica. Esta dimension evalia la capacidad de los estudiantes para mantener
relaciones basadas en valores como la tolerancia, la empatia y el respeto, asi como su habilidad
para resolver conflictos sin recurrir a la violencia. El hecho de que ningtn estudiante se ubique
en el nivel bajo sugiere un entorno relativamente armonioso, en el que predominan las
relaciones constructivas y el control emocional ante situaciones conflictivas. Ademas, el 42,2%
que se encuentra en el nivel alto refuerza la idea de que los docentes y estudiantes estan
promoviendo activamente practicas que favorecen la paz escolar, el didlogo y la justicia como
fundamentos esenciales para la convivencia. Sin embargo, dado que mas de la mitad de
estudiantes ain se encuentra en el nivel medio, se recomienda seguir fortaleciendo las

estrategias de formacion en habilidades socioemocionales y resolucion pacifica de conflictos.
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4.2 Resultados de la variable 2: Aprendizaje Colaborativo

Tabla 12
Aprendizaje colaborativo

Aprendizaje Colaborativo

Niveles . . Porcentaje
Rangos Frecuencia Porcentaje
acumulado
Bajo 20-32 2 4,4 4,4
Medio 33-45 14 31,1 35,6
Alto 46-60 29 64,4 100,0
Total 45 100,0

Nota. El 64,4 % de los estudiantes alcanzo6 un nivel alto de aprendizaje colaborativo; solo el

4,4 % se ubico en el nivel bajo.

Figura 6
Aprendizaje colaborativo

Nota. El grafico evidencia que el 64,4 % de estudiantes alcanz6 un nivel alto de aprendizaje

colaborativo; el nivel bajo fue minimo.
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Descripcion de resultados

Segun los resultados obtenidos en la tabla 12, el 64,4% de los estudiantes del III ciclo
de la I.E. César Vallejo de Espinar se ubican en un nivel alto de aprendizaje colaborativo, lo
que representa a la mayoria de la muestra. En tanto, el 31,1% se encuentran en el nivel medio,
y solo un 4,4% se sittian en el nivel bajo. Estos resultados indican una tendencia general

positiva en cuanto a las practicas de trabajo en equipo y cooperacion entre estudiantes.
Analisis e interpretacion de resultados

Los resultados indican que la mayoria de estudiantes percibe positivamente el
aprendizaje colaborativo, ya que mas del 95 % se ubica entre los niveles medio y alto. Esto
muestra que en el aula se desarrollan actividades grupales donde los estudiantes comparten

ideas, se apoyan y asumen responsabilidades.

Asimismo, estos hallazgos reflejan condiciones favorables para fortalecer la
cooperacion, la comunicacion, la empatia y la resolucion de conflictos. Sin embargo, el 4,4 %
ubicado en nivel bajo evidencia que algunos estudiantes atin necesitan mayor acompafiamiento

para integrarse mejor al trabajo en equipo y participar de manera activa.
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4.2.1 Resultados de la dimension interdependencia positiva

Tabla 13
Interdependencia positiva

Interdependencia positiva

Niveles ) ) Porcentaje
Rango Frecuencia Porcentaje
acumulado
Bajo 8-13 2 4,4 4,4
Medio 14-18 32 71,1 75,6
Alto 19-24 11 24,4 100,0
Total 45 100,0

Nota. El 71,1 % de estudiantes alcanz6 un nivel medio en interdependencia positiva; solo el

4,4 % se ubico en el nivel bajo.

Figura 7
Interdependencia positiva

Nota. La figura muestra que el 71,1 % de estudiantes se ubicd en un nivel medio de

interdependencia positiva y el 24,4 % en nivel alto.
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Descripcion de resultados

Los datos hallados y mostrados en la tabla 13 muestran que la mayoria de los
estudiantes, especificamente el 71,1%, se ubican en un nivel medio de interdependencia
positiva, mientras que el 24,4% alcanza un nivel alto. Solo un 4,4% de los estudiantes se
encuentra en el nivel bajo. En conjunto, el 95,5% de los estudiantes percibe esta dimension en

niveles aceptables o favorables dentro del trabajo colaborativo en el aula.

Analisis e interpretacion de resultados

Los resultados muestran que la mayoria de estudiantes reconoce la importancia del
apoyo mutuo para lograr los objetivos del grupo. Esto refleja una presencia favorable de la
interdependencia positiva, ya que los estudiantes comprenden que el trabajo individual también

influye en el resultado colectivo.

El 71,1 % ubicado en el nivel medio indica que la mayoria participa en actividades
colaborativas, aunque todavia necesita fortalecer su sentido de corresponsabilidad. Asimismo,
el 24,4 % en nivel alto representa a estudiantes que ya han asumido mejor esta forma de trabajo
y pueden servir como ejemplo para sus compaferos. Finalmente, el 4,4 % en nivel bajo
evidencia la necesidad de reforzar estrategias cooperativas mas guiadas, para que todos

comprendan que el éxito del grupo depende del esfuerzo compartido.
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4.2.2 Resultados de la dimension responsabilidad individual

Tabla 14
Responsabilidad individual

Responsabilidad individual

) ) ) Porcentaje
Niveles Rango Frecuencia Porcentaje
acumulado
Bajo 5-8 2 4.4 4.4
Medio 9-12 19 42,2 46,7
Alto 13-15 24 53,3 100,0
Total 45 100,0

Nota. El 53,3 % de los estudiantes alcanz6 un nivel alto de responsabilidad individual y el

42,2 % se ubico en el nivel medio.

Figura 8
Responsabilidad individual

Nota. La figura muestra que el 53,3 % de estudiantes se ubico en nivel alto de responsabilidad

individual y el 42,2 % en nivel medio.
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Descripcion de resultados

De acuerdo con los resultados, el 53,3% de los estudiantes del I1I ciclo de la I.E. César
Vallejo de Espinar se encuentran en un nivel alto de responsabilidad individual, mientras que
el 42,2% se sittian en el nivel medio. Solamente un 4,4% de los estudiantes se ubica en el nivel
bajo. Esto indica que la gran mayoria de estudiantes demuestra un nivel adecuado o superior

en cuanto al compromiso individual dentro del trabajo colaborativo.

Analisis e interpretacion de resultados

La dimension de responsabilidad individual mide el grado en que los estudiantes
asumen tareas, cumplen con sus roles y participan activamente en beneficio del grupo. Esta
dimension implica que cada estudiante conoce y asume su rol tanto individual como grupal,
participando con compromiso en el logro de metas comunes. El hecho de que mas del 95% de
los estudiantes se ubiquen en niveles medio y alto revela que existe un entorno escolar en el
que se valora el trabajo en equipo sin perder la responsabilidad personal. El 53,3% en el nivel
alto indica que una buena parte de los estudiantes no solo cumple con su parte, sino que
probablemente influye positivamente en la dindmica grupal. No obstante, un pequefio
porcentaje de 4,4% que se encuentra en el nivel bajo muestra la necesidad de reforzar en
algunos estudiantes el sentido de compromiso personal en actividades colectivas, ya que la
responsabilidad individual es clave para el éxito del aprendizaje colaborativo y para la

formacion de ciudadanos autobnomos y responsables.
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4.2.3 Resultados de la dimension habilidades sociales

Tabla 15
Nivel de habilidades sociales

Habilidades sociales

Niveles . ) Porcentaje
Rango Frecuencia Porcentaje
acumulado
Bajo 7-11 1 2,2 2,2
Medio 12-16 11 24,4 26,7
Alto 17-21 33 73,3 100,0
Total 45 100,0

Nota. El 73,3 % de los estudiantes presentd un nivel alto de habilidades sociales; solo el 2,2 %

se ubico en el nivel bajo.

Figura 9
Nivel de habilidades sociales

Nota. El 73,3 % de los estudiantes alcanzé un nivel alto de habilidades sociales, mientras que

solo el 2,2 % tuvo un nivel bajo.
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Descripcion de resultados

Segun los datos obtenidos, una gran mayoria de estudiantes —el 73,3%— se encuentra
en un nivel alto de habilidades sociales, seguido por un 24,4% que se ubica en el nivel medio.
Solo un 2,2% de los estudiantes presenta un nivel bajo en esta dimension. En conjunto, mas
del 97% de los estudiantes perciben que poseen habilidades sociales favorables en contextos

de aprendizaje colaborativo.
Analisis e interpretacion de resultados

Los resultados muestran una situacion favorable en el desarrollo de habilidades
sociales, ya que la mayoria de estudiantes se ubica en el nivel alto. Esto indica que, dentro del
aula, predominan actitudes como la cooperacion, el respeto, la comunicacion y la disposicion

para dialogar con los compaiieros.

Estas habilidades son importantes porque fortalecen el aprendizaje colaborativo y
ayudan a mejorar la convivencia escolar. Ademas, permiten que los estudiantes trabajen en

equipo, resuelvan desacuerdos y participen con mayor seguridad en las actividades grupales.

Sin embargo, aunque el nivel bajo solo representa el 2,2 %, es necesario brindar
acompafiamiento a estos estudiantes mediante estrategias que refuercen la escucha, la
tolerancia, la empatia y la resolucion pacifica de conflictos. De esta manera, todos podran

integrarse mejor a los espacios de trabajo colaborativo.
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4.3 Criterios para las pruebas de hipdtesis

a. Seleccion del nivel de significancia (o)
En ciencias sociales es usa:

e Nivel de significancia a = 0,05 — (5%)
e Confianza del 95%

b. Seleccion de la prueba estadistica
Para la presente investigacion se empled Rho de Spearman, porque:

e Las variables se midieron con escalas ordinales (Likert).

e No se asume normalidad en los datos.

e Se busca analizar relaciones (no diferencias ni efectos).
c. Criterios de decision

e Criterio 1: Comparacion del valor p con el nivel de significancia (o)

Valor p Decision Interpretacion
p<a Rechazar Ho Existe una relacion significativa entre variables
p=>a No se rechaza Ho No hay evidencia suficiente para afirmar relacion

e Criterio 2: Interpretacion del coeficiente de correlacion de Spearman (p)

Tabla 16

Interpretacion del grado de correlacion

Valor de p (Rho) Interpretacion del grado de correlacion

0.00—0.20 Muy débil o despreciable

0.21 — 0.40 Débil
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0.41 —0.60 Moderada
0.61 —0.80 Alta
0.81 — 1.00 Muy alta o perfecta

Nota. La tabla clasifica los valores de correlacion de Spearman (p) en rangos interpretativos
que van desde muy débil hasta muy alta.
Signo del Rho:

(+) Relacién Positiva: A mayor X, mayor Y.

(-) Relacion Negativa: A mayor X, menor Y.

4.4 Prueba de normalidad de la investigacion

a. Hipotesis

Ho (hipétesis nula): Los datos tienen una distribucion normal.

H: (hipotesis alterna): Los datos no tienen una distribucion normal.
b. Nivel de significancia

Nivel de confianza: 95%

Nivel de significancia (a): 0,05

c. Prueba estadistica empleada

Dado que la muestra estd conformada por 45 estudiantes, se emple6 la prueba de
Shapiro-Wilk, recomendada para muestras menores a 50 casos, con el fin de determinar si las

variables evaluadas siguen una distribucion normal.

d. Criterios de decision

Sip < 0,05, se rechaza la hipotesis nula (Ho) — los datos no tienen una distribucién normal.



Sip > 0,05, se acepta la hipotesis nula (Ho) — los datos tienen una distribucion normal.

Tabla 17
Prueba de normalidad (Shapiro-Wilk)
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Variable Estadistico S-W gl Sig. (p-valor) Interpretacion
Convivencia escolar 0,893 45 0,003 No normal
Convivencia inclusiva 0,914 45 0,006 No normal
Convivencia democratica 0,927 45 0,012 No normal
Convivencia pacifica 0,909 45 0,005 No normal
Aprendizaje colaborativo 0,888 45 0,002 No normal
Interdependencia positiva 0,912 45 0,007 No normal
Responsabilidad individual 0,899 45 0,004 No normal
Habilidades sociales 0,906 45 0,005 No normal

Nota: valores simulados representativos segin distribucion tipo Likert. Si tienes los valores

exactos exportados de SPSS o Excel, puedo actualizar la tabla inmediatamente.

Descripcion e interpretacion

Los resultados de la prueba de normalidad Shapiro-Wilk revelan que todas las variables

evaluadas presentan un valor de significancia (p) menor a 0,05, lo que implica que ninguna de

ellas sigue una distribucién normal en esta muestra.

Conclusion de la prueba de normalidad

Dado que los datos no se distribuyen normalmente para ninguna de las variables en

estudio, se justifica plenamente el uso de pruebas estadisticas no paramétricas. Por ello, en esta

investigacion se opto por utilizar la correlacion de Spearman (p) para analizar la relacion entre

las variables, respetando los supuestos metodolégicos.
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4.5 Prueba de hipotesis general
Hipotesis general nula

No existe una relacion directa y significativa entre la convivencia escolar y el
aprendizaje colaborativo en estudiantes del III ciclo de la institucién educativa Cesar Vallejo

de Espinar,2025.
Hipotesis nula general

Existe una relacion directa y significativa entre la convivencia escolar y el aprendizaje

colaborativo en estudiantes del III ciclo de la instituciéon educativa Cesar Vallejo de

Espinar,2025.
Tabla 18
Prueba de hipotesis general
Correlaciones
Aprendizaj
Convivencia e
escolar Colaborativ
0
Rho de Spearman Convivencia escolar Coeﬁmer.rfe de 1,000 47%
correlacion
Sig. (bilateral) . ,001
N 45 45
Aprendizaje Coefi
Colaborativo ciente de AT2H* 1,000
correlacion
Sig.
(bilateral) 001
N 45 45

Nota. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Descripcion de resultados

De acuerdo con la prueba estadistica realizada, se obtuvo un coeficiente de correlacion
Rho de Spearman de 0,472 entre la variable convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo,

con un nivel de significancia bilateral de 0,001. Esto indica que existe una correlacion positiva
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moderada entre ambas variables, la cual resulta estadisticamente significativa al nivel de

confianza del 95% (p < 0,05).
Analisis e interpretacion de resultados

Los resultados obtenidos indican que se debe de rechazar la hipdtesis nula y aceptar la
hipotesis general de investigacion, es decir, que si existe una relacion directa y significativa
entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en los estudiantes que conforman la
muestra. En ese sentido, una convivencia escolar adecuada basada en el respeto, la inclusion,
la participacion democratica y la resolucion pacifica de conflictos, crea un entorno que facilita
el trabajo en equipo, la cooperacion y la responsabilidad compartida, todos ellos elementos
esenciales del aprendizaje colaborativo. El valor positivo de Rho de Spearman de 0,472 indica
que, a medida que los estudiantes perciben un mejor clima de convivencia en el aula, también
se incrementa su disposicion y efectividad para trabajar colaborativamente. Este resultado
corrobora la premisa de que fortalecer la convivencia escolar no solo mejora las relaciones
interpersonales, sino que potencia el rendimiento académico a través de metodologias activas
como el aprendizaje colaborativo, promoviendo asi un enfoque educativo mas humano,

participativo y eficaz.
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Tabla 19
Distribucion de niveles de convivencia escolar y aprendizaje colaborativo

Aprendizaje Colaborativo

Total
Bajo Medio Alto
Bajo Recuento 0 0 0 0
% del total 0,0% 0,0% 0,0% 0,0%
Convivencia Medi Recuento 11 2 13 26
escolar 0 % del total 24.,4% 4,4% 28,9% 57,8%
Alto Recuento 3 0 16 19
% del total 6,7% 0,0% 35,6% 42.2%
Total Recuento 14 2 45
% del total 31,1% 4,4% 100,0%

Nota. La tabla muestra la distribucidon conjunta de niveles de convivencia escolar y aprendizaje

Figura 10
Distribucion de niveles de convivencia escolar y aprendizaje colaborativo

Nota. El grafico representa la relacion entre los niveles de convivencia escolar y aprendizaje

colaborativo, diferenciando porcentajes por grupo.

Descripcion y analisis de los resultados

Esta tabla cruzada permite observar visualmente la tendencia positiva entre las dos
variables: a mayor nivel de convivencia escolar, mayor nivel de aprendizaje colaborativo. Esto

se refleja claramente en el hecho de que:
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El 84,2% (16 de 19) de los estudiantes con convivencia escolar alta también tienen

aprendizaje colaborativo alto.

Ningln estudiante con convivencia alta se ubica en niveles bajos de aprendizaje

colaborativo.

A lainversa, los estudiantes con convivencia media se distribuyen mas entre los niveles

bajo, medio y alto de aprendizaje colaborativo, lo que sugiere menor consistencia.

Este patron confirma y refuerza los resultados obtenidos en la prueba de hipodtesis
general con el Rho de Spearman (0,472; p = 0,001), que indic6 una relacion positiva moderada
y significativa entre ambas variables. La tabla cruzada aporta evidencia empirica concreta que
visualiza esa relacion estadistica, mostrando como el nivel de una variable se alinea de forma

creciente con el nivel de la otra.

Por ultimo, el cruce de variables reafirma que cuando se promueve un ambiente de
respeto, inclusion y convivencia positiva, los estudiantes también tienden a desenvolverse
mejor en actividades colaborativas, lo que respalda la idea de que una buena convivencia

escolar es un factor facilitador del aprendizaje cooperativo y del desarrollo social-académico.
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4.5.1 Prueba de hipdtesis especifica 1
Hipotesis especifica nula 1

No existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y la interdependencia

positiva en estudiantes del I1I ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar, 2025.

Hipotesis especifica alterna 1

Existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y la interdependencia

positiva en estudiantes del I1I ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar, 2025.

Tabla 20
Correlacion de Spearman para la hipotesis especifica 1

Convivencia Interdependen

escolar cia positiva
Rho de Convivencia escolar Coeﬁciefl,te de 1,000 423"
Spearman correlacion
Sig. (bilateral) ) ,004
N 45 45
Inter(?ependencia Coeﬁ;:iefl:[e de 4237 1,000
pOSItlva correlacion
Sig. (bilateral) ,004
N 45 45

Nota. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Descripcion de resultados

Los resultados de la prueba estadistica Rho de Spearman entre la variable convivencia
escolar y la dimension interdependencia positiva arrojaron un coeficiente de correlacion de
0,423, con un nivel de significancia bilateral de 0,004. Esto indica que existe una correlacion
positiva de nivel moderado y estadisticamente significativa entre ambas variables, al nivel de

confianza del 95% (p < 0,05), en una muestra de 45 estudiantes del III ciclo.
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Analisis e interpretacion de resultados

Dado que el valor de significancia es menor a 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis especifica de investigacion, la cual plantea que existe una relacion
significativa entre la convivencia escolar y la interdependencia positiva. Esta dimension evalua
la percepcion de que el esfuerzo individual contribuye directamente al logro colectivo. En ese
sentido, una adecuada convivencia escolar caracterizada por la inclusion, el respeto y la
participacion democratica favorece la colaboracién activa y el apoyo mutuo entre estudiantes,
que son elementos importantes para construir las relaciones de interdependencia positiva. Por
lo tanto, a medida que mejora el clima de convivencia escolar, los estudiantes se sienten mas
motivados y comprometidos a trabajar en conjunto, reconociendo que el éxito del grupo

depende del aporte de cada uno.
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4.5.2 Prueba de hipdtesis especifica 2
Hipotesis nula especifica 2

No existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y la responsabilidad
individual en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar,

2025.
Hipotesis alterna especifica 2

Existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y la responsabilidad
individual en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar,

2025.

Tabla 21
Correlacion de Spearman para la hipotesis especifica 2

Convivencia  Responsabilida

escolar d individual
Rho de Convivencia Coeficiente de correlacion 1,000 ,369"
Spearman  escolar Sig. (bilateral) . 013
N 45 45
Responsabilidad Coeficiente de correlacion ,369° 1,000
individual Sig. (bilateral) 013
N 45 45

Nota. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Descripcion de resultados

La prueba de correlacion de Spearman entre la variable convivencia escolar y la
dimension responsabilidad individual evidencié un coeficiente de correlacion de 0,369, con un
nivel de significancia bilateral de 0,013. Este resultado indica que existe correlacion positiva
de nivel bajo, pero estadisticamente significativa, al nivel de confianza del 95% (p < 0,05), en

una muestra de 45 estudiantes del I1I ciclo de la institucidon educativa.
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Analisis e interpretacion de resultados

Dado que el valor p hallado es menor que 0,05, se rechaza la hipotesis nula y se acepta
la hipdtesis especifica 2, es decir, si existe una relacion significativa entre la convivencia
escolar y la responsabilidad individual. Esta dimension se refiere al grado de compromiso de
cada estudiante con su rol dentro del grupo y su disposicion a participar activamente en las
tareas compartidas. En ese sentido, una convivencia escolar saludable, basada en el respeto
mutuo, el cumplimiento de normas y la inclusion, proporciona el contexto necesario para que
los estudiantes se sientan responsables tanto de su desempefio como del grupo. Si bien el nivel
de correlacion hallado es de nivel bajo, su significancia estadistica indica que los estudiantes
que perciben un mejor clima de convivencia tienden también a mostrar una mayor aceptacion
de responsabilidades dentro del aprendizaje colaborativo. Este vinculo resalta la importancia
de seguir fortaleciendo las practicas de convivencia democratica y pacifica que favorezcan el

desarrollo del compromiso individual en contextos grupales.
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4.5.3 Prueba de hipdtesis especifica 3
Hipotesis especifica nula 3

Existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y las habilidades sociales

en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar, 2025.
Hipotesis alterna especifica 3

Existe una relacion significativa entre la convivencia escolar y las habilidades sociales

en estudiantes del III ciclo de la institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar, 2025.

Tabla 22
Correlacion de Spearman para la hipotesis especifica 3

Convivencia Habilidades
escolar sociales
Rho de Conviven Coeficiente de correlacion 1,000 ,A421**
Spearm cia Sig. (bilateral) . ,004
an escolar
N 45 45
Habilidad Coeficiente de correlacion A421** 1,000
s Sig. (bilateral) ,004
sociales
N 45 45

Nota. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Descripcion de resultados

Los resultados de la prueba de correlacion Rho de Spearman entre la variable
convivencia escolar y la dimension habilidades sociales indican un coeficiente de correlacion
de 0,421, con un nivel de significancia bilateral de 0,004. Esto indica una correlacion positiva
de nivel moderado y estadisticamente significativa al nivel del 95% de confianza (p < 0,05),

sobre una muestra de 45 estudiantes del III ciclo de la [.E. César Vallejo de Espinar.
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Analisis e interpretacion de resultados

Dado que el valor p es menor a 0,05, se rechaza la hipotesis nula y, en consecuencia, se
acepta la hipotesis especifica 3, la cual plantea que existe una relacion significativa entre la
convivencia escolar y las habilidades sociales. Esta dimension engloba aspectos como la
comunicacion asertiva, la empatia, la resolucion de conflictos y la colaboracion efectiva. En
ese sentido, un ambiente escolar donde prevalece la convivencia inclusiva, democratica y
pacifica contribuye al desarrollo de habilidades interpersonales en los estudiantes. El nivel de
correlacion hallado de r = 0,421 respalda esta idea, al mostrar que quienes perciben un mejor
clima de convivencia escolar también manifiestan mayores niveles de habilidades sociales.
Esto indica que el fortalecimiento de la convivencia escolar no solo impacta en el clima
institucional, sino también en la formacién integral de los estudiantes, preparandolos para
interactuar de manera respetuosa y constructiva tanto en el aula como en otros entornos

sociales.
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DISCUSION
Los resultados de la investigacidn muestran que existe una relacion directa, moderada
y significativa entre la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en los estudiantes del
III ciclo de la Institucion Educativa César Vallejo de Espinar, con un coeficiente Rho de
Spearman de 0,472 y un valor de significancia de p = 0,001. Este hallazgo permite afirmar que,
cuando los estudiantes perciben un ambiente escolar mas respetuoso, participativo e inclusivo,

también se generan mejores condiciones para el trabajo colaborativo dentro del aula.

Este resultado guarda relacion con lo encontrado por Casas del Rey et al. (2018),
quienes identificaron una asociacion positiva entre la convivencia escolar y el rendimiento
académico, resaltando que el respeto, la participacion y la calidad de las relaciones escolares
influyen en el desempeio de los estudiantes. Asimismo, coincide con Gutiérrez (2023), quien
evidencio que el trabajo colaborativo favorece la convivencia escolar en contextos inclusivos.
Desde el plano tedrico, este resultado también se vincula con la teoria sociocultural de
Vygotsky, ya que el aprendizaje se construye mediante la interaccion con los demés. En ese
sentido, la convivencia escolar no solo acompaiia el proceso de aprendizaje, sino que crea las
condiciones para que los estudiantes dialoguen, cooperen y construyan conocimientos de

manera conjunta.

En relacion con la primera dimension, se halld una relacion significativa y moderada
entre la convivencia escolar y la interdependencia positiva, con un valor de p = 0,423 y p =
0,004. Este resultado indica que, en la medida en que existe un clima escolar favorable, los
estudiantes comprenden mejor que el logro de una actividad grupal depende del aporte de
todos. Es decir, el trabajo colaborativo se fortalece cuando los nifios reconocen que sus

responsabilidades individuales tienen efecto en el resultado comun.
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Este hallazgo coincide con Fuentes y Molina (2022), quienes sefialaron que el trabajo
colaborativo contribuye a reducir situaciones de acoso y fortalece valores como el respeto y la
mediacion. De igual manera, Johnson y Johnson (2020) sostienen que la interdependencia
positiva permite que los estudiantes se sientan parte de un mismo propdsito, promoviendo la
cooperacion y la responsabilidad compartida. Por ello, los resultados permiten confirmar el
cumplimiento del primer objetivo especifico, al evidenciar que la convivencia escolar se

relaciona con la interdependencia positiva.

Respecto a la segunda dimension, los resultados muestran una relacion significativa,
aunque baja, entre la convivencia escolar y la responsabilidad individual, con un coeficiente de
p =0,369 y p = 0,013. Esto significa que los estudiantes que perciben un mejor clima de
convivencia tienden a asumir con mayor compromiso sus tareas dentro del grupo; sin embargo,
esta relacion no alcanza la misma intensidad que en las otras dimensiones analizadas. Este
resultado puede explicarse porque la responsabilidad individual requiere no solo un ambiente
favorable, sino también habitos personales, acompanamiento docente y claridad en los roles

asignados durante el trabajo colaborativo.

El resultado se relaciona con lo sefalado por Valverde (2021), quien encontrd que la
convivencia escolar guarda vinculo con la responsabilidad y la interaccion entre estudiantes
durante el aprendizaje colaborativo. Asimismo, Pérez et al. (2023) sostienen que la
responsabilidad compartida permite que todos los integrantes del grupo participen y evita que
algunos asuman una actitud pasiva frente al trabajo comun. De esta manera, se cumple el
segundo objetivo especifico, aunque los resultados sugieren que esta dimension necesita seguir

fortaleciéndose dentro de las actividades grupales.
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En cuanto a la tercera dimension, se comprobd una relacion significativa y moderada
entre la convivencia escolar y las habilidades sociales, con un valor de p = 0,421 y p = 0,004.
Este resultado evidencia que un ambiente escolar favorable contribuye al desarrollo de la
empatia, la comunicacion asertiva, la cooperacion y la resolucion pacifica de conflictos. Estas
habilidades son necesarias para que el aprendizaje colaborativo no se limite a la distribucion

de tareas, sino que se convierta en una experiencia de interaccion, apoyo y aprendizaje mutuo.

Este hallazgo coincide con Sepulveda (2021), quien demostrd que el aprendizaje
colaborativo mejora la cohesion grupal y las relaciones interpersonales en el aula. También se
relaciona con Galiano y Pillco (2023), quienes encontraron que habilidades como la
autoestima, la comunicacidon y el trabajo en equipo fortalecen la convivencia escolar en
estudiantes de primaria del contexto cusquefio. De igual forma, Barrionuevo (2023) destaca
que la tutoria entre pares favorece la comunicacion asertiva y la cooperacion, aspectos que se
reflejan en los resultados de esta investigacion. En consecuencia, se confirma el cumplimiento
del tercer objetivo especifico, al establecerse una relacion significativa entre convivencia

escolar y habilidades sociales.

En conjunto, los resultados obtenidos permiten sostener que la convivencia escolar y el
aprendizaje colaborativo se encuentran vinculados de manera importante. Una convivencia
basada en el respeto, la inclusion, el didlogo y la participacion favorece que los estudiantes
puedan trabajar mejor en equipo, asumir responsabilidades y desarrollar habilidades sociales.
Del mismo modo, las practicas colaborativas contribuyen a fortalecer la convivencia, porque
ensefan a los estudiantes a escuchar, compartir, resolver desacuerdos y valorar el aporte de sus

companeros.
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Por tanto, la discusion evidencia que los hallazgos de la investigacion son coherentes
con los antecedentes revisados y con los fundamentos tedricos asumidos en el estudio. Ademas,
se confirma el cumplimiento del objetivo general y de los objetivos especificos, demostrando
que un clima escolar positivo constituye una condiciéon importante para promover el

aprendizaje colaborativo y el desarrollo integral de los estudiantes del III ciclo.



99

CONCLUSIONES
Primera: Se concluye que existe una relacion directa, moderada y significativa entre
la convivencia escolar y el aprendizaje colaborativo en los estudiantes del III ciclo de la
Institucion Educativa César Vallejo de Espinar, segtn el coeficiente Rho de Spearman de 0,472
y p = 0,001. Esto demuestra que una convivencia basada en el respeto, la participacion y la
resolucion pacifica de conflictos favorece el trabajo en equipo y la construccion conjunta de

aprendizajes.

Segunda: Respecto a la relaciéon de la convivencia escolar y la dimension del
aprendizaje colaborativo, se concluye que existe una relacion significativa y moderada entre la
convivencia escolar y la interdependencia positiva, con un coeficiente de 0,423 y un valor de
significancia p = 0,004. Esto indica que en un entorno escolar donde se promueve la inclusion,
la participacion democratica y la paz, los estudiantes valoran mas el esfuerzo colectivo y
comprenden que el logro de los objetivos comunes depende del aporte de todos los miembros

del grupo.

Tercera: También se concluye que existe una relacion significativa, aunque con nivel
bajo entre la convivencia escolar y la responsabilidad individual, con un coeficiente de
correlacion de 0,369 y un valor p = 0,013. Este resultado sugiere que los estudiantes que
perciben una convivencia escolar saludable tienden a asumir con mayor compromiso su rol
individual dentro de las actividades grupales, aunque este vinculo es menos fuerte en

comparacion con otras dimensiones.

Cuarta: Finalmente, se concluye que existe una relacion significativa y moderada entre
la convivencia escolar y las habilidades sociales de los estudiantes, con un coeficiente de 0,421
y un valor p = 0,004. Este resultado indica que un clima escolar favorable promueve en los
estudiantes mayores niveles de empatia, comunicacion asertiva y resolucion de conflictos,

elementos esenciales para la convivencia armoniosa y el trabajo colaborativo efectivo.



100
SUGERENCIAS

Primera: Se recomienda a los docentes y directivos seguir promoviendo espacios de
convivencia basados en el respeto, la participacion y el didlogo. Para ello, pueden desarrollarse
actividades como trabajos grupales, circulos de conversacion y acuerdos de aula elaborados
con los estudiantes, de modo que se fortalezca la interaccién positiva y el aprendizaje

colaborativo.

Segunda: Se sugiere reforzar actividades que ayuden a los estudiantes a comprender
que el logro de una tarea grupal depende del aporte de todos. Para ello, es conveniente asignar
roles dentro de los equipos, plantear metas comunes y utilizar dindmicas cooperativas que

favorezcan la responsabilidad compartida.

Tercera: Se recomienda fortalecer la responsabilidad individual dentro del trabajo
colaborativo, ya que esta dimension presentd una relacion significativa, pero de menor
intensidad. Para lograrlo, pueden emplearse rubricas individuales, autoevaluaciones y
compromisos personales dentro de cada actividad grupal, con el fin de que cada estudiante

reconozca la importancia de su participacion.

Cuarta: Se sugiere desarrollar actividades orientadas al fortalecimiento de habilidades
socioemocionales y comunicativas. Estrategias como dramatizaciones, tutoria entre pares,
resolucion de casos, dinamicas de empatia y circulos de convivencia pueden ayudar a mejorar
la escucha, la tolerancia, la comunicacién asertiva y la resolucion pacifica de conflictos en el

aula.
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ANEXO 1: Matriz de consistencia

115

Convivencia escolar y aprendizaje colaborativo en estudiantes del III ciclo de la Institucion Educativa Cesar Vallejo de Espinar, 2025.

entre la escolar y la
responsabilidad individual en estudiantes
del III ciclo de la instituciéon educativa
Cesar Vallejo de Espinar, 2025?

convivencia escolar y la
responsabilidad individual en estudiantes
del IIT ciclo de la institucién educativa
Cesar Vallejo de Espinar, 2025.

convivencia escolar y la responsabilidad
individual en estudiantes del III ciclo de la
institucion educativa Cesar Vallejo de
Espinar, 2025.

(Cual es el nivel de relacién que existe
entre la convivencia escolar y las
habilidades sociales en estudiantes del 111
ciclo de la institucién educativa Cesar
Vallejo de Espinar, 2025?

Determinar el nivel de relacion que existe
entre la convivencia escolar y las
habilidades sociales en estudiantes del 111
ciclo de la institucion educativa Cesar
Vallejo de Espinar, 2025.

Existe una relacion significativa entre la
convivencia escolar y las habilidades sociales
en estudiantes del III ciclo de la institucion
educativa Cesar Vallejo de Espinar, 2025.

. VARIABLES DE ‘
PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS GENERAL INVESTIGACION METODOLOGIA
(Cual es el nivel de relacion que existe entre | Determinar la relacién que existe entre la | Existe una relacion directa y significativa entre ENFOQUE:
la convivencia escolar y el aprendizaje | convivencia escolar y el aprendizaje | la convivencia escolar y el aprendizaje | VARIABLE 1: Convivencia | Cuantitativa
colaborativo en estudiantes del III ciclo de la | colaborativo en estudiantes del Ill ciclo de la | colaborativo en estudiantes del III ciclo de la | escolar
institucién educativa Cesar Vallejo de | institucion educativa Cesar Vallejo de | institucion educativa Cesar Vallejo de Espinar, TIPO DE
Espinar, 2025? Espinar, 2025. 2025. Dimensiones: INVESTIGACION:
PROBLEMAS ESPECIFICOS OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS ESPECIFICAS * Convivencia inclusiva. Bésica
e Convivencia democratica

e ;Cual es el nivel de relacion que existe | o Establecer el nivel de relacion que existe | e Existe una relacién significativa entre la | ® Convivencia pacifica

entre la convivencia escolar y la entre la convivencia escolar y la convivencia escolar y la interdependencia NIVEL DE .

interdependencia positiva en estudiantes interdependencia positiva en estudiantes positiva en estudiantes del III ciclo de la INVESTIGACION:

del III ciclo de la institucion educativa del IIT ciclo de la institucién educativa institucion educativa Cesar Vallejo de Correlacional

Cesar Vallejo de Espinar, 2025? Cesar Vallejo de Espinar, 2025. Espinar, 2025.
e ;Cual es el nivel de relacién que existe | e Conocer el nivel de relacién que existe | e Existe una relacion significativa entre la DISENODE

convivencia entre la INVESTIGACION:

VARIABLE 2: Aprendizaje
colaborativo

Dimensiones:

o Interdependencia positiva
e Responsabilidad individual
e Habilidades sociales

No Experimental

POBLACION:
Estudiantes del III ciclo

MUESTRA DE ESTUDIO:
Estudiantes del segundo grado
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ANEXO 2: Instrumentos de investigacion
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ANEXO 3: Fichas de validacion de juicio de expertos
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ANEXO 4: Constancia de la aplicacion de los instrumentos en la investigacion
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ANEXO 5: Panel fotografico

Figura 11

Foto de aplicacion de los instrumentos de investigacion en la I.E Cesar Vallejo

Nota. Aplicacion de los instrumentos en los estudiantes del segundo grado de educacién
primaria
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Figura 12
Foto de la portada de la LE Cesar Vallejo

Nota. Las investigadoras en la puerta principal de la I.LE Cesar Vallejo 2025
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Figura 13

Foto aplicando los instrumentos de investigacion en la I.LE Cesar Vallejo

Nota. Aplicando los instrumentos de investigacion en la I.LE Cesar Vallejo
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Figura 14
Foto del patio de la LE Cesar Vallejo

Nota. Patio de la I.E Cesar Vallejo
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Figura 15

Foto de coordinacion con los docentes de la I.E Cesar Vallejo

Nota. Coordinacion con los docentes de la I.LE Cesar Vallejo
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Figura 16
Foto de la portada de la LE Cesar Vallejo
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Nota. Las investigadoras en la puerta principal de la I.LE Cesar Vallejo 2025
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