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RESUMEN
El presente estudio tuvo como objetivo determinar la relacion entre el uso de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion (TIC) y el aprendizaje autébnomo en los estudiantes del quinto
grado de secundaria de la Institucion Educativa Agustin Gamarra, ubicada en la provincia de Anta,
Cusco, durante el afio 2024. La investigacion fue de tipo bésica, con un enfoque cuantitativo, nivel
correlacional y disefio no experimental. Se aplicaron cuestionarios estructurados a una muestra
conformada por 108 estudiantes. Para el andlisis estadistico se utiliz6 el coeficiente de correlacion
de Spearman. Los resultados evidenciaron una relacion positiva y significativa entre el uso de las
TIC y el aprendizaje autonomo, con un coeficiente de 0.719. Del mismo modo, se identificaron
correlaciones significativas con las dimensiones del aprendizaje autonomo: ampliacion (0.597),
colaboracion (0.699), conceptualizacion (0.746), planificacion (0.539) y participacion (0.466). Se
concluye que el uso de las TIC desempefia un papel crucial en el aprendizaje auténomo,

fortaleciendo la capacidad de los estudiantes para gestionar su proceso de aprendizaje.

Palabras claves: TIC, Aprendizaje autonomo, Estrategia, Relacion
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ABSTRACT
The present study aimed to determine the relationship between the use of Information and
Communication Technologies (ICT) and autonomous learning in fifth-grade secondary school
students at the Agustin Gamarra Educational Institution, located in the province of Anta, Cusco,
during the academic year 2024. The research was basic in nature, with a quantitative approach, a
correlational level, and a non-experimental design. For this purpose, structured questionnaires
were applied to a sample of 108 students. Regarding the statistical analysis, Spearman's correlation
coefficient was used to process the data. The results showed a positive and significant relationship
between the use of ICT and autonomous learning, with a coefficient of 0.719. Similarly, significant
correlations were identified with the specific dimensions of autonomous learning: extension
(0.597), collaboration (0.699), conceptualization (0.746), planning (0.539), and participation
(0.466). In conclusion, it is established that the use of ICT plays a crucial role in independent

learning, strengthening students' ability to effectively manage their own learning process.

Keywords: ICT, Autonomous learning, Strategy, Relationship
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INTRODUCCION
En la actualidad, la educacion se encuentra en un proceso de metamorfosis impulsado por
el avance de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC). Este escenario digital no
solo demanda infraestructura, sino que exige una transformacion en la manera en que el estudiante
se aproxima al conocimiento. En este contexto, el aprendizaje autonomo emerge como una
competencia fundamental, permitiendo que el estudiante sea capaz de gestionar, regular y evaluar

su propio proceso de aprendizaje de manera independiente y critica.

La presente investigacion nace de la observacion en la Institucion Educativa Agustin
Gamarra, donde se percibe que el acceso a recursos digitales no garantiza por si solo el desarrollo
de la autonomia. El proposito central de este estudio es, por tanto, determinar la relacion existente
entre el uso de las TIC y el aprendizaje autonomo, brindando evidencia cientifica que permita

fortalecer las estrategias pedagogicas en beneficio de la comunidad estudiantil.

Desde una perspectiva metodologica, el trabajo se inscribe en un enfoque cuantitativo y un
nivel descriptivo-correlacional. La relevancia de este estudio radica en su capacidad para ofrecer
un diagnodstico real, aportando informacion valiosa para el disefio de entornos virtuales de

aprendizaje mas efectivos.

Para alcanzar los objetivos propuestos, la presente tesis se sostiene en cinco capitulos que

se detallan a continuacion:

En el Capitulo I: Planteamiento del Problema, se expone la realidad problematica desde
una vision macro hasta el contexto local. Se presentan los problemas de investigacion, los objetivos

y la justificacion técnica, social y tedrica que fundamenta la importancia del estudio.

El Capitulo II: Marco Teorico, ofrece el sustento cientifico de la investigacion. En esta

seccion se realiza una revision exhaustiva de los antecedentes, asi como el desarrollo de las bases
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teoricas que definen las variables "Uso de las TICs" y "Aprendizaje Autdbnomo", analizando sus

dimensiones y enfoques actuales.

En el Capitulo III: Hipdtesis y Variables, se establecen las proposiciones de solucion al
problema. Se detalla la operacionalizacion de las variables, traduciendo los conceptos tedricos en

indicadores medibles para la recoleccion objetiva de la informacion.

El Capitulo IV: Metodologia, describe la ruta cientifica seguida. Se especifica el tipo de
investigacion basica, el disefio no experimental de corte transeccional y el muestreo no
probabilistico aplicado a la muestra de 108 estudiantes, detallando ademas la validacion y

confiabilidad de los instrumentos.

Finalmente, el Capitulo V: Resultados y Discusion, constituye la parte resolutiva del
estudio. En €l se presentan los hallazgos estadisticos procesados mediante el software SPSS,
incluyendo la prueba de normalidad y la contrastacion de hipotesis a través del coeficiente Rho de

Spearman, culminando con las conclusiones y recomendaciones finales.



CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1.  Descripcion del problema

El aprendizaje autdbnomo constituye una estrategia educativa fundamental que
facilita a los estudiantes gestionar de manera independiente su proceso formativo. Este
enfoque, fortalecido por las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC),
permite el acceso a recursos educativos en linea, herramientas interactivas y actividades
colaborativas, potenciando competencias autodidactas esenciales en la era digital. En
paises desarrollados, los gobiernos impulsan la incorporacion de dispositivos
tecnoldgicos y plataformas educativas, enriqueciendo las préacticas pedagdgicas y
optimizando los resultados de aprendizaje (Fernandez et al., 2020).

A pesar de estos avances, persisten desigualdades en el acceso y uso de las TIC,
especialmente en regiones menos desarrolladas o rurales. Estas limitaciones reducen la
adopcion de metodologias innovadoras, afectando la capacidad de los estudiantes para
aprender de manera autonoma y dificultando la integracion de estas herramientas en los
sistemas educativos globales (Burns, 2020).

En el Perd, el acceso desigual a las TIC se observa de manera evidente. EI 89%
de los hogares urbanos dispone de conexion a Internet, mientras que en zonas rurales el
acceso solo alcanza al 10% de los hogares. Ademas, apenas el 35% de los docentes cuenta
con recursos tecnologicos adecuados, lo que restringe el uso de herramientas digitales en
la ensefianza. Durante la pandemia, el programa “Aprendo en Casa” utilizéo medios como
la radio y la television para complementar las carencias tecnologicas, pero las brechas
persistieron, afectando la calidad del aprendizaje en areas rurales (Contraloria General de

la Republica, 2021).



Esta desigualdad impactd directamente en los resultados educativos. Solo el 43%
de los estudiantes de secundaria logré aprobar el afio escolar, mientras que el 32% no
alcanzd la nota minima y requirid programas de nivelacion. En la region Cusco, el
porcentaje de estudiantes con necesidad de apoyo adicional ascendié al 33%, lo que
evidencia la urgencia de mejorar el acceso a las TIC y su integracion en el aprendizaje
autonomo (Contraloria General de la RepUblica, 2021).

En Cusco, las instituciones educativas rurales, como la IE Agustin Gamarra en la
provincia de Anta, enfrentan desafios significativos en la incorporacion efectiva de las
TIC. Los estudiantes carecen de dispositivos tecnoldgicos y de una conexion a Internet
estable, lo que dificulta el desarrollo de estrategias de aprendizaje autbnomo basadas en
herramientas digitales. Esta situacion refleja las barreras estructurales que obstaculizan el
acceso equitativo a recursos tecnoldgicos y educativos.

En la IE, los estudiantes disponen de conocimientos basicos en el manejo de
tecnologia, pero enfrentan restricciones debido a la escasez de dispositivos tecnologicos
y la conectividad inestable. Estas deficiencias limitan el uso efectivo de las TIC en
actividades interactivas y colaborativas, reduciendo su capacidad para acceder a
plataformas educativas y aprovechar los recursos digitales. Los problemas técnicos
frecuentes y la falta de capacitacion adecuada tanto para estudiantes como para docentes
agravan la situacion, dificultando la integracion efectiva de estas herramientas en el
proceso de aprendizaje.

Por ejemplo, se reportan interrupciones constantes en el servicio de internet y falta
de dispositivos tecnolégicos en los hogares de los estudiantes, lo que impide un acceso
equitativo a las plataformas educativas. Los docentes también enfrentan dificultades

técnicas y carecen de apoyo para implementar herramientas digitales en sus practicas



pedagdgicas, lo que limita su capacidad de ofrecer un aprendizaje mas dinamico y
personalizado.

Por otra parte, los estudiantes del quinto grado de secundaria enfrentan
dificultades significativas para desarrollar el aprendizaje autbnomo. Si bien poseen una
base académica basica, muchos no han logrado consolidar habilidades clave como la
planificacion, autoevaluacion y regulacion de su propio proceso de aprendizaje. Estas
debilidades se manifiestan en una dependencia constante de la orientacion docente y en
la falta de iniciativa para abordar tareas de manera independiente.

Por ejemplo, varios estudiantes presentan dificultades para organizar su tiempo,
establecer metas de aprendizaje claras y buscar informacidn por cuenta propia. Ademas,
algunos demuestran inseguridad para tomar decisiones académicas sin supervision, lo que
afecta su capacidad para enfrentar nuevos desafios y resolver problemas de manera
efectiva.

Si estos problemas persisten, los estudiantes seguirdn enfrentando barreras
significativas en su formacion académica y en su preparacion para un entorno altamente
digitalizado. Esta situacion limitara no solo su rendimiento escolar, sino también sus
oportunidades futuras en el ambito educativo y laboral. Por ello, resulta necesario
investigar la relacion entre el uso de las TIC y el aprendizaje auténomo en los estudiantes
de la IE Agustin Gamarra, con el objetivo de disefiar estrategias que fortalezcan su
capacidad para aprovechar estas herramientas en su proceso educativo.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

¢Qué relacion existe entre el uso de las TICs y el aprendizaje autbnomo en los

estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. Agustin Gamarra de la

provincia de Anta, Cusco-2024?



1.2.2. Problemas especificos

1.3.

1.3.1.

e ;Qué relacion existe entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de

ampliacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria?

¢Qué relacion existe entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
colaboracidn en los estudiantes del quinto grado de secundaria?

¢Qué relacion existe entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
conceptualizacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria?

¢Qué relacion existe entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
planificacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria?

¢Qué relacion existe entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de

participacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria?

Formulacion de objetivos

Objetivo general

Determinar la relacion entre el uso de las TICs y el aprendizaje autbnomo en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. Agustin Gamarra de la

provincia de Anta, Cusco-2024.

1.3.2. Objetivos especificos

e Establecer la relacion entre el uso de las TICs y la dimensién estrategia de

ampliacién en los estudiantes del quinto grado de secundaria.

Identificar la relacion entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
colaboracion en los estudiantes del quinto grado de secundaria.

Determinar la relacion entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
conceptualizacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria.

Medir la relacién entre el uso de las TICs y la dimensidn estrategia de

planificacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria.



e Establecer la relacion entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
participacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria.

1.4. Justificacion de la investigacion
1.4.1. Justificacion tedrica

Esta investigacion se fundamenta en estudios y teorias sobre las TIC y el
aprendizaje auténomo, proporcionando una base conceptual sélida para analizar la
problematica. Ademas, aporta al &mbito académico al ofrecer un marco teérico que puede
ser empleado en futuros estudios interesados en explorar estas variables en diversos
contextos. Esto enriquece el conocimiento existente al generar nuevas perspectivas y
ampliar las aplicaciones tedricas en escenarios educativos rurales.
1.4.2. Implicancia practica

El estudio en la IE resulta practico porque permiti6 identificar las principales
dificultades que enfrentan los estudiantes en el uso de las TIC y el desarrollo del
aprendizaje autébnomo. Con este diagndstico, se podran disefiar estrategias concretas
como la capacitacion tecnoldgica, mejoras en la infraestructura educativa y metodologias
pedagogicas innovadoras. Estos esfuerzos no solo impulsaran un aprendizaje autonomo
mas efectivo, sino que también incrementaran las oportunidades de éxito académico y
personal en un entorno cada vez mas digital.
1.4.3. Relevancia social

La relevancia social de esta investigacion radica en su enfoque en la creciente
importancia de las TIC y el aprendizaje autbnomo, competencias esenciales para afrontar
los retos del siglo XXI. Al proponer soluciones que mejoran el acceso y el uso de
tecnologias, se beneficia no solo a los estudiantes, sino también a toda la comunidad
educativa, promoviendo una educacion inclusiva y equitativa. En un contexto marcado

por desigualdades tecnologicas, especialmente en dareas rurales como Anta, esta



investigacion contribuye a reducir la brecha digital, ofreciendo a los estudiantes mayores
oportunidades para su desarrollo académico, social y laboral en un mundo globalizado.
1.4.4. Justificacion metodoldgica

La investigaciéon utilizd un enfoque cuantitativo, empleando instrumentos
validados previamente por Carrasco (2021), lo que asegura su confiabilidad y precision
al medir las variables de estudio. Estos instrumentos se adaptaron al contexto especifico
de la IE Agustin Gamarra y a las caracteristicas de su poblacion estudiantil, garantizando
la pertinencia de los resultados. La metodologia aplicada no solo responde a las
necesidades de este estudio, sino que también representa un modelo replicable en futuras
investigaciones que busquen analizar la relacion entre tecnologias y aprendizaje
autobnomo en contextos similares, especialmente en entornos rurales con limitaciones
tecnologicas.
1.5. Delimitacion de la investigacion
1.5.1. Delimitacion temporal

El estudio se realizo en el afio 2024, recopilando datos actualizados sobre el uso
de las TIC y el aprendizaje autdbnomo en estudiantes de secundaria.
1.5.2. Delimitacion espacial

La investigacion tuvo lugar en la IE Agustin Gamarra, situada en la provincia de
Anta, departamento de Cusco.
1.5.3. Delimitacion conceptual

El andlisis se centr6 en los conceptos de uso de TIC y aprendizaje autbnomo, que

sirvieron como e¢je principal del estudio.



CAPITULO II
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de la investigacion
2.1.1. Antecedentes internacionales

Mendoza (2022): “Las TIC como soporte en el aprendizaje autdnomo en
estudiantes de nivel secundario: retos a alcanzar en la educacion digital”

El estudio tuvo como objetivo analizar la relacion entre las TIC y el aprendizaje
autonomo en estudiantes de secundaria, identificando los desafios de su implementacion
en la educacion digital. Se empled una metodologia de revision sistematica, consultando
15 fuentes cientificas de bases reconocidas como Scopus, Ebsco y SciELO. Los
resultados mostraron que las TIC favorecian la innovacioén pedagdgica, incrementaban la
atencion y motivacion de los estudiantes, pero enfrentaban limitaciones relacionadas con
el uso recreativo y la falta de software especializado. En conclusién, las TIC fueron
herramientas efectivas para mejorar el aprendizaje, aunque su mal uso podria generar
distracciones.

Este antecedente proporciona una base conceptual para entender como las TIC
pueden promover el aprendizaje autonomo y sefiala posibles desafios a abordar en el
contexto de la [E Agustin Gamarra.

Cuyo (2020): “Las TIC como herramientas para el desarrollo del aprendizaje
autbnomo”

El objetivo fue determinar el impacto de las TIC como herramientas tecnologicas
en el aprendizaje autonomo de estudiantes. La metodologia se basé en una investigacion-
accion con enfoque cualitativo, utilizando encuestas y cuestionarios aplicados a docentes
y estudiantes de quinto afio en la Unidad Educativa Ana Paez. Los resultados indicaron

que las TIC permitieron desarrollar habilidades cognitivas y analiticas, aunque su



efectividad vari6 segun los estudiantes. En general, se concluyé que las TIC eran viables
para fomentar el aprendizaje autobnomo, desarrollar un pensamiento critico y habilidades
autodidactas.

Este trabajo destaca como el uso de las TIC puede ser adaptado pedagdgicamente
para fortalecer el aprendizaje autdbnomo, lo cual es relevante para disefiar estrategias
aplicables a la poblacion estudiada.

Pifiero y Villareal (2021): “Mediacion didactica de las TIC como fundamento para
el desarrollo del aprendizaje autonomo™

El proposito del estudio fue disefiar una mediacion didactica basada en TIC para
fortalecer el aprendizaje autonomo en estudiantes de secundaria. Con un enfoque mixto
cualitativo y cuantitativo, se aplicaron encuestas y cuestionarios que evidenciaron poca
integracion de las TIC en los curriculos escolares y en los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI). Los resultados sefalaron la necesidad de estrategias que fomenten
la autonomia en el aprendizaje. En conclusion, las TIC fueron identificadas como agentes
clave para transformar los procesos pedagdgicos y mejorar la ensefianza autonoma.

Este antecedente enfatiza la importancia de integrar las TIC en los planos
educativos, una recomendacion clave para mejorar la implementacion en la IE Agustin
Gamarra.

Gonzales (2021): “Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) como
herramienta docente”

El objetivo fue explorar, a través de una revision documental, como las TIC
apoyaban el desarrollo del aprendizaje autonomo. Con un enfoque cualitativo e inductivo,
se analizaron 46 articulos que evidenciaron que las plataformas digitales resultaron
fundamentales durante la transicion a la educacion virtual en la pandemia. Los resultados

destacaron que estas tecnologias permitieron implementar actividades pedagogicas



seguras y accesibles, favoreciendo la autonomia de los estudiantes. En conclusion, el uso
de las TIC ofrecio soluciones efectivas para afrontar los retos de la educacion virtual.

Este estudio aporta evidencia sobre como las TIC pueden ser implementadas
efectivamente en contextos de educacion virtual y presencial, ofreciendo estrategias ttiles
para enfrentar los desafios identificados en la institucion estudiada.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Carrasco (2021): “Uso de las TIC en el aprendizaje autbnomo en estudiantes de
secundaria de la institucion educativa José Granda, Lima 2020”

Este estudio evalué cémo incidié el uso de las TIC en el aprendizaje autbnomo en
estudiantes de secundaria. Con un disefio no experimental, enfoque cuantitativo y nivel
explicativo, se aplicaron encuestas y cuestionarios a 180 estudiantes. Los resultados
revelaron que el 46.7% utiliz6 las TIC como "medio" y un 47.5% calificé su aprendizaje
autonomo como "regular". En conclusion, se determina que el uso de las TIC tuvo una
incidencia significativa en el desarrollo del aprendizaje autonomo en esta poblacion.

Este antecedente aporta datos cuantitativos ttiles para entender la relacion entre TIC
y aprendizaje autbnomo, permitiendo comparar resultados y metodologias con el contexto
de la IE Agustin Gamarra.

Nova (2022): “El aprendizaje autébnomo y el uso de dispositivos moviles en
estudiantes del VII ciclo de la Institucion Educativa Técnico Agropecuario Madrigal -
Arequipa 2021

El estudio analiz6 la relacion entre el aprendizaje auténomo y el uso de
dispositivos moviles. Utilizando un disefio correlacional de enfoque cuantitativo,
encuesto a 25 estudiantes. Los resultados mostraron que los dispositivos moviles facilitan

el acceso a informacion desde diversos espacios, promoviendo el aprendizaje autonomo
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sin impactos negativos. En conclusion, los dispositivos mdviles contribuyeron al
desarrollo del aprendizaje autdbnomo en los estudiantes.

Este antecedente demuestra como el uso de dispositivos moviles puede potenciar
el aprendizaje autonomo, ofreciendo un enfoque complementario al analisis de las TIC
en la IE Agustin Gamarra.

Fernandez (2022): “Herramientas tecnoldgicas de informacién y comunicacion
mejoran el aprendizaje autonomo en estudiantes de una institucion educativa, Cajamarca
20227

Esta investigacion tuvo como objetivo determinar si las herramientas tecnoldgicas
de informacion y comunicacién mejoran el aprendizaje autdbnomo en los estudiantes de
una institucion educativa, Cajamarca 2022. A través de un disefio cuasi-experimental
longitudinal y encuestas aplicadas a 50 estudiantes, se evidencia una mejora significativa
en las habilidades de aprendizaje autonomo debido al uso de estas herramientas. Los
resultados con la U de Mann Whitney demostraron que la hipdtesis planteada es verdadera
(Z= -7,173 < 1,96 y p= 0,000<0.05). En conclusion, el uso de las herramientas
tecnologicas de informacién y comunicacion mejora significativamente el aprendizaje
auténomo de los estudiantes.

Este antecedente refuerza la idea de que las herramientas tecnologicas pueden ser
un medio efectivo para mejorar el aprendizaje autdbnomo, aportando evidencia empirica
que puede ser adaptada al contexto de la IE Agustin Gamarra.

Chuquiray (2021): “Las herramientas digitales en el aprendizaje auténomo de
estudiantes de secundaria de IE Gran Amauta, San Martin de Porres, 2021

El estudio examind la influencia de las herramientas digitales en el aprendizaje
auténomo de 90 estudiantes de secundaria mediante un disefio correlacional causal. Los

resultados no evidenciaron una influencia significativa, validado por los coeficientes de
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Cox y Snell (28.3%) y Nagelkerke (31.8%), y valores de significancia (pl = 0.441 > 0.05
y p2 =0.900 > 0.05). Se concluye que las herramientas digitales afectan inicamente una
dimension especifica del aprendizaje autonomo.

Este antecedente ofrece un contraste interesante al mostrar que las herramientas
digitales no siempre garantizan mejoras generales en el aprendizaje auténomo,
subrayando la importancia de analizar las condiciones especificas en cada contexto
educativo.

2.1.3. Antecedentes locales

Quispe (2020): “Pensamiento Creativo y el Aprendizaje Autonomo en los
Estudiantes del Cuarto Grado (Ciclo Avanzado) del Centro de Educacion Bésica
Alternativa General Ollanta de Urubamba-Cusco, 2020”

Este estudio busco identificar la relacion entre el pensamiento creativo y el
aprendizaje autobnomo en estudiantes del ciclo avanzado del CEBA General Ollanta en
Urubamba, Cusco. Con un enfoque cuantitativo, tipo descriptivo-correlacional y disefio
transversal, se aplicaron encuestas y cuestionarios a 81 estudiantes del séptimo ciclo. Los
resultados indicaron una relacion significativa entre las variables, con un coeficiente TB
de 0.555, lo que valido estadisticamente la asociacion positiva entre pensamiento creativo
y aprendizaje autonomo. En conclusion, se demuestra que un mayor desarrollo del
pensamiento creativo favoreci6 la autonomia en el aprendizaje.

Este antecedente resalta la importancia de fomentar habilidades cognitivas como
el pensamiento creativo para potenciar el aprendizaje autonomo, ofreciendo una
perspectiva Util para disefiar estrategias aplicables en el contexto de la IE Agustin
Gamarra.

Chicche (2022): “Aprendizaje autonomo y educacion a distancia en los

estudiantes de instituciones educativas publicas del distrito de Ocongate, Cusco 2022”
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El objetivo de este estudio fue analizar la relacion entre el aprendizaje autonomo
y la educacion a distancia en estudiantes de secundaria de instituciones publicas de
Ocongate, Cusco. Mediante un disefio no experimental, correlacional y enfoque
cuantitativo, se recolectaron datos de 60 estudiantes a través de encuestas y cuestionarios.
Los resultados revelaron una relacion positiva y significativa entre las variables, con un
coeficiente de Spearman de r = 0.753, indicando que un mayor nivel de aprendizaje
autobnomo estuvo vinculado a un mejor desempefio en educacion a distancia.

Este antecedente demuestra como el aprendizaje autonomo resulta esencial para
el éxito en contextos de educacion a distancia, ofreciendo un marco relevante para el
analisis de los estudiantes de la IE Agustin Gamarra, quienes también enfrentan desafios
relacionados con la autonomia y el acceso tecnologico.

2.2. Bases tedricas
2.2.1. Tecnologias de la informacion y comunicacion

El término TIC, abreviatura de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion,
abarca los desarrollos tecnologicos que facilitan el acceso, intercambio y gestion de
informacion, asi como la comunicacion. Ejemplos comunes de herramientas TIC incluyen
plataformas como Facebook, Google y Twitter, las cuales son valoradas no solo como
medios de comunicacion, sino también como herramientas educativas y de intercambio
de conocimiento (Romero et al., 2018).

Las TIC se definen como todos los recursos, herramientas y programas que
permiten procesar, administrar y compartir informacion a través de diversos dispositivos
tecnologicos, entre ellos, computadoras, teléfonos moviles, televisores, reproductores
portatiles y consolas de juego (IPAP, 2018). Estas tecnologias han permeado
practicamente todos los aspectos de la vida moderna, facilitando tanto actividades

cotidianas como profesionales y académicos.
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2.2.1.1.Herramientas TIC

Las herramientas TIC incluyen todos aquellos recursos que facilitan el acceso,
almacenamiento, produccion, presentacion y transferencia de informacion. Su presencia
es constante en ambitos sociales, laborales y familiares, ya que forman parte de la vida
cotidiana (Romero et al., 2018). Este conjunto de recursos engloba dispositivos y sistemas
como computadoras, software y redes que permiten manipular informacién: convertirla,
almacenarla, administrarla, transmitirla y localizarla cuando sea necesario (Ferro, 2020).

Ademéds, las herramientas TIC implican un conjunto de valores, creencias,
conocimientos y habilidades para usar tecnologias de manera adecuada. No solo se refiere
al manejo de dispositivos y programas informaticos, sino también a la capacidad de
buscar, acceder, organizar y utilizar la informacion para construir conocimiento y tomar
decisiones informadas (Duréan et al., 2016).
2.2.1.2.Beneficios de las TIC

Las TIC aportan una variedad de beneficios, entre los cuales se destacan los
siguientes (Romero et al., 2018):

a) Optimizaciéon del tiempo: La automatizacion de tareas rutinarias mediante
sistemas informaticos permite dedicar mas tiempo a actividades productivas.

b) Mejora en la gestion empresarial: Las aplicaciones y dispositivos informaticos
ayudan a controlar multiples variables y tareas de negocio, como el inventario, la
rentabilidad de productos y la gestion de compras a proveedores.

¢) Reduccion de carga administrativa: Gracias a las herramientas informaticas, tareas
complejas como arcos de caja y tramites tributarios se realizan de forma intuitiva

y automatizada, liberando tiempo personal.
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d) Adquisicion de programas adecuados: Es importante seleccionar programas ttiles
y accesibles en funcion de las capacidades de los usuarios, evitando herramientas
avanzadas que no se utilizan por falta de conocimiento.

e) Inversion adecuada en TIC: Comprar tecnologia acorde a las necesidades
especificas de la organizacion, sin enfocarse Unicamente en la tecnologia mas
avanzada.

f) Consideracion de alternativas: Evaluar soluciones mas econémicas que puedan
ofrecer el mismo rendimiento que opciones mas costosas.

En resumen, las TIC no solo transforman la gestion de la informacién, sino que
también generan mejoras sustanciales en la eficiencia y el manejo del tiempo y recursos,
facilitando el trabajo diario tanto en entornos educativos como profesionales.
2.2.1.3.Importancia de las TIC en la educacion

Las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion (TIC) son fundamentales
para transformar los procesos educativos, optimizando tanto los métodos pedagogicos
como los curriculos y promoviendo cambios organizativos en los sistemas educativos a
distintos niveles (Romero et al., 2018). Segiin la UNESCO, las TIC amplian el acceso a
la educacion, fomentan la equidad y mejoran la calidad en la ensefianza, facilitando el
acceso a una mayor cantidad de informacion y fortaleciendo la integracion tecnoldgica
en las escuelas (Heinze et al., 2017).

Ademas, las TIC representan un desafio continuo en la educacion, ya que influyen
directamente en la adquisicidon de conocimientos tanto en estudiantes como en docentes.
Su impacto esta condicionado por factores como el acceso a equipos tecnologicos basicos
y la capacitacion de los usuarios. En este sentido, la formacion docente se convierte en
un pilar esencial para garantizar una educacion de calidad, especialmente en un entorno

que aprovecha el aprendizaje a distancia como una alternativa inclusiva y accesible.
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2.2.1.4.Caracteristicas de las TIC
Segun Pauta (2020), las TIC poseen diversas caracteristicas que las definen y
optimizan su uso en multiples sectores.
e Inmaterialidad: Permiten la creacion y transferencia instantanea de informacion
de manera intangible.
e Interactividad: Facilitan un intercambio dindmico entre el usuario y el sistema,
adaptandose a necesidades individuales.
e Innovacion: Se integran con otros medios como las clases virtuales,
transformando la educacion.
e Interconexion: Hacen posible la conexion entre tecnologias existentes, como la
telematica.
e Instantaneidad: Garantizan el intercambio inmediato de informacion.
e Digitalizacion: Ofrecen la posibilidad de compartir contenidos en multiples
formatos (texto, audio, imagenes, videos, etc.).
e Diversidad: Mejoran recursos globales y optimizan procesos en sectores clave.
En conjunto, estas caracteristicas resaltan el papel de las TIC como herramientas
versatiles y de alto impacto en la sociedad, transformando tanto la educacién como otras
areas mediante su capacidad de adaptacion y su contribucion al acceso y difusion de la
informacion.
2.2.1.5.Ventajas de las TIC
En el ambito educativo, uno de los principales retos en el uso de las TIC es la falta
de habilidades por parte de los docentes para integrarlas efectivamente en sus practicas
pedagogicas. Para abordar este desafio, las Tecnologias del Aprendizaje y el

Conocimiento (TAC) surgen como una extensiéon de las TIC, enfocidndose en su
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aplicacion practica para potenciar el aprendizaje y transformar los métodos de ensefianza
(Romero et al., 2018).

Las TAC no solo promueven el uso efectivo de herramientas tecnologicas, sino
que también facilitan el desarrollo de competencias tecnologicas tanto en estudiantes
como en docentes, contribuyendo a procesos educativos mas dindmicos, innovadores e
inclusivos.
2.2.1.6.Las TIC como recursos para la ensefianza

Desde una perspectiva educativa, las TIC se han convertido en recursos versatiles
y efectivos para la ensefanza, proporcionando beneficios digitales clave (Romero et al.,
2018):

a) Acceso a amplia informacion: Las TIC permiten el acceso a una vasta cantidad de
informacion digitalizada, como libros y videos, lo cual facilita no solo el
almacenamiento sino también el acceso a recursos variados en cualquier
momento.

b) Interaccion humana: Las TIC ofrecen una interactividad unica, como en los
videojuegos, que permite una respuesta directa a las acciones del usuario, lo cual
es algo que otros medios, como libros o la radio, no pueden ofrecer.

¢) Organizacion hipertextual de la informacion: Reemplaza la estructura lineal de la
informacion con una red interconectada que permite explorar multiples temas
relacionados. Este enfoque facilita un aprendizaje no secuencial, promoviendo
una navegacion mas dindmica y personalizada.

d) Formato multimedia: Integra diversos elementos como texto, imagenes, sonido y
video, enriqueciendo la experiencia de aprendizaje. Al combinar diferentes
formas de comunicacioén en un solo recurso, se potencian la comprension y el

interés de los estudiantes.
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En conjunto, las TIC en la educacion permiten acceder a informacion de forma
interactiva, conectada y multimedia, enriqueciendo asi los procesos de ensefianza y
aprendizaje al proporcionar un entorno mas dindmico, flexible e integrador.
2.2.1.7.Dimensiones del uso de las TIC

De acuerdo con Villegas et al. (2017), la Sociedad Internacional para la
Tecnologia en la Educacion (ISTE) establece estandares que guian la integracion efectiva
de las TIC en el ambito educativo. Estas dimensiones estructuran su aplicacion para
maximizar su impacto en la ensefianza y el aprendizaje. Entre las principales categorias
se encuentran:

A. Investigacion y manejo de la informacion

Esta dimension se enfoca en el uso de herramientas digitales para que los
estudiantes recopilen, seleccionen, analicen, evaluen y utilicen informacion, ademéas de
procesar datos y comunicar resultados (Villegas et al., 2017). Con estas herramientas, los
estudiantes pueden planificar, organizar y ejecutar investigaciones, gestionar proyectos,
resolver problemas y tomar decisiones fundamentadas, transfiriendo conocimientos
previos al aprendizaje de nuevas tecnologias (UNESCO, 2019).

Entre las actividades claves se incluyen:

e Localizar y organizar informacion de diversas fuentes.
e Planificar estrategias que guien el proceso de investigacion.
e Evaluar y seleccionar fuentes de informacion de calidad.
e Procesar y comunicar los resultados obtenidos.
B. Colaboracion y trabajos en red

Esta dimension se refiere al uso de medios y plataformas digitales para facilitar la

comunicacion y la colaboracion entre estudiantes, permitiéndoles compartir ideas y

trabajar en equipo, incluso a distancia, en proyectos que potencien su aprendizaje y el de
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sus compaiieros (Villegas et al., 2017). La colaboracion digital fomenta la construccion
de conocimiento a través de la interaccion, la participacion activa y el intercambio de
ideas, facilitando un aprendizaje colectivo (Mota et al., 2020).
Actividades destacadas en esta dimension:
Entre las actividades destacan:
e Participacion en equipos para desarrollar proyectos colaborativos.
e Interaccion y publicacion de trabajos en colaboracion con compaiieros.
C. Creatividad e innovacion
Esta categoria se enfoca en el uso de TIC para fomentar el pensamiento creativo
y la creacion de materiales y procesos innovadores que contribuyan al aprendizaje y al
desarrollo académico (Villegas et al., 2017). La creatividad e innovacién en el uso de las
TIC son competencias transversales, esenciales en todos los niveles educativos y campos
de conocimiento, promoviendo la capacidad de adaptacién y mejora continua en los
estudiantes (Preza et al., 2020).
Las actividades incluyen:
e Aplicacion de conocimientos para resolver problemas.
e Creacion de productos innovadores usando TIC.
e Produccion de trabajos originales y creativos.
e Adaptacion a nuevas herramientas tecnoldgicas.
Estas dimensiones ofrecen un marco para que las TIC no solo apoyen la
adquisicion de conocimientos, sino que también potencian la creatividad, la colaboracion

y el pensamiento critico, habilidades esenciales en la educacion moderna.
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2.2.1.8.Uso de las redes en la sociedad

El uso de redes, especialmente de internet, facilita la transmision de informacion
mediante un sistema de nodos interconectados que permite la comunicacion a través de
computadoras y otros dispositivos (Cruz, 2018).

A. Uso de computadoras

Las computadoras ofrecen un nivel de interactividad tnico, permitiendo a los
usuarios realizar acciones que generan respuestas inmediatas, como ocurre en los
videojuegos, los cuales superan la pasividad de medios como libros, television y radio.
Esta tecnologia permite que las personas no solo sean receptoras, sino también
participantes activos en el intercambio de informacion (Romero et al., 2018). El uso de
computadoras permite obtener, evaluar, almacenar, producir, presentar e intercambiar
informacion, ademas de conectarse y colaborar en redes a través de internet (Villegas et
al., 2017).

e Hardware: Comprende los componentes fisicos de un dispositivo electronico,
desde sus piezas internas hasta todos los elementos tangibles que integran un
sistema de TIC (Romero et al., 2018).

e Software: Constituye el aspecto intangible de un sistema informatico. A través del
software se codifican las instrucciones del usuario hacia el dispositivo, utilizando
impulsos eléctricos como unidad bésica para la comunicacion con la maquina
(Romero et al., 2018).

B. Uso de internet
Internet permite a las personas conectarse y comunicarse globalmente, compartir

instantdneamente fotos y videos, y acceder a informacion de manera ilimitada,

cumpliendo la funcién de una "multiteca" universal (Alvarez, 2020). Ademas, internet
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ofrece amplias posibilidades para el aprendizaje y las relaciones sociales, aunque también
presenta riesgos si se utiliza de manera inadecuada (Penalva & Napal, 2019).

Las principales funciones de internet incluyen:

e Funcion comunicativa: Facilita el intercambio y la interaccion social.

e Funcion informativa: Permite acceder a informacion en tiempo real.

e Herramienta activa para el aprendizaje: Promueve la educacion a través de

recursos digitales.

¢ Funcion ludica: Ofrece entretenimiento y ocio digital.

e Soporte de trabajo a través de internet: Facilita la colaboracion y el trabajo

remoto.

En conjunto, el uso de computadoras e internet no solo transforma la forma en que
las personas acceden a la informacion, sino también como se relacionan y colaboran,
ampliando las oportunidades de aprendizaje, interaccion y trabajo en el mundo digital.
2.2.2. Aprendizaje autébnomo

El aprendizaje autdbnomo es un proceso activo en el que los estudiantes se
convierten en gestores de su propia formacion, estableciendo objetivos claros, regulando
su cognicion y comportamiento, y tomando decisiones en cada etapa para alcanzar sus
metas (Lluch y Cabrera, 2022). Este enfoque implica que el estudiante supervise y ajuste
su proceso de aprendizaje conforme al contexto y las necesidades, lo que fomenta la
autorregulacion y el desarrollo de competencias autodidactas.

Arauco et al. (2021) destacan que el aprendizaje autonomo abarca desde la
definicion de objetivos hasta la adquisicion de nuevos conocimientos, integrando
experiencias previas para enriquecer el proceso. Asimismo, el Ministerio de Educacion

(Minedu, 2022) enfatiza que este tipo de aprendizaje permite a los estudiantes evaluar de
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manera independiente sus logros y desafios, fortaleciendo gradualmente su capacidad de
controlar su propio aprendizaje.
2.2.2.1.Caracteristicas del aprendizaje autonomo

Segun Estévez (2014), las principales caracteristicas del aprendizaje auténomo
son:

A. Autodireccion: Los estudiantes son responsables de planificar, ejecutar y evaluar
su aprendizaje, manteniendo el control de todo el proceso.

B. Reflexion critica: Los estudiantes analizan su aprendizaje de manera critica,
cuestionando ideas y explorando perspectivas diversas.

C. Responsabilidad personal: El aprendizaje autobnomo se basa en que los estudiantes
asuman un rol activo y tomen decisiones que afectan su proceso educativo.

D. Motivacion: La motivacion impulsa a los estudiantes a perseverar, superar
obstaculos y mantener el interés en su aprendizaje.

E. Autoconcepto: La percepcion que tienen de si mismos influye en su compromiso,
confianza y capacidad para afrontar nuevos desafios educativos.

Estas caracteristicas subrayan el papel central del estudiante en su aprendizaje
auténomo, evidenciando su capacidad para regular y dirigir sus propios procesos de
aprendizaje, lo cual es esencial para el desarrollo de habilidades de autorregulacion y
autoeficacia.
2.2.2.2.Importancia del aprendizaje autonomo

El aprendizaje autonomo es fundamental porque permite que el estudiante
desarrolle independencia y autogestion en su proceso de aprendizaje. Esto implica que el
alumno sea capaz de regular sus acciones para alcanzar metas especificas, desarrollar una
mayor conciencia sobre las decisiones que toma para aprender, los conocimientos que

aplica, sus dificultades y las estrategias para superarlas (Crispin et al., 2011).
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2.2.2.3.Estrategias del aprendizaje autonomo
Lopez (2010), citado por Medina y Nagamine (2019), sefala que el uso adecuado
de estrategias permite al estudiante desarrollar un aprendizaje autonomo mediante el
control y autorregulacion de su proceso educativo. Es esencial que el alumno adquiera un
repertorio diverso de estrategias que se adapten a sus caracteristicas personales. En esta
fase, el acompafiamiento docente es clave, actuando como motivador y facilitador del
proceso. Las principales estrategias incluyen:
A. Estrategias de ampliacion
Estas estrategias se enfocan en desarrollar competencias informacionales
mediante la busqueda y consulta de diversas fuentes bibliograficas, tanto fisicas como
digitales, para ampliar la informacion tratada en clase. También incluyen actividades
complementarias como lecturas adicionales y uso de recursos virtuales, que facilitan una
comprension mas profunda de los conceptos (Medina & Nagamine, 2019; Bonifaz et al.,
2022).
e Actividad complementaria: Incluye actividades orientadas a reforzar el
aprendizaje, como servicios de apoyo estudiantil, nivelacion y
recuperacion, ademads del uso de espacios didacticos como bibliotecas y
salas virtuales (Tamara et al., 2022).
B. Estrategias de colaboracion
Estas estrategias promueven el trabajo colaborativo mediante la interaccion
constante entre estudiantes y el uso de recursos institucionales. Incluyen el intercambio
de materiales como resumenes, informacion en linea y documentos, ayudando a resolver
dudas y a comprender mejor los temas (Medina & Nagamine, 2019; Bonifaz et al., 2022).
e Intercambio de resimenes: Este método de aprendizaje activo facilita el

desarrollo de nuevas ideas y conocimientos a través de la colaboracion
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entre pares, promoviendo un aprendizaje respetuoso y participativo

(Universidad EIA, 2020).

C. Estrategias de conceptualizacion
Las estrategias de conceptualizacion se enfocan en utilizar herramientas visuales
como esquemas, mapas mentales, mapas conceptuales y cuadros comparativos. Estas
técnicas permiten a los estudiantes organizar y sintetizar informacioén de manera efectiva,
creando estructuras claras del conocimiento que favorecen tanto la comprension como la
retencion de los contenidos estudiados (Medina & Nagamine, 2019; Bonifaz et al., 2022).
e C(laridad de esquema: Estas técnicas de aprendizaje visual representan
conceptos y relaciones de manera estructurada, fomentando habilidades de
ordenamiento, comparacion y clasificacion, lo que permite una
comprension profunda de los datos y conceptos involucrados (Escobar,
2018).
D. Estrategias de participacion

Estas estrategias se enfocan en la conciencia de que el estudiante autobnomo debe
tener sobre la importancia de su implicacion activa en el proceso de aprendizaje. Esto
abarca la lectura del material proporcionado por el docente, la participacion en actividades
en clase como exposiciones y debates, y la preparacion para exdmenes y otras tareas
(Medina & Nagamine, 2019). Asimismo, Bonifaz et al. (2022) sefialan que estas
estrategias fomentan una participacion activa, en la cual el estudiante, ademas de
escuchar, también lee, escribe, debate, crea y resuelve problemas. Entre las actividades
destacadas estan la toma de notas durante las explicaciones del profesor, la aclaracion de
dudas propias y de compaieros, la revision y correccion de tareas para confirmar lo

aprendido, y la participacion en discusiones en clase. Este enfoque activo permite que el
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estudiante gestione su aprendizaje de manera personalizada, adaptando el estilo y ritmo
de estudio a sus propias preferencias y objetivos.

e Responder preguntas y corregir errores: Este método es muy efectivo para
adquirir y retener conocimientos, ya que permite al estudiante clarificar
conceptos, sintetizar ideas y evaluar razonamientos. También le facilita
revisar sus errores, formular preguntas y construir argumentos de forma
solida (Giraldez, 2023).

E. Estrategias de planificacion

Las estrategias de planificacion abordan la actitud y las acciones que el estudiante
lleva a cabo en el aula, tales como participar activamente, registrar notas de las
explicaciones del docente, recopilar opiniones de compafieros, y anotar dudas que se
pueden resolver. mediante estrategias de ampliacion. Estas estrategias buscan que el
estudiante contraste y valide el conocimiento que va adquiriendo (Medina & Nagamine,
2019). Bonifaz et al. (2022) amplian que estas estrategias incluyen analizar, reflexionar y
evaluar las tareas en funcion del contexto donde se desarrollan, lo que incentiva el deseo
de aprender y enfoca los esfuerzos del estudiante hacia la consecucion de sus metas.
También abarcan la planificacion de tareas académicas y actividades extracurriculares, la
prevision de tiempos y la evaluacion de los progresos de aprendizaje.

e Organizacion del proceso: Esta estrategia implica anticiparse, adaptarse y
modificar los métodos de aprendizaje de manera constante, promoviendo
la iniciativa y la creatividad. Permite al estudiante preparar para
evaluaciones, solucionar problemas y desarrollar autodisciplina en la
organizacion de su propio aprendizaje (Gonzalez, 2021).

Estas estrategias proporcionan al estudiante herramientas necesarias para

gestionar su aprendizaje de manera autébnoma, permitiéndole expandir, colaborar y
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conceptualizar el conocimiento, elementos que son cruciales para su desarrollo
académico y personal.
2.2.2.4.Fases del aprendizaje autonomo

De acuerdo con Lluch y Cabrera (2022), las fases del aprendizaje autonomo se

desarrollan en tres etapas fundamentales:

1. Fase de planificacion: En esta etapa inicial, los estudiantes organizan su entorno
de aprendizaje, valoran la tarea a realizar y establecen objetivos claros. Ademas,
disefiardn un plan de accidn con estrategias especificas que guiardn su proceso
educativo.

2. Fase de ejecucion o monitoreo: Durante esta etapa, los estudiantes se enfocan en
la autobservacion y el autocontrol. Evalian su progreso constantemente,
verificando la efectividad del plan inicial y realizando ajustes segiin sea necesario
para alcanzar los objetivos propuestos.

3. Fase de autorreflexion: En la etapa final, los estudiantes llevan a cabo procesos de
autoevaluacion, emitiendo juicios criticos sobre su desempefio. Este analisis les
permite identificar dreas de mejora y retroalimentar la fase de planificacion para
futuros ciclos de aprendizaje, completando asi el proceso de autorregulacion.

2.2.2.5. Factores del autoaprendizaje

Segun Garcia (2021), existen varios factores clave en la autorregulacion del

aprendizaje autonomo:

e Conciencia Metacognitiva Activa: Esta capacidad permite a los estudiantes
monitorear y regular su pensamiento y aprendizaje. Es crucial para mejorar la
comprension y gestion de su propio proceso educativo, especialmente en
habilidades como la comprensién auditiva. Implica una habilidad de

“desapego” en la que los estudiantes perciben sus pensamientos y sentimientos
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como transitorios, facilitando una autopercepcion objetiva (Muioz et al., 2018;
Nathaniel, 2021).

¢ Nivel de Control y Verificacion Académico: Este factor incluye la supervision
consciente de los aspectos metacognitivos, emocionales y conductuales en el
proceso de aprendizaje. Si los resultados no son los esperados, el estudiante
debe ajustar sus estrategias cognitivas y motivacionales segun sea necesario,
evaluando tanto su conducta como el contexto en el que actua (Garcia, 2021;
Diaz & Agustin, 2018).

e Esfuerzo Diario en la Realizacion de Tareas: Requiere un esfuerzo constante
para llevar a cabo las tareas, con una autogestion que ajuste las estrategias y
motivaciones cuando los resultados no son satisfactorios, involucrando una
regulaciéon emocional, conductual y metacognitiva (Garcia, 2021; Diaz &
Agustin, 2018).

e Procesamiento Activo durante Clases: Incluye la evaluacion continua de las
tareas por parte del docente y del propio alumno, reflexionando sobre sus
acciones y reacciones emocionales para mantener un procesamiento activo y
comprometido durante las clases (Garcia, 2021; Diaz & Agustin, 2018).

2.2.2.6.Condiciones para mejorar el aprendizaje autonomo

Arauco et al. (2021) proponen varios factores que facilitan el desarrollo de la

autonomia en el aprendizaje:

a) Voluntad: La voluntad no se limita a una respuesta intelectual o emocional, sino
que representa el deseo de actuar frente a situaciones inciertas. Este impulso
emocional es esencial para que el estudiante se comprometa y enfrente retos de

aprendizaje (Arauco et al., 2021).
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b) Planificacion: Implica que el estudiante pueda proyectar, monitorear y evaluar
sus habilidades y limitaciones, estableciendo metas claras y ajustando
estrategias para alcanzar los objetivos de aprendizaje de manera eficaz (Arauco
et al., 2021).

¢) Automotivacion: Es clave para que los estudiantes reconozcan sus logros y
valores, optimizando su desempefio académico. La automotivacion impulsa la
construccion de conocimientos y fomenta la resiliencia frente a dificultades
(Arauco et al., 2021).

d) Pensamiento critico reflexivo: Es esencial para que el estudiante evalue sus
competencias y habilidades, promoviendo un compromiso real con su
aprendizaje y disposicion al trabajo en equipo. Incluye la habilidad para
expresar opiniones, tolerar diferentes puntos de vista y resolver problemas de
manera efectiva (Arauco et al., 2021).

e) Trabajo colaborativo: Esta condicion no solo implica la colaboracion en tareas,
sino también la adopcion de métodos de estudio y toma de decisiones en
equipo, promoviendo la interaccion para lograr metas comunes (Arauco et al.,
2021).

f) Ensefianza estratégica: Es la labor del docente guiar al estudiante para que
aprenda a reflexionar sobre su aprendizaje, desarrolle habilidades de
planificacion, revision y evaluacion. Se trata de ensefiarles a tomar decisiones
conscientes que optimicen su proceso de aprendizaje autbnomo y estratégico
(Arauco et al., 2021).

Estos factores y condiciones subrayan la importancia de un aprendizaje que
permita al estudiante ser consciente de sus decisiones, motivaciones y estrategias,

logrando una mayor autorregulacion y autonomia en su proceso educativo.
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2.2.2.7.Pilares del aprendizaje autonomo

Segin Maldonado et al. (2019), el aprendizaje autdbnomo se sustenta en tres pilares

esenciales:

Saber: Este pilar se refiere a la comprension y conocimiento sobre el propio
aprendizaje. Involucra la metacognicion, es decir, la capacidad de observar y
entender los procesos de aprendizaje personales, tanto ideales como reales, y
de reflexionar sobre como se adquiere el conocimiento.

Saber Hacer: Este componente implica las habilidades y procedimientos
necesarios para llevar a cabo el aprendizaje de manera efectiva. Se centra en la
capacidad del estudiante de autoorientarse y aplicar su conocimiento mediante
la autoinstruccion y una ejecucion practica de los procesos de aprendizaje.
Querer: Este aspecto se refiere a la motivacion y disposicion del estudiante para
involucrarse activamente en su aprendizaje. El estudiante debe reconocer el
valor del aprendizaje y tener el deseo de aplicarlo de manera autdbnoma, sin

necesidad de supervision o recordatorios externos.

2.3. Marco conceptual

e Aprendizaje: Consiste en la adquisicion o modificaciéon de conocimientos y

comportamientos a partir de la experiencia vivida (Neuroscenter, 2022).
Aprendizaje autonomo: Se refiere al proceso mediante el cual el estudiante
regula de manera consciente su propio aprendizaje, gestionando sus procesos
cognitivos y socioafectivos (Camizan et al., 2021).

Aprendizaje significativo: Se produce cuando el alumno logra vincular nuevos
conocimientos con saberes previos, generando una comprension profunda de

los contenidos (Alarcén, 2019, p. 32).
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Comunicacién: Es el intercambio de mensajes en el cual el receptor interpreta
las intenciones del emisor, siempre que ambos compartan un mismo codigo
para comprender el significado transmitido (Aguilar, 2018, p. 16).
Colaboracién: Representa un proceso dinamico de interaccion entre dos o mas
personas que cooperan auténtica y constructivamente para resolver problemas,
aprender juntos y alcanzar objetivos comunes (Herrera et al., 2019).
Creatividad: Constituye una capacidad fundamental del ser humano para
generar ideas, conceptos o productos que resultan novedosos y ttiles (Runa,
2025).

Estrategias de aprendizaje: Son decisiones que toma el estudiante para activar
y aplicar los conocimientos necesarios, atendiendo a las demandas de su
formacion profesional y personal, dentro de un contexto educativo determinado
(Camizan et al., 2021).

Estrategias de ampliacion: Comprenden actividades dirigidas a investigar y
enriquecer los conocimientos adquiridos en clase, mediante consultas en
internet, lecturas complementarias y la organizacion de bases de datos (Bonifaz
etal., 2022).

Estrategias de colaboracion: Se enfocan en el uso adecuado de los recursos de
apoyo educativo, promoviendo la interaccion constante entre el maestro, el
estudiante y el grupo de aprendizaje (Bonifaz et al., 2022).

Estrategias de conceptualizacion: Estan orientadas a fomentar el pensamiento
critico y fortalecer competencias tanto cognitivas como metacognitivas en el

estudiante (Bonifaz et al., 2022).
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Estrategias de planificacion: Involucran la reflexion y andlisis sobre las tareas
académicas y el contexto en el que se llevan a cabo, buscando optimizar su
ejecucion (Bonifaz et al., 2022).

Estrategias de participacion: Impulsan al estudiante a asumir un rol activo en
su proceso formativo, promoviendo su involucramiento en diversas actividades
de aprendizaje (Bonifaz et al., 2022).

Innovacién: Se entiende como el proceso de creacion y aplicacion de nuevas
ideas, métodos o productos que aportan un valor significativo y generan
impactos positivos (Jain, 2023).

TIC: Son el conjunto de herramientas y recursos tecnoldgicos, como
computadoras, teléfonos y televisores, que facilitan el procesamiento, gestion
y transmision de informacion (Ulatina, 2020).

Trabajo en red: Se concibe como una manera distinta de actuar que implica la
construccion de vinculos, aprendizajes y colaboraciones progresivas (Simon,
2022).

Tutoria: Es un proceso de acompafiamiento que promueve el desarrollo integral
del estudiante en sus dimensiones cognitivas y socioemocionales (Escalante,

2019).
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CAPITULO III

HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1. Formulacion de hipdtesis
3.1.1. Hipaotesis general
Existe relacion directa entre el uso de las TICs y el aprendizaje autonomo en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.LE. Agustin Gamarra de la
provincia de Anta, Cusco-2024.
3.1.2. Hipotesis especificas
e Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
ampliacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria.
e Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
colaboracion en los estudiantes del quinto grado de secundaria.
e Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
conceptualizacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria.
e Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
planificacién en los estudiantes del quinto grado de secundaria.
e Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la dimension estrategia de
participacion en los estudiantes del quinto grado de secundaria.
3.2. Variables
3.2.1. Identificacion de variables
e “Variable independiente: Uso de las TICS”

e “Variable dependiente: Aprendizaje autonomo”



3.3.  Operacionalizacion de variables

Tabla 1

Operacionalizacion de variables
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VARIABLES

DEFINICION
CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

Uso de las TICs

Aprendizaje
autonomo

Recursos tecnoldgicos como
ordenadores, software y redes
disefiadas  para  gestionar
informacion de manera efectiva
(Ferro, 2020).

Proceso donde los estudiantes
establecieron metas,
supervisaron y controlan su
aprendizaje mediante la
autorregulacion de sus
habilidades  cognitivas vy
motivacion (Lluch y Cabrera,
2022).

Se mide segin los estandares
establecidos por ISTE, que
categorizan el uso de TIC en tres
areas clave: investigacion y
gestion de informacion,
colaboracion en red y creatividad e
innovacion (Villegas et al., 2017).

Evaluado a través de estrategias
que fomentan la autorregulacion y
el desarrollo autobnomo del
aprendizaje, como ampliacion,
colaboracion, conceptualizacion,
planificacion y  participacion
(Medina y Nagamine, 2019).

Investigacion y
manejo de la
informacion

Colaboracion y
trabajos en red

Creatividad e
innovacion

Estrategia de
ampliacion
Estrategia de
colaboracion
Estrategia de
conceptualizacion
Estrategia de
planificacion
Estrategia de
participacion

Organizacion de fuentes,
planificacion de estrategias,
evaluacion de informacion,
comunicacion de resultados.
Participacion en proyectos
grupales, interaccion y publicacion
colaborativa.

Aplicacion y creacion de
productos originales, adaptacion a
nuevas herramientas tecnologicas.
Uso de actividades
complementarias.

Intercambio de resimenes y
trabajos con compaiieros.
Creacion de esquemas claros y
organizados.

Organizacion eficiente del proceso
de aprendizaje.

Respuesta activa a preguntas y
correccion de errores.
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METODOLOGIA
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4.1. Ambito de estudio: Localizacién politica y geografia

La investigacion se llevé a cabo en la Institucion

Educativa Agustin Gamarra,

ubicada en la provincia de Anta, Cusco. Este contexto combina caracteristicas urbanas y

rurales que influyen directamente en el acceso a las TIC, aspecto clave para analizar el

aprendizaje autonomo de los estudiantes.
Figura 1

Ubicacion Institucion Educativa Agustin Gamarra, Anta

‘ ol
a%'cowelb ‘
AGUS%

Nota. Tomado de Google maps

4.2. Tipoy nivel de investigacion

¥

El presente estudio corresponde al tipo de investigacion basica. Segun Arias

(2021), la investigacion béasica se caracteriza por generar

conocimientos tedricos, sin

perseguir necesariamente una aplicacion inmediata, ya que su propoésito es ampliar el
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saber cientifico existente sobre una realidad especifica. En este caso, la investigacion se
orienta a comprender la relacién entre el uso de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) y el aprendizaje autdbnomo, aportando a la teoria educativa sobre
estos procesos en el contexto escolar secundario.

En cuanto al nivel, se adoptd un enfoque descriptivo-correlacional. Se
describieron las caracteristicas y comportamiento de las variables analizadas, como el uso
de las TIC y el aprendizaje autbnomo, y se explord la relacion entre ambas sin
intervencion directa. El proposito fue comprender el impacto del uso de las TIC en el
aprendizaje auténomo de los estudiantes. Segun Arias (2021), la investigacion descriptiva
especifica las caracteristicas del grupo estudiado, mientras que la investigacién
correlacional permite identificar como una variable se relaciona con otra sin establecer
una jerarquia entre ellas (Hernandez-Sampieri, 2018).

4.3. Enfoque de la investigacion

El estudio adopta un enfoque cuantitativo. Segiin Hernandez et al. (2018), el
enfoque cuantitativo se basa en la recoleccion y analisis de datos cuantificables, utilizando
procedimientos estadisticos con el fin de probar hipotesis, establecer patrones de
comportamiento y generalizar resultados a una poblacion determinada. En este caso, se
utilizaron instrumentos estructurados para recoger informacion sobre el uso de las TIC y
el aprendizaje autdbnomo, y se analizaron los datos mediante técnicas estadisticas para
determinar la posible correlacion entre ambas variables.

4.4. Disefio de la investigacion

El disefio metodologico es no experimental, ya que no se manipularon
intencionalmente las variables, sino que se observd y analizo la realidad tal como se
presentd en su contexto natural. Baena (2017) indica que en los disenos no experimentales

los investigadores no controlan ni manipulan deliberadamente las wvariables
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independientes, por lo tanto, se limitan a observar fenomenos tal como ocurren en su
entorno. En este estudio, se recolectaron los datos en un solo momento, por lo que el
disefio especifico es transeccional correlacional.
4.5.  Unidad de anélisis

La investigacion se centro en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la
IE Agustin Gamarra.
4.6. Poblacion de estudio

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la poblacién de estudio se refiere
al conjunto de individuos que poseen caracteristicas comunes y pertinentes al objeto de
investigacion. En el presente estudio, la poblacion estuvo conformada por los 128
estudiantes matriculados en el quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Agustin Gamarra de la provincia de Anta, Cusco, en el afio 2024. Estos estudiantes fueron
considerados relevantes debido a su exposicion a las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) y a la importancia de fortalecer su aprendizaje autobnomo en la etapa
final de la educacion secundaria.

Con el fin de contextualizar la representatividad de la poblacién dentro del total
de estudiantes de la institucion, se presenta a continuacion la distribucion por grados y
por sexo:

Tabla 2

Poblacién por grado y sexo

Varon Mujer Total

Grado % ; % : %
1° grado 81 23% 62 19% 143 21%
2° grado 67 19% 62 19% 129 19%
3° grado 66 19% 71 22% 137 20%
4° grado 69 20% 65 20% 134 20%
5°grado 62 18% 66 20% 128 19%
Total 345 100% 326 100% 671 100%

Nota. Informacion extraida de la Direccidon de la Institucion Educativa Agustin Gamarra,
Anta — 2024.
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Cabe destacar que, aunque el estudio se centrd exclusivamente en los estudiantes
de quinto grado, la distribucion general por grados y sexo permite evidenciar la estructura
poblacional de la institucion educativa, asegurando asi la validez del proceso de muestreo
y analisis posterior.

4.7. Tamafo de muestra

Segun Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), citado en Arias (2021), una
muestra es un subgrupo representativo de la poblacién. En este estudio, la muestra estuvo
compuesta por 108 estudiantes del quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra.
Dado que factores como la disponibilidad y los recursos limitaban el acceso a toda la
poblacién, se utilizé un muestreo no probabilistico por conveniencia para seleccionar a
los participantes en funcién de su accesibilidad y adecuacién a los criterios de inclusion.

Criterios de inclusion:

e Estudiantes matriculados en el quinto grado de secundaria de la Institucién
Educativa Agustin Gamarra.

e Estudiantes que usen activa y regularmente Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacion (TIC) en actividades académicas durante el afio lectivo
2024,

e Estudiantes que aceptaron participar voluntariamente en el estudio.

Criterios de exclusion:

e Estudiantes que no contaban con acceso frecuente a dispositivos
tecnoldgicos (computadoras, tabletas, teléfonos inteligentes) o a servicios
de conectividad a Internet.

e Estudiantes que no participaron regularmente en actividades escolares

mediadas por TIC.
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e Estudiantes que, por razones personales o administrativas, decidieron no
participar en el estudio.
4.8.  Técnicas de seleccion de muestra

Para este estudio, se aplic6 una tecnica de muestreo no probabilistico por
conveniencia, también conocida como muestra dirigida. Segun Hernandez, Fernandez y
Baptista (2014), este tipo de muestreo es elegido en funcion de las caracteristicas
particulares de la investigacion, sin pretender una generalizacion estadistica. La muestra
fue seleccionada con base en el proposito de la investigacion, enfocandose en aquellos
estudiantes que cuentan con acceso y uso de las TIC, lo cual garantiza la pertinencia de
la informacion recolectada en el contexto educativo evaluado.

4.9.  Técnicas de recoleccion de informacion

Las técnicas de recoleccion de informacion responden a la pregunta de “cémo
realizar” la investigacion y permiten aplicar el método cientifico en el ambito de estudio.
Segln Baena (2017), estas técnicas son practicas conscientes y reflexivas que estructuran
y sistematizan el proceso de recolecciéon de datos. En esta investigacion, se utilizé la
encuesta como técnica principal para recopilar datos, aplicando procedimientos
estandarizados que aseguraron la validez y confiabilidad de la informacion obtenida.

La encuesta, al ser un método eficiente, facilitd la recoleccién de informacion
ahorrando tiempo y recursos materiales y humanos. Como instrumento, se emple6 un
cuestionario con preguntas disefiadas especificamente para medir las variables clave: uso
de las TIC y aprendizaje autonomo. La estructura del cuestionario permitié obtener datos
detallados sobre la relacion entre ambas variables.

e Cuestionario sobre el uso de las TIC

e Cuestionario sobre estrategias de aprendizaje autobnomo Validez
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Ambos cuestionarios fueron adaptados a partir de instrumentos validados
previamente por Carrasco (2021), asegurando su pertinencia respecto a las dimensiones
teoricas de las variables analizadas.

Validez de los instrumentos. La validez de los instrumentos utilizados se
establecio mediante el método de juicio de expertos. Para este fin, se solicitd la evaluacion
de tres especialistas en el area de educacion y tecnologia, quienes analizaron la
pertinencia, claridad y relevancia de cada item de los cuestionarios. Como resultado del
proceso de revision, los instrumentos fueron calificados como “excelentes”, considerando
su adecuacion a los objetivos del estudio (ver Anexo: Informe de validacion de
instrumentos) (Carrasco, 2021).

Confiabilidad de los instrumentos. Respecto a la confiabilidad, Carrasco (2021)
reportd valores superiores a 0.8 en ambos instrumentos, demostrando una adecuada
consistencia interna. Adicionalmente, en el presente estudio se verificd nuevamente la
confiabilidad mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, obteniéndose los siguientes
resultados:

Tabla 3

Confiabilidad de los instrumentos

Instrumento Coeficiente Alfa Elementos Nivel de
de Cronbach confiabilidad

Cuestionario sobre uso  0.890 22 Alta confiabilidad

delas TIC

Cuestionario sobre 0.830 27 Alta confiabilidad

estrategias de

aprendizaje autbnomo
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4.10. Teécnicas de analisis e interpretacion de la informacion

El analisis e interpretacion de los datos recolectados se realizé utilizando el
software estadistico SPSS (Statistical Package for the Social Sciences), el cual permitio
sistematizar la informacion obtenida de manera precisa y eficiente. Con este programa se
elaboraron tablas de doble entrada para organizar los datos y visualizar de forma clara las
relaciones entre las variables de estudio.

Los analisis estadisticos se desarrollaron en funcién de los objetivos e hipdtesis
planteados en la investigacion, lo que proporciond una base solida para interpretar los
resultados de manera objetiva y respaldada en la evidencia empirica.

Inicialmente, se aplico estadistica descriptiva para caracterizar las respuestas de
los participantes. Se utiliz6 una escala de medicion tipo Likert de cinco niveles, definida
de la siguiente manera:

e Nunca (N)

e Casinunca (CN)

e Algunas veces (AV)
e (Casi siempre (CS)

e Siempre (S)

A partir de los datos obtenidos, se calcularon los promedios de los items agrupados
por dimensiones correspondientes a cada variable (uso de las TICs y aprendizaje

autonomo). Luego, estos promedios fueron interpretados segun los rangos establecidos:
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Tabla 4
Baremacion
Rango de promedio Nivel de interpretacion
1.00 - 1.80 Muy malo
1.81 -2.60 Malo
2.61 -3.40 Regular
3.41-4.20 Bueno
4.21-5.00 Muy bueno

Posteriormente, se llevd a cabo el andlisis inferencial mediante el calculo del
coeficiente de correlacion de Spearman, dado que las variables estudiadas no requerian
supuestos de normalidad estrictos. Este procedimiento permitié establecer la fuerza y
direccion de la relacion entre el uso de las TIC y el aprendizaje autbnomo en los
estudiantes, en coherencia con los objetivos e hipotesis de la investigacion.

El anélisis estadistico realizado fue fundamental para validar las hipdtesis
formuladas, identificar patrones de comportamiento de las variables y obtener
conclusiones confiables sobre la dindmica del aprendizaje autbnomo mediado por el uso
delas TIC
4.11. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipdtesis planteadas

Para evaluar la validez de las hipotesis, se emple6 el coeficiente de compensacion
Rho de Spearman. Esta prueba estadistica fue adecuada para analizar la relacion entre las
variables de interés, permitiendo comprobar si las hipdtesis alternativas debian ser
aceptadas o si la hip6tesis nula debia ser rechazada. La aplicacion del coeficiente Rho de
Spearman fue especialmente Gtil debido a la naturaleza de los datos, proporcionando

resultados cuantitativos que respaldaron las conclusiones del estudio.

Este enfoque metodolégico permitié obtener evidencias claras y cuantificables
sobre la relacion entre el uso de las TIC y el aprendizaje autonomo, fortaleciendo la

validez cientifica de los hallazgos.
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CAPITULO V
RESULTADOS Y DISCUSION

5.1. Resultados

En esta seccidn, se presentan los resultados obtenidos a partir del analisis de los
datos recolectados durante la investigacion. Los resultados proporcionan una vision clara
del comportamiento de las variables estudiadas, en este caso, el uso de las TIC y el
aprendizaje autébnomo de los estudiantes de secundaria de la IE Agustin Gamarra,
provincia de Anta, Cusco. El andlisis incluye tanto resultados descriptivos como

correlacionales, lo que permite interpretar como estas variables se relacionan entre si.

5.1.1. Resultados descriptivos

Los resultados descriptivos ofrecen un panorama detallado de las caracteristicas
de las variables de estudio, incluyendo la frecuencia de uso de las TIC por parte de los
estudiantes y su nivel de desarrollo de habilidades de aprendizaje autobnomo. Estos datos
permiten identificar tendencias, comportamientos y patrones entre los estudiantes de
secundaria, proporcionando un entendimiento claro de la situacion actual en la IE Agustin
Gamarra.

Para medir el comportamiento de las dimensiones y variables en este estudio, se
llevo a cabo un proceso de baremacion. Este proceso consistid en calcular los promedios
obtenidos a partir del conjunto de preguntas asociadas a cada dimension o variable de
interés. Posteriormente, dichos promedios fueron reconvertidos en una escala cualitativa
con los siguientes valores: muy malo, malo, regular, bueno y muy bueno. Este
procedimiento permitid clasificar y analizar de manera mdas comprensible el
comportamiento de cada dimension y variable, facilitando la interpretacion de los
resultados y proporcionando una evaluacion clara del desempefio de los estudiantes en

relacion con el uso de las TIC y el aprendizaje autonomo.
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5.1.1.1. Resultados para la variable uso de las TICs
Tabla 5
Variable uso de las TICs

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 3 2,8
Malo 39 36,1
Regular 47 43,5
Bueno 19 17,6
Total 108 100,0

Figura 2
Variable uso de las TICs
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En la tabla 5 y figura 2, los resultados de la variable uso de las TIC para los
estudiantes de quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta,
Cusco, en 2024, muestran que el 43,5% de los estudiantes obtuvieron una calificacion de
"Regular", lo que indica que la mayoria tiene un uso moderado de las TIC. Un 36,1% fue
calificado como "Malo", mientras que el 17,6% alcanz6 una calificacion de "Bueno". Solo
un 2,8% de los estudiantes fue calificado como "Muy malo".

Al considerar las dimensiones de investigacion y manejo de la informacion,
colaboracion y trabajos en red, y creatividad e innovacion, se observa que, en general, los
estudiantes muestran un manejo intermedio de las TIC en su contexto educativo. En la

dimension de investigacion y manejo de la informacion, los estudiantes utilizan las TIC
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para acceder a recursos y gestionar la informacion, pero no con la frecuencia o efectividad
deseada. En la dimension de colaboracion y trabajos en red, aunque algunos estudiantes
participan en actividades colaborativas utilizando herramientas digitales, el uso no es
uniforme ni eficiente en todos los casos.

Por ultimo, en la dimension de creatividad e innovacion, los estudiantes muestran
las mayores limitaciones, con una gran parte que presenta dificultades para utilizar las
TIC de manera creativa y para adaptarse a nuevas herramientas tecnologicas. En conjunto,
estos resultados sugieren que, aunque los estudiantes tienen acceso y un uso moderado de
las TIC, aun enfrentan importantes desafios en cuanto a la maximizacién de su potencial

para investigar, colaborar e innovar en sus actividades académicas.
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Tabla 6

Dimension investigacion y manejo de la informacion

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 17 15,7
Malo 30 27,8
Regular 46 42,6
Bueno 15 13,9
Total 108 100,0

Figura 3
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En la dimension investigacién y manejo de la informacion, los resultados de los
estudiantes de quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta,
Cusco, en 2024, muestran que el 42,6% obtuvo una calificacién de "Regular", mientras
que el 27,8% fue calificado como "Malo". Ademas, el 15,7% de los estudiantes fue
clasificado como "Muy malo", y solo un 13,9% alcanz6 la calificacion de "Bueno".

La mayoria de los estudiantes tiene competencias moderadas en esta drea. Aunque
recurra a Internet para obtener recursos educativos y son capaces de localizar informacion
en la red, no lo hacen con la frecuencia o destreza necesarias para un manejo Optimo.
Ademas, el uso de herramientas como Office Online o Googlet+ para organizar la
informacion se presenta en un nivel intermedio, lo que refleja un conocimiento basico,

pero sin una aplicacion constante y sistematica.
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El uso de videos y tutoriales en linea para complementar la informacion, asi como
el empleo de herramientas como Prezi para almacenar y visualizar datos, es moderado
entre los estudiantes. Algunos muestran un mayor avance en la publicacion de trabajos en
plataformas como YouTube, aunque esto es un caso aislado. En general, la mayoria de los
estudiantes enfrenta limitaciones en el aprovechamiento completo de las TIC para la

investigacion y la gestion de la informacion.
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Tabla 7

Dimension colaboracion y trabajos en red

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 2 1,9
Malo 31 28,7
Regular 40 37,0
Bueno 32 29,6
Muy bueno 3 2,8
Total 108 100,0

Figura 4
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En la dimension colaboracion y trabajos en red, los resultados de los estudiantes
de quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en
2024, muestran que el 37,0% de los estudiantes obtuvieron una calificacion de "Regular”,
lo que indica que la mayoria tiene un nivel moderado de competencias en esta area. Un
28,7% de los estudiantes fue calificado como "Malo", mientras que un 29,6% alcanzé una
calificacion de "Bueno". Solo un 2,8% de los estudiantes obtuvo una calificacion de "Muy
bueno", mientras que un 1,9% fue clasificado como "Muy malo".

La mayoria de los estudiantes tiene competencias moderadas en cuanto a la
colaboracion en linea y el trabajo en red. Aunque han tenido la oportunidad de trabajar
colaborativamente utilizando herramientas como foros, Wikipedia o Google Drive,

muchos no lo hacen con la frecuencia o destreza necesaria para un desempefio 6ptimo. El
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uso de cursos en linea, correo electronico para comunicarse con profesores, y la capacidad
para disefiar y modificar wikis son areas donde algunos estudiantes destacan, pero la
mayoria muestra un conocimiento basico y una aplicacion intermitente de estas
herramientas.

El uso de redes sociales como Facebook y WhatsApp para relacionarse y el uso
de blogs y foros también refleja un nivel moderado, aunque existen areas donde algunos
estudiantes muestran mayor avance, como en la publicacién de trabajos en linea o la
participacion en plataformas colaborativas. En general, los resultados sugieren que, si
bien algunos estudiantes han desarrollado habilidades mas avanzadas en la colaboracion
digital, una parte significativa de los estudiantes enfrenta limitaciones en el
aprovechamiento completo de las TIC para trabajar en equipo y participar en actividades

colaborativas de manera efectiva.
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Dimension creatividad e innovacion
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Frecuencia Porcentaje
Muy malo 15 13,9
Malo 41 38,0
Regular 29 26,9
Bueno 21 19,4
Muy bueno 2 1,9
Total 108 100,0
Figura 5
Dimension creatividad e innovacion
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En la dimension creatividad e innovacion, los resultados de los estudiantes de

quinto grado de secundaria de la I[E Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024,

muestran que el 38,0% de los estudi

antes obtuvieron una calificacion de "Malo", lo que

indica que una parte enfrenta dificultades significativas en esta area. Un 26,9% de los

estudiantes fue calificado como '

'Regular", mientras que un 19,4% alcanzo una

calificacion de "Bueno". Solo un 1,9% de los estudiantes obtuvo una calificacion de "Muy

bueno", mientras que un 13,9% fue clasificado como "Muy malo".

La mayoria de los estudiantes tiene competencias limitadas en cuanto a la

creatividad e innovacion utilizando las TIC. Aunque algunos estudiantes muestran cierta

capacidad para concebir ideas originales y demostrar una actitud positiva frente al uso de

las TIC, la mayoria tiene dificultades para desarrollar materiales creativos o identificar
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tendencias tecnologicas que puedan apoyar su aprendizaje. La habilidad para crear
trabajos originales y utilizar recursos TIC emergentes es también un area en la que
muchos estudiantes muestran un nivel basico, sin una aplicacion sistematica.

El uso de modelos y simulaciones para explorar sistemas complejos y la capacidad
para adaptarse a nuevos entornos tecnoldgicos también presentan desafios, ya que una
parte significativa de los estudiantes no ha logrado un dominio efectivo de estas

herramientas.
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5.1.1.2.  Resultados para la variable aprendizaje autonomo
Tabla 9

Variable aprendizaje autonomo

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 10 9,3
Malo 50 46,3
Regular 41 38,0
Bueno 6 5,6
Muy bueno 1 9
Total 108 100,0

Figura 6
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En la tabla 9 y figura 6, se presentan los resultados de los estudiantes de quinto
grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024, sobre
la variable aprendizaje auténomo. Los resultados muestran que el 46,3% de los
estudiantes fue calificado como "Malo", seguido por un 38,0% con una calificacion de
"Regular". Un 9,3% fue clasificado como "Muy malo", mientras que solo un 5,6% obtuvo
una calificacion de "Bueno", y un 0,9% fue calificado como "Muy bueno".

Estos resultados reflejan que la mayoria de los estudiantes no logra desarrollar de
manera consistente un aprendizaje autonomo. Las estrategias de ampliacion, como buscar
mas informacion y complementar los estudios, no son aplicadas de forma sistematica, lo

que limita su capacidad de profundizar en los temas por iniciativa propia. En cuanto a la



51

estrategia de colaboracion, aunque algunos estudiantes interactiian con sus compafieros
para resolver dudas y compartir informacion, la participacion y el trabajo colaborativo se
presentan de manera inconsistente.

La estrategia de conceptualizacién, que incluye la elaboracion de esquemas,
resumenes y sintesis, es utilizada de manera irregular por la mayoria de los estudiantes,
lo que evidencia dificultades en la organizacion y sintesis de la informacion. Asimismo,
la estrategia de planificacion, que consiste en organizar el tiempo y distribuir las
actividades académicas, tampoco es empleada de manera regular, afectando la capacidad
de los estudiantes para gestionar su tiempo y tareas de manera efectiva. Por tltimo, la
estrategia de participacion, que implica la interaccion activa en clase, es limitada, lo que
sugiere que los estudiantes no aprovechan plenamente las oportunidades para aclarar
dudas o participar en las discusiones.

En general, los estudiantes muestran un nivel bajo de autonomia en su aprendizaje,
lo que sugiere que es necesario reforzar las estrategias mencionadas para mejorar su

capacidad de autogestion y promover un aprendizaje més independiente y eficaz.
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Tabla 10

Dimension estrategia de ampliacion

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 54 50,0
Malo 32 29,6
Regular 20 18,5
Bueno 2 1,9
Total 108 100,0

Figura 7
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En la dimension estrategia de ampliacion, los resultados de los estudiantes de quinto
grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024,
muestran que el 50,0% de los estudiantes obtuvieron una calificacion de "Muy malo", lo
que indica que la mitad de los estudiantes tiene serias dificultades para aplicar estrategias
de ampliacion en su aprendizaje. Un 29,6% fue calificado como "Malo", mientras que el
18,5% alcanzo una calificacion de "Regular". Solo un 1,9% de los estudiantes obtuvo una
calificacion de "Bueno", y no se registraron calificaciones de "Muy bueno".

La mayoria de los estudiantes tiene un bajo nivel de aprovechamiento de las
estrategias de ampliacion. En términos de actividades como buscar mas informacién en
internet o completar el estudio con lecturas complementarias, muchos no lo hacen con la

frecuencia necesaria para optimizar su aprendizaje. Ademas, la elaboracion de bases de
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datos con la informacién obtenida durante sus trabajos es poco comun, lo que refleja una
falta de organizacion sistematica en el manejo de la informacion.

Asimismo, consultas materiales bibliograficos o paginas de internet adicionales que
mejoren la comprension también es una actividad que no esta bien establecida entre los
estudiantes. La mayoria tiende a no buscar fuentes complementarias cuando surgen dudas
0 necesitan ampliar conceptos, prefiriendo depender exclusivamente de los materiales
basicos que tienen a disposicion.

En resumen, estos resultados sugieren que, aunque algunos estudiantes han
adoptado practicas bdsicas en la estrategia de ampliacion, la gran mayoria enfrenta
limitaciones significativas para aprovechar las TIC y otros recursos como herramientas

para profundizar en sus estudios.



54

Tabla 11

Dimension estrategia de colaboracion

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 17 15,7
Malo 35 32,4
Regular 35 32,4
Bueno 11 10,2
Muy bueno 10 9,3
Total 108 100,0

Figura 8

Dimension estrategia de colaboracion

35 32.4 32.4

30

25

20 15.7

15 10.2 03

10
s N
0

Muy malo Malo Regular Bueno Muy bueno

En la dimension estrategia de colaboracion, los resultados de los estudiantes de
quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024,
muestran que el 32,4% de los estudiantes obtuvieron una calificacion de "Regular”, lo
que indica que la mayoria tiene un nivel moderado en el uso de estrategias de
colaboracion. Un 32,4% adicional fue calificado como "Malo", lo que sugiere que una
parte significativa enfrenta dificultades en esta area. Solo un 10,2% de los estudiantes
alcanzo una calificacion de "Bueno", mientras que un 9,3% obtuvo una calificacion de
"Muy bueno". En el extremo inferior, un 15,7% de los estudiantes fueron clasificados

como "Muy malo".
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Estos resultados indican que, aunque algunos estudiantes han desarrollado un
nivel aceptable de colaboracion utilizando TIC, la mayoria sigue teniendo un desempefo
intermitente y limitado. En términos de actividades como conocer y utilizar los recursos
que proporciona el campus, intercambiar resimenes y documentos con compafieros, y
consultar dudas con otros estudiantes, los resultados muestran una baja frecuencia en la
aplicacion de estas estrategias colaborativas.

La integracion de aportaciones de los compafieros al elaborar resimenes de los
temas es una practica que solo una minoria de estudiantes aplica con regularidad, mientras
que el intercambio de informacién util para el desarrollo de actividades, como
documentos o direcciones de webs, es una actividad que los estudiantes actian
ocasionalmente. La consulta entre companeros para resolver dudas también es poco
frecuente, lo que limita el potencial de trabajo en equipo y el aprendizaje colaborativo.

En general, los resultados reflejan que, aunque algunos estudiantes han logrado
un avance en las estrategias de colaboracion digital, una parte significativa sigue
enfrentando retos en el aprovechamiento completo de las TIC para colaborar

exitosamente con sus compaieros en actividades académicas.
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Tabla 12

Dimension estrategia de conceptualizacion

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 8 7,4
Malo 39 36,1
Regular 39 36,1
Bueno 22 20,4
Total 108 100,0

Figura 9
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En la dimension estrategia de conceptualizacion, los resultados de los estudiantes
de quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en
2024, muestran que el 36,1% obtuvo una calificacion de “Regular”, un 36,1% "Malo,
20,4% alcanz¢ la calificacion de "Bueno", mientras que un 7,4% fue clasificado como

"Muy malo".

Estos resultados reflejan que, si bien algunos estudiantes emplean estrategias
como esquemas, resimenes y cuadros sindpticos o mapas conceptuales para organizar los
contenidos, muchos lo hacen de forma inconsistente. El uso de notas y sintesis de la
lectura de los temas no es una practica comin para la mayoria, lo que evidencia una falta
de consistencia en la organizacion de la informacion. En general, los estudiantes

demuestran competencias limitadas en el uso de estrategias de conceptualizacion.
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Dimension estrategia de planificacion

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 16 14,8
Malo 29 26,9
Regular 49 45.4
Bueno 12 11,1
Muy bueno 2 1,9
Total 108 100,0

Figura 10
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En la dimension estrategia de planificacion, los resultados de los estudiantes de

quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024,

muestran que el 45,4% obtuvo una calificacién de "Regular”, lo que indica que la mayoria

de los estudiantes tiene un nivel intermedio en cuanto a la planificacion de sus estudios.

Un 26,9% fue calificado como "Malo", mientras que un 14,8% alcanzo una calificacion

de "Muy malo". Solo un 11,1% de los estudiantes alcanzo la calificacion de "Bueno" y

un 1,9% fue clasificado como "Muy bueno".

Estos resultados reflejan que, aunque algunos estudiantes elaboran planes de

trabajo y distribuyen su tiempo de manera organizada, la mayoria lo hace de manera

inconsistente. Las actividades como repartir el tiempo para el estudio y la elaboracion de

trabajos o planificar el tiempo disponible para cada asignatura y tarea practica no son
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realizadas con la frecuencia y consistencia necesarias. En general, los estudiantes
muestran competencias limitadas en el uso de estrategias de planificacion, lo que podria
influir negativamente en su capacidad para organizarse y cumplir con sus

responsabilidades académicas de manera eficaz.
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Tabla 14

Dimension estrategia de participacion

Frecuencia Porcentaje
Muy malo 29 26,9
Malo 34 31,5
Regular 28 25,9
Bueno 16 14,8
Muy bueno 1 9
Total 108 100,0

Figura 11
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En la dimension estrategia de participacion, los resultados de los estudiantes de
quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024,
muestran que el 26,9% obtuvo una calificacion de "Muy malo", mientras que el 31,5%
fue calificado como "Malo", lo que indica que una parte significativa de los estudiantes
tiene dificultades para participar activamente en clase. Un 25,9% alcanzo la calificacion
de "Regular", y solo un 14,8% fue clasificado como "Bueno". Por ultimo, un 0,9% obtuvo
la calificacion de "Muy bueno".

Estos resultados reflejan que la mayoria de los estudiantes participan de manera
limitada en actividades académicas relacionadas con la interaccion y la aclaracion de

dudas. Aunque algunos estudiantes toman notas y anotan sus dudas para revisarlas
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posteriormente, la participacion, como responder preguntas en clase o aclarar dudas con
el profesor en tutorias, es esporadica. La falta de constancia en la participacion podria
estar afectando negativamente el proceso de aprendizaje, ya que la interaccion constante
con el docente y los compaiieros es fundamental para una comprension mas profunda de

los contenidos.

5.1.2. Pruebas de hipétesis

Antes de realizar la prueba de hipotesis, se evalu6 la normalidad de los datos de
cada dimension a través de las pruebas de Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk. Estas
pruebas permitieron verificar si la distribucion de los datos seguia una curva normal, lo
cual influye en la eleccion de las pruebas estadisticas para analizar la evaluacion entre las
variables del estudio.

En la tabla 15 se presentan los resultados de estas pruebas para cada dimension
evaluada. Tanto en la prueba de Kolmogorov-Smirnov como en la de Shapiro-Wilk, los
valores de significancia fueron menores a 0.05 en todos los casos, lo que indica que los

datos no presentan una distribucion normal en ninguna de las dimensiones.



Tabla 15

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Investigacion y manejo ,254 108,000
de la informacion
Colaboracioén y trabajos ,189 108  ,000
en red
Creatividad e innovacién ,233 108 ,000
Uso de las Tics ,234 108 ,000
Estrategia de ampliacion ,308 108,000
Estrategia de ,196 108  ,000
colaboracion
Estrategia de ,220 108  ,000
conceptualizacion
Estrategia de ,255 108 ,000
planificacion
Estrategia de ,201 108 ,000
participacion
Aprendizaje autonomo ,264 108,000

Dado que ambas pruebas de normalidad (Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk)
mostraron niveles de significancia p < 0.05, se concluy6 que los datos no eran normales.
En consecuencia, se decidio utilizar pruebas estadisticas no paramétricas para contrastar
las hipotesis, dado que esta condicion afecta el tipo de andlisis posterior. En lugar de
pruebas paramétricas, se emplearon métodos como el coeficiente de Spearman para
analizar las relaciones entre las variables del estudio.

Se analizaron los datos utilizando el coeficiente de Spearman para evaluar la
relacion entre el uso de las TIC y el aprendizaje autonomo en estudiantes del quinto grado

de secundaria de la IE Agustin Gamarra. A continuacion, se presentan los resultados

clave:
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Tabla 16

Correlacion entre el uso de las TIC y el aprendizaje autonomo

Aprendizaje
Variable Uso de las TIC

autdbnomo
Coeficiente de Spearman 1 0,719**
Firma (bilateral) - ,00
Tamafio de muestra (N) 108 108

La tabla 16 muestra los resultados de la relacion entre el uso de las TIC y el
aprendizaje autonomo, utilizando el coeficiente de Spearman.

e Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion directa y significativa entre el
uso de las TIC y el aprendizaje autonomo.

e Hipotesis alterna (Hi): Existe una relacion directa y significativa entre el
uso de las TIC y el aprendizaje autonomo.

El valor de significancia (p = 0.000) permite rechazar Ho y aceptar Hi,
confirmando que existe una relacion estadisticamente significativa entre ambas variables.

Interpretacion del coeficiente de correlacion

El coeficiente de evaluacion de Spearman, con un valor de 0.719, indica una
relacion positiva y fuerte entre el uso de las TIC y el aprendizaje autobnomo. Esto sugiere
que un mayor uso de las TIC por parte de los estudiantes estd asociado con un incremento
en sus capacidades para gestionar su aprendizaje de manera independiente.

A medida que los estudiantes emplean las TIC de manera mas activa y efectiva,
desarrollan habilidades como la autorregulacion, planificacion y autogestion, esenciales
para el aprendizaje autonomo. Esto demuestra que las TIC no solo facilitan el acceso a
recursos, sino que también potencian competencias criticas para enfrentar los desafios

educativos en entornos digitales.
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Para responder al objetivo especifico 1, se analizo la relacion entre el uso de las TIC
y la estrategia de ampliacion utilizando el coeficiente de Spearman, cuyos resultados son

los siguientes:
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Tabla 17

Correlacion entre el uso de las TIC y la estrategia de ampliacion.

Estrategia de
Variable Uso de las TIC ~ ampliacion
Coeficiente de Spearman 1 0,597**
Firma (bilateral) - ,00
Tamafio de muestra (N) 108 108

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 17 presenta el andlisis de la relacion entre el uso de las TIC y la estrategia
de ampliacion utilizando el coeficiente de Spearman.

e Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion directa y significativa entre el
uso de las TIC y la estrategia de ampliacion.

e Hipotesis alterna (Hi): Existe una relacion directa y significativa entre el
uso de las TIC y la estrategia de ampliacion.

El valor de significancia (p = 0.000) es menor a 0.05, lo que permite rechazar la
hipotesis nula (Ho) y aceptar la hipdtesis alterna (H:), confirmando la existencia de una
relacion significativa entre ambas variables.

Interpretacion del coeficiente de estimacion

El coeficiente de Spearman de 0.597 indica una relacion positiva y moderada entre
el uso de las TIC y la estrategia de ampliacion. Este resultado sugiere que, a medida que
los estudiantes hacen un mayor uso de las TIC, es mas probable que empleen estrategias
de ampliacion, como la busqueda de materiales complementarios y recursos adicionales
para enriquecer su aprendizaje.

Este hallazgo resalta que las TIC no solo facilitan el acceso a informacion basica,
sino que también estimulan la exploracion de contenidos adicionales. Los estudiantes que
utilizan las TIC de manera activa tienden a buscar recursos ampliados, promoviendo un

aprendizaje mas profundo y auténomo.
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Para responder al objetivo especifico 2, el analisis de la relacion entre el uso de las
TIC y la estrategia de colaboracion, utilizando el coeficiente de Spearman, muestra los

siguientes resultados:
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Tabla 18

Correlacion entre el uso de las TIC y la estrategia de colaboracion.

Estrategia de
Variable Uso de las TIC colaboracion
Coeficiente de Spearman 1 0,699**
Firma (bilateral) - ,00
Tamafio de muestra (N) 108 108

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 18 presenta el analisis de la relacion entre el uso de las TIC y la estrategia
de colaboracion, empleando el coeficiente de Spearman.

e Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion directa y significativa entre el
uso de las TIC y la estrategia de colaboracion.

e Hipotesis alterna (Hi): Existe una relacion directa y significativa entre el
uso de las TIC y la estrategia de colaboracion.

El valor de significancia (p = 0.000) es menor a 0.05, lo que permite rechazar la
hipoétesis nula (Ho) y aceptar la hipdtesis alterna (H:). Esto confirma que hay una relacion
estadisticamente significativa entre las variables.

Interpretacion del coeficiente de estimacion

El coeficiente de Spearman de 0.699 indica una relacion positiva y considerable
entre el uso de las TIC y la estrategia de colaboracion. Este resultado evidencia que el uso
de herramientas tecnoldgicas fomenta y mejora las dinamicas de colaboracion entre los
estudiantes.

Las TIC permiten a los estudiantes interactuar, compartir ideas y trabajar en
equipo de manera mas eficiente. Herramientas como plataformas en linea, aplicaciones
colaborativas y redes de comunicacion fortalecen estas interacciones, promoviendo un

aprendizaje mas enriquecedor y participativo.
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Para responder al objetivo especifico 3, “Conocer de qué manera el uso de las TIC
se relaciona con la estrategia de conceptualizacion en los estudiantes del quinto grado de

secundaria de la IE Agustin Gamarra de la provincia de Anta, Cusco-2024".
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Tabla 19

Correlacion entre el uso de las TIC y la estrategia de conceptualizacion.

Estrategia de
Variable Uso de las TIC ~ colaboracion
Coeficiente de Spearman 1 0,746**
Firma (bilateral) - ,00
Tamafio de muestra (N) 108 108

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 19 presenta el analisis de la relacion entre el uso de las TIC y la estrategia
de conceptualizacién, utilizando el coeficiente de Spearman.

e Hipotesis nula (Ho): No existe una relacion directa y significativa entre el
uso de las TIC y la estrategia de conceptualizacion.

e Hipotesis alterna (Hi): Existe una relacion directa y significativa entre el
uso de las TIC y la estrategia de conceptualizacion.

El valor de significancia (p = 0.000) es menor a 0.05, lo que permite rechazar la
hipotesis nula (Ho) y aceptar la hipotesis alterna (Hi). Esto confirma que existe una
relaciéon estadisticamente significativa entre el uso de las TIC y la estrategia de
conceptualizacion.

Interpretacion del coeficiente de estimacion

El coeficiente de Spearman de 0.746 indica una relacion positiva y fuerte entre el
uso de las TIC y la estrategia de conceptualizacion. Esto sugiere que el uso intensivo de
herramientas tecnoldgicas estd asociado con un mejor desarrollo de estrategias como la
elaboracion de resimenes, esquemas y cuadros sindpticos. Estas herramientas permiten a
los estudiantes procesar y organizar informacion de manera mas eficiente y comprensible.

Las TIC facilitan el acceso a recursos digitales que fomentan una comprension
estructurada de los contenidos educativos. Su uso permite a los estudiantes consolidar
habilidades clave para sintetizar, relacionar y conceptualizar la informacion,

contribuyendo a un aprendizaje mas efectivo y autbnomo.
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Para responder al objetivo especifico 4, el analisis de la relacion entre el uso de
las TIC y la estrategia de planificacion, utilizando el coeficiente de Spearman, muestra

los siguientes resultados:



70

Tabla 20

Correlacion entre el uso de las TIC y la estrategia de planificacion.

Estrategia de
Variable Uso de las TIC ~ colaboracion
Coeficiente de Spearman 1 0,539**
Firma (bilateral) - ,00
Tamafio de muestra (N) 108 108

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
La tabla 20 muestra los resultados de la relacion entre el uso de las TIC y la

estrategia de planificacion, utilizando el coeficiente de Spearman.
e Hipotesis nula (Ho): El uso de las TIC no se relaciona de manera directa y
significativa con la estrategia de planificacion.
e Hipotesis alterna (H:): El uso de las TIC se relaciona de manera directa y
significativa con la estrategia de planificacion.

El valor de significancia obtenido (p=0.000) es menor que 0.05, lo cual permite
rechazar la hipdtesis nula (Ho) y aceptar la hipétesis alterna (Hi), indicando que existe
una relacion significativa entre el uso de las TIC y la estrategia de planificacion en los
estudiantes.

Interpretacion del coeficiente de evaluacion

El coeficiente de Spearman de 0.539 indica una relacion positiva moderada entre
el uso de las TIC y la estrategia de planificacion. Este resultado sugiere que los estudiantes
que hacen un mayor uso de las TIC también tienden a mejorar en su capacidad de
planificar y organizar sus actividades académicas, incluyendo la gestion del tiempo y la
priorizacion de tareas.

Aunque la relacion es moderada en comparacion con otras estrategias, esto
subraya el potencial de las TIC para apoyar en habilidades de planificacion, que son
esenciales para la autonomia en el aprendizaje. Las TIC, al ofrecer acceso a herramientas

de organizacion y recursos de gestion del tiempo, pueden facilitar la creacion de un
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entorno de estudio mas estructurado y eficiente, aunque también es evidente que aun se
puede optimizar el uso de estas tecnologias para alcanzar un impacto mas. fuerte en las
competencias de planificacion de los estudiantes.

Para responder al objetivo especifico 5, el analisis entre el uso de las TIC y la

estrategia de participacion, empleando el coeficiente de Spearman, muestra los siguientes

resultados:
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Tabla 21

Correlacion entre el uso de las TIC y la estrategia de participacion

Estrategia de
Variable Uso de las TIC ~ colaboracion
Coeficiente de Spearman 1 0,466**
Firma (bilateral) - ,00
Tamafio de muestra (N) 108 108

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

La tabla 21 muestra los resultados de la relacion entre el uso de las TIC y la
estrategia de participacion, utilizando el coeficiente de Spearman.

e Hipotesis nula (Ho): El uso de las TIC no se relaciona de manera directa y
significativa con la estrategia de participacion.

e Hipotesis alterna (Hi): El uso de las TIC se relaciona de manera directa y
significativa con la estrategia de participacion.

El valor de significancia (p = 0.000) permite rechazar la hipotesis nula (Ho) y
aceptar la hipotesis alterna (Hi), confirmando la existencia de una relacion
estadisticamente significativa entre el uso de las TIC y la estrategia de participacion.

Interpretacion del coeficiente de evaluacion

El coeficiente de Spearman de 0,466 indica una relacion positiva moderada entre
el uso de las TIC y la estrategia de participacion. Esto implica que el incremento en el uso
de herramientas tecnologicas estd asociado con una mayor predisposicion de los
estudiantes a participar en actividades académicas, como hacer preguntas, tomar apuntes

y responder en clase.

Aunque la relacion es moderada y menos robusta en comparacion con otras
dimensiones, las TIC pueden actuar como un facilitador para incrementar la participacion
al proporcionar recursos interactivos y dindmicos que estimulan la intervencion activa en

el proceso educativo. Sin embargo, el impacto limitado sugiere que factores como la
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metodologia docente, el entorno del aula y la motivacion individual también juegan un
papel relevante.
5.2. Discusion

La investigacion evidencia una relacion significativa entre el uso de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y el aprendizaje autonomo de
los estudiantes de quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra en Anta, Cusco.
Este hallazgo, con un coeficiente de compensacion de 0,719, coincide con estudios
previos que han demostrado como las TIC pueden potenciar el aprendizaje autonomo
(Mendoza, 2022; Cuyo, 2020). Las TIC no solo facilitan el acceso a informacion variada,
sino que también fomentan habilidades que permiten a los estudiantes gestionar su propio
proceso de aprendizaje, un aspecto crucial en el contexto educativo actual (Heinze et al.,
2017).

En relacion con la estrategia de ampliacion, la calificacion de 0,597 sugiere que
los estudiantes que utilizan mas las TIC tienden a buscar informacién adicional para
complementar sus estudios. Sin embargo, la relacién moderada indica que aun se requiere
un enfoque mas estructurado para incentivar la busqueda activa de conocimientos. Esto
es coherente con los hallazgos de Nova (2022), quienes afirman que el uso de dispositivos
moviles puede facilitar el aprendizaje autonomo al permitir el acceso a la informacion
desde multiples contextos.

La alta valoracion de 0,699 entre el uso de TIC y la estrategia de colaboracion
resalta el papel fundamental de estas herramientas en la promocion de la cooperacion
entre estudiantes. La posibilidad de compartir recursos y trabajar en proyectos conjuntos
en linea es fundamental para el desarrollo de competencias interpersonales y

colaborativas, tal como lo sefiala la investigacion de Pifiero y Villareal (2021). Esto
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refuerza la importancia de las TIC como medios que facilitan la interaccidon social en
entornos educativos.

Asimismo, la relacion positiva y significativa con la estrategia de
conceptualizacion, con un coeficiente de 0,746, destaca como el uso de las TICs permite
a los estudiantes organizar mejor la informacion mediante esquemas y resimenes. Esto
se alinea con el planteamiento de Fernandez (2022), quien argumenta que las
herramientas tecnologicas mejoran la capacidad de los estudiantes para estructurar y
comprender los contenidos de manera mas efectiva.

En cuanto a la estrategia de planificacion, el coeficiente de 0,539 sugiere que,
aunque las TIC pueden ayudar en la organizacion del tiempo y las tareas, su
implementacidon no es suficientemente sistematica entre los estudiantes. Esta situacion
puede ser el resultado de la falta de formacion y habilidades en el uso de estas tecnologias,
lo cual ha sido sefialado en estudios previos (Gonzalez, 2021). Para mejorar esta
dimension, es esencial que se proporcionen mas recursos y estrategias educativas
centradas en la planificacion con TIC.

Finalmente, la relacion de 0,466 entre el uso de TIC y la estrategia de participacion
es la mas baja entre las dimensiones evaluadas, lo que sugiere que, aunque las TIC pueden
incentivar la participacion en clase, su efecto no es tan pronunciado como en otras areas.
Esto podria indicar que las TIC no estan siendo utilizadas de manera efectiva para
fomentar la interaccidon activa en el aula, un punto que requiere atencion en futuros

estudios y practicas pedagogicas.
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CONCLUSIONES
Existe relacion directa entre el uso de las TICs y el aprendizaje autdbnomo en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra de la
provincia de Anta, Cusco-2024. Esto se refleja con un coeficiente de 0,719 segiin
el analisis de Spearman. Este resultado muestra que a medida que los estudiantes
hacen un mayor uso de las TIC, logran un aprendizaje mas autonomo, lo que
indica que estas herramientas digitales juegan un papel clave en el desarrollo de
habilidades que les permiten gestionar su propio proceso de aprendizaje.
Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la estrategia de ampliacion, con
un coeficiente de 0,597. Esto refiere que los estudiantes que utilizan mas las TIC
tienden a buscar informacion adicional; sin embargo, atin es necesario mejorar su
capacidad para ampliar conocimientos de manera autonoma.
Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la estrategia de colaboracion, con
un coeficiente de 0,699. Esto indica que el uso frecuente de las TIC fomenta la
participacion en actividades colaborativas en linea, facilitando el trabajo en
equipo entre los estudiantes.
Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la estrategia de
conceptualizacion, con un coeficiente de 0,746. Esto evidencia que las TICs
apoyan la organizacion de la informacion a través de esquemas y resumenes, lo
que facilita la comprension del contenido por parte de los estudiantes.
Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la estrategia de planificacion, con
un coeficiente de 0,539. Esto evidencia que las TICs pueden ayudar en la
planificacion del tiempo y organizacion de tareas.
Existe relacion directa entre el uso de las TICs y la estrategia de participacion, con

un coeficiente de correlacion de 0,466. Esto evidencia que las TICs pueden ayudar



76

en la planificacion del tiempo y organizacion de tareas. Esto implica que, el uso
de las TIC fomenta la participacion de los estudiantes, como tomar notas de las

respuestas del profesor o aclarar dudas, esta relacion es moderada.
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RECOMENDACIONES
Se recomienda que los docentes integren de manera activa las TIC en sus clases,
utilizando herramientas digitales que faciliten el aprendizaje autonomo, como
plataformas de educacion en linea y recursos multimedia. Esta integracion no solo
mejorara la experiencia de aprendizaje de los estudiantes, sino que también los
alentara a explorar nuevas formas de obtener informacion y colaborar con sus
compafieros.
Se recomienda al director de la IE ofrecer capacitaciones periodicas a los docentes
sobre el uso efectivo de las TIC. Al estar mejor preparados, los profesores podran
guiar a los estudiantes en la implementacion de estas herramientas en su proceso de
aprendizaje, asegurando un uso 6ptimo y adecuado de las mismas.
Se recomienda que los docentes motiven a los estudiantes a utilizar las TIC para
complementar sus estudios y buscar informacién adicional. Establecer metas
personales de aprendizaje autdnomo, mediante el uso de herramientas digitales,
ayudard a los estudiantes a desarrollar un enfoque mas proactivo en su educacion.
Asimismo, se sugiere que participen activamente en proyectos grupales, utilizando
plataformas de colaboracion digital para enriquecer su aprendizaje.
La institucion educativa debe invertir en mejorar la infraestructura tecnoldgica y
garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a dispositivos digitales. Esto
permitira que todos los alumnos cuenten con las herramientas necesarias para su
aprendizaje. También se recomienda crear espacios fisicos y virtuales donde los
estudiantes puedan interactuar y colaborar en proyectos, promoviendo un aprendizaje
mas significativo.
Se recomienda que los padres de familia apoyen a sus hijos en el uso de las TIC para

el estudio, creando un ambiente propicio para el aprendizaje y supervisando el uso
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adecuado de las herramientas digitales. Fomentar habitos de estudio que incluyan la
creacion de resimenes digitales y esquemas ayudaran a los estudiantes a organizar
mejor la informacion y desarrollar habilidades criticas para su aprendizaje.

Finalmente, se sugiere que el Ministerio de Educacion implemente politicas que
promuevan la formacion continua en el uso de las TIC tanto para estudiantes como
para docentes. Esto asegurara que ambos grupos estén bien preparados para
aprovechar al méximo las herramientas digitales en el &mbito educativo, mejorando

asi la calidad de la ensefianza y el aprendizaje en el pais.
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ANEXOS

Anexo A: Matriz de consistencia
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Problema general Objetivo general Hipétesis general Variables Dimensiones Metodologia
(Qué relacion existe entre el uso  Determinar la relacion entre el uso de las  Existe relacion directa entre el uso de Investigacion y Tipo: Basica
de las TICs y el aprendizaje TICs y el aprendizaje autonomo en los las TICs y el aprendizaje autdbnomo en manejo de la

auténomo en los estudiantes del estudiantes del quinto grado de los estudiantes del quinto grado de informacion Enfoque:

quinto grado de secundaria de la secundaria de la I.LE. Agustin Gamarra secundaria de la [.LE. Agustin Gamarra Uso de las cuantitativo

LLE. Agustin Gamarra de la de la provincia de Anta, Cusco-2024. de la provincia de Anta, Cusco-2024. TICs Colaboraciéon y

provincia de Anta, Cusco-2024? trabajos en red Nivel:

Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas Creatividad e ;l(e)ircgllapéli\ézal

e ;Qué relacion existe entre el e Establecer larelacion entre elusode e  Existe relacion directa entre el uso innovacién
uso de las TICs y Ia las TICs y la dimension estrategia de de las TICs y Ila dimensién Disefio: no
dimension  estrategia  de ampliacion en los estudiantes del estrategia de ampliacion en los experimental-
ampliacion en los estudiantes quinto grado de secundaria. estudiantes del quinto grado de transversal
del quinto grado de e Identificar larelacion entre el uso de secundaria.
secundaria? las TICs y la dimension estrategiade e Existe relacion directa entre el uso Método:

e ;Qué relacion existe entre el colaboracion en los estudiantes del de las TICs y Ila dimension ) hipotético-
uso de las TICs y la quinto grado de secundaria. estrategia de colaboraciéon en los Estra.teg.l'fl de  4eductivo
dimensién  estrategia de e Determinar la relacion entre el uso estudiantes del quinto grado de ampliacion
colaboracion en los de las TICs y la dimension estrategia secundaria. Estrategla' ) de Poblacion:
estudiantes del quinto grado de conceptualizaciéon en los e Existe relacion directa entre el uso o colabora.mon 128
de secundaria? estudiantes del quinto grado de de las TICs y la dimension Apr’endlza]e Estrategia fie estudiantes de

e ;Qué relacién existe entre el secundaria. estrategia de conceptualizacion en 3utonomo conceptualizacion 4o de
uso de las TICs y la e Medirlarelacion entre el uso de las los estudiantes del quinto grado de Estra.ltegla” de la L.E. Agustin
dimension  estrategia  de TICs y la dimension estrategia de secundaria. p lamﬁca.cmn Gamarra
conceptualizacion en los planificacion en los estudiantes del e Existe relacion directa entre el uso Estr.at.egla” de
estudiantes del quinto grado participacion

de secundaria?

e ;Qué relacion existe entre el
uso de las TICs y la
dimensién  estrategia de
planificacion en los

quinto grado de secundaria.

e Establecer la relacion entre el uso
de las TICs y la dimension estrategia
de participacion en los estudiantes
del quinto grado de secundaria.

de las TICs y la dimension
estrategia de planificacion en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria.

e Existe relacion directa entre el uso
de las TICs y Ila dimension

Muestra: 108
estudiantes de
secundaria de
la L.LE. Agustin
Gamarra o
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estudiantes del quinto grado
de secundaria?

(Qué relacion existe entre el
uso de las TICs y la
dimensién  estrategia de
participacion en los
estudiantes del quinto grado
de secundaria?

estrategia de participacion en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria.

Técnicas:
encuesta

Instrumentos:
cuestionario




Anexo B: Instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario de Uso de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion

Instrucciones

Estimado estudiante: el presente cuestionario es parte del proyecto de investigacion que tiene
por finalidad la obtencion de informacion sobre el uso de las TIC:. Lee cindadosamente cada
item del cuestionario y marcar con una (X) fu respuesta. Fecuerda que tienes que marcar cada

pregunta una sola vez. Escala valorativa:

Siempre (3) Cas stempre (4) Algunas veces (3) Casi mmca (2) Nunca (1)

Mro.

Wariable: Uso de las TICs

Dimension: Investizacion v manejo de informacion

5

Ccs

AV

CN

Becurro al Intermet para obtener recursos gque puedo
emplear en mis tareas o actividades escolares.

Soy capaz de localizar mformacion a traves de diferentes
fuentes v bases de datos disponibles en la Bad.

En general, considero que se utiliza mformzcion de
Internet para realizar loz trabajos  escritoz o
presentaciones citando las fuentes conzultadas.

Para organizar la mformacion que encuentro en Internet,
utihzo herramientas en linez como: Office Online y
Guooglet+

Lhn

He whibizado wideos o wvideo tutoriales de la red para
gjemplificar o para complementar la mformacion sobre
un tema presentado.

He utilizade alguna herramienta Web (Prezi} para
almacenar informacion v lnego visualizarla en forma de
presentacion online.

He utilizado alguna herramienta Tecnologica para
publicar mis trabajos en red y asi otras personas puedan
visnalizarlo v utilizarlo { Y outube)

Dimensi1on: Colaboracion v frabajos en Eed

He temudo la oportumdad de trabajar colaborativamente
con mis compatieros para realizar las tareas escolares de
manera online con el apovo de foros, Wikipedia, zoogle
drive

He recibido cursos online que han zido transmitidos
integramente via Internet, email o alguna aplicacion de
teléfono celular.
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10 | Soy capaz de disefiar, crear o modificar una Wik
{Wikizpaces, Mirewika, .. ).

11 | Se utilizar los marcadores sociales para localizar,
almacenar v etiquetar recursos de Internet.

12 | Mehe dingide a un profesor, via comreo electronico, para
expresarle 1deas o realizar preguntas, que SuUrglercn
lnezo de una claze mpartida.

13 | Uthzo el Chat de Facebook v WhatsApp para
relacionarme con otras personas

14 | Soy capaz de participar de modo apropiado en blogs v
foros.

Dimension: Creatrvidad e mmnovacion

15 |Tengo la capacidad de concebir ideas onginales,
novedosas v uhiles utilizando las TIC.

16 | Demuestro la responsabibdad personal parz el
aprendizaje a lo largo de la vida utilizando las TIC.

17 | Identifico tendencias previendo laz posibilidade: de
utihzacion que me prestan las TIC.

18 | Soy capaz de crear trabajos ongmalez utlizando los
recursos TIC tradicionales v emerzentes

1% | Desamrollo matenales donde utilizo las TIC de manera
creativa, apovando la construccion de mi conocimiento.

20 | Exlibo una actitud positiva frente al uso de las TIC para
apovar la colaboracion, el aprendizaje vy la
productividad.

21 | Uso modelos v simulaciones para explorar sistemas y
temas complejos utilizando las TIC.

22 | Soy capaz de adaptarme a nuevas situaciones v entormos

tecnologicos.

Instrumento validado por Camrasco (2021) (Carrasco, 2021)




Cuestionario de estrategia de trabajo amtonomo (CETA)

A contimuacion, encontrard propeosicionss sobre aspectos relacionados al uso de estrategia
del aprendizaje auténomeo. Cada una tiens cinco opciones para responder de acuerdo con lo

que dezcriba mejor la estratezia en referencia. Lea cmidadozamente cada proposicion v

mMarque conun aspa A solo una alfernativa.

Conteste todas las propesicionss. Mo hay respuestas buenas mi malas, zon simplements sus

Tespuestas.

Ezeala da Likert: 3. EBtempre (2) 4. Muchas veces (V) 3. Algunas veces [(AV) 2. Pocas
veces (FV) 1. Munca (M)

o | items 5 [CS|AV|CN [N

DIMENSION 1: Estratesia de amphiacion

Busco mas informacion navegando por internat.
Complete el  estudic  con  lecturasfrzbajos
complementarios.

3 Elaboro unz baze de datoz con toda la mformacion
obtenida en el desarrollo del trabaio

4 Conzulto otros materiales hbliograficos o pagmas de
Internat que zvuden o mejoren lz comprensicn.

3 Cuando me zurgen dudas, o para ampliar algun concepto,
realizo busquedas en libros o en internst.

DIMENSION 1: Estratezia de colaboracion

& Conczeo v ublizo los recurszoz gue proporciona el
Campus.

Enla elzboracion de resimenes de cada uno de los temaz
mtezro las aportaciones hechas por ofros compateros en

—

(3]

claze.

g Intercambio los resomenes: de lo= temasz com los
COMpaneros

9 Intercambio con compafieros documentos, direcciones

da Wabs... que nos puedan ser utiles para el dazarrollo
de las actividades

10 | Consulto con loz compatieros laz dudas gque ze me
plantean an &l aztndio del tema

DIMENSION 3: Estratezia de conceptualizacion

11 | Estudio con esguemas, resimenes v cuadros sindpticos
de los coptenidos da cada tema

12 | Cuando micio la lectura de un tema, escribo notas que
posteniorments me sirven da zintesis da lo leido.




13 | Conztruvo unza sintesis personal de loz contenidos

14 | Esalizo un mapa conceptuzl con los conceptos mas
mmporiantes de cadz apartado.

15 | Eecopilo los contenidos que considere mas mmportantss
a mode de notas de estudio.
DIMENSION 4: Estrategia de planificacion

16 | Al empezar el coatrimestra, hago por sscnto un plan de
trabzjo, reflejando el tempe que dedicaré a cada
azlgnatura v la fecha de los exdmeness.

17 | Eeparto el ttempo parz el estudio de contemidos v 1a
elaboracion de los trabajos de cada tama.

1% | Planifico el tiempo d= que dispongo para cada asignatura
v trabajo practico
DIMEWSION 3: Estratesia de parheipacion

24 | Tomo nofa de laz respuestas del profesor a las dudas
propias o de los compatieros.

25 | Ancto mis dudas para consultarlaz maz 2 fondo en wna
sezunda lactura.

2 Aclaro las dudas con el profesor en clase o en tutoria

27 | Eespondo a las preguntas planteadas en claze.

Instromento validade por Camrazeo (2021)
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Anexo C: Validacion de instrumento

Escuela Profesional de Educacién

Universidad Nacional de San Antonlo Abad del Cusco

Facultad de Educacion

Titwlo del traba o de Fvestigacida:

*USO DE LAS TICs ¥ APRENINZAIE AUTONOMO EN LOS ISTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE
SECUNDARIA OF LA INSTITUCKON EDUCATIVA AGUSTIN GAMARRA DE LA PROVINGIA DE ANTA,

CuUsCo-2024"

. Nembire del instremento: Cuestionario de Uso de las Tecnologias de Informacidn y Comunicackan y
Coestionarn de fstrategia de trabajo Autenomo (CETA).
Ivestigador: 1. Bach: Rosmery Flores Cutipa

2. Bach: Lus Amtonio Garcia Huamani

Moy
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| DATOS GENERALES:
Titulo del trabajo de investigacid:
“USO DE LAS TICs ¥ APRENDIZAIE AUTONOMO EN LO5 ESTUDIANTES 0L QUINTO GRADO DF
SECUNDARIA DE LA INSTITUCKIN [OUCATIVA AGUSTIN GAMARRA DE LA PROVINCIA DE ANTA,

CUSCO-2004"

Nombee del instrumento: Cuesstionaco de Uso de las Teoncloglas de tnfiormacidn y Comumicacin ¥

Curstiorario de Estrategia de trabajo Astdeomo (CETA),

Investigader: 1, Bach: Rosmery Floces Cutipa
2. Bach: Luis Antonio Garcis Musman|

Procese Su Aplicackn  [F]

Debe comregirse

DeSicients | Regulsr | Buseo Nuy Excelents
CRITERD NDICADORES CRITERIOS buerc
0-20% | 21-40% | 41 40% | 61-80% | 80 - 100%
LoS Naxadong « Her
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3 ol ma-wn:' i
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¢ PUNTUALDAD de m thencw y W g
g e wn
S SUFICENTE 2decedos on Consded y 3
profunddag
£ nsyumento mede on
6 WTENCIONALDA | Bme  perdeene o
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e o
UNe CIgariIeocn
ORGANZACION Moa entse s ks .
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Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco
Facultad de Educacidn
Escuela Profesional de Educacién -

FICHA DE VALIDACION D INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

' um«nm
Tituko del trabajo de iweatigacion:
“USO DE LAS TCs ¥ APRENDIZAJE AUTONONMO EN LOS ESTUDKANTES DEL QUINTO GRADO Of
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA AGUSTIN GAMASRA DF (A PROVINCIA DE ANTA,
QUSCO-2024"
- Nembre def instrumento: Cuestionario de Uso de las Tecnologias de Informacén y Comunicacdn y
Cuestionario de Estrategls de trabajo Autdnomao (CITA)
vestigador: 1. Bach: Rosmery Rores Cutiga
2. Bach: Luis Antonio Garcle Musman|

My Excelents
CRTERO |  INDICADORES crTEnos Delichontn | Rogslar | Susee | duse
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Anexo D: Base de datos
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Nombre Tipo Anchura | Decimales Etiqueta Valores Perdidos | Columnas|  Alineacion Medida Rol
1 VAR00018 Mumérico 8 2 Recurro al Inter... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
2 VAR00013 Mumérico 8 2 Soy capaz de |... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
3 VAR00012 Mumérico 8 2 En general, con... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
4 VAR00018 Mumérico 8 2 Para organizar ... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
5 VAR00014 Mumérico 8 2 He utilizado vid... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
6 VAR00016 Mumérico 8 2 He utilizado alg... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
T VAR00017 Mumérico 8 2 He utilizado alg... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
8 VAR00011 MNumérico 8 2 He tenido la op... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
9 VAR00010 MNumérico 8 2 He recibido cur... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
10 VAR00009 MNumérico 8 2 Soy capaz de d... {1,00, Nunc... MNinguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
" VAR00008 MNumérico 8 2 Se utilizar los ... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
12 VAR0000T MNumérico 8 2 Me he dirigido ... {1,00, Nunc... MNinguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
13 VAR00006 MNumérico 8 2 Utilizo el Chat ... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
14 VAR00026 MNumérico 8 2 Soy capaz de p... {1.00, Nunc... MNinguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
15 VAR00005 MNumérico 8 2 Tengo la capaci... {1,00, Nunc... Ninguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
16 VAR00025 MNumérico 8 2 Demuestro lar... {1.00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
17 VAR00004 MNumérico 8 2 Identifico tende... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
18 VAR00024 MNumérico 8 2 Soy capaz de c... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
19 VAR00023  Numérico ] 2 Desarrollo mate.... {1,00, Nunc... Ninguno ] Derecha &5 Nominal *w Entrada
20 VAR00022 MNumérico 8 2 Exhibo una acti... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
2 VAR00021 MNumérico 8 2 Uso modelos y ... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
22 VAR00037 MNumérico 8 2 Soy capaz de a... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
23 VAR00020 MNumérico 8 2 Busco mas info... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
24 VAR00036 MNumérico 8 2 Completo el est... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
25 VAR00019 MNumérico 8 2 Elaboro una ba... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
26 VAR00035 MNumérico 8 2 Consulto otros ... {1,00, Nunc... Minguno 8 Derecha & Nominal “w Entrada
[ET}
Vista de datos | vista de variables |
Archivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones  Ventana  Ayuda
== —~
SEEH e~ BHEW B BEE 19
Nombre Tipo Anchura | Decimales Etiqueta Valores Perdidos | Columnas|  Alineacidn Medida Ral
60 AA1 Mumérico 8 2 Estrategia de a... Minguno Ninguno 8 = Derecha & Escala “ Entrada
61 AAZ MNumérico 8 2 Estrategia de c... Minguno Ninguno 8 = Derecha & Escala “w Entrada
62 AAZ Numérico 8 2 Estrategia de c... Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala “ Entrada
63 AAd MNumérico 8 2 Estrategia de pl... Ninguno Ninguno 8 Derecha & Escala “w Entrada
64 AAS Numérico 8 2 Estrategia de p... Minguno Ninguno 8 = Derecha & Escala “ Entrada
65 Vi Mumérico 8 2 Aprendizaje aut... Minguno Ninguno 8 Derecha & Escala “ Entrada
66 1 Numérico 8 2 Ubica y organiz... {1,00, Muy .. Ninguno 10 Derecha &> Nominal “w Entrada
67 12 Mumérico 8 2 Planifican estra__. {1,00, Muy _. Ninguno 10 Derecha &> Nominal “ Entrada
68 13 MNumérico 8 2 Evalda y selecc... {1,00, Muy .. Ninguno 10 Derecha &> Nominal “w Entrada
69 14 Mumérico 8 2 Procesa resulta... {1,00, Muy ... Ninguno 10 Derecha &> Nominal “ Entrada
70 15 MNumérico 8 2 Participa en eq... {1,00, Muy .. Ninguno 10 Derecha &> Nominal “w Entrada
il 16 Numérico 8 2 Interactda cola... {1.00, Muy .. Ninguno 10 Derecha &b Nominal “ Entrada
72 7 MNumérico 8 2 Aplica el conoc__. {1,00, Muy . Minguno 10 Derecha &5 Mominal “w Entrada
73 13 Numérico 8 2 Utiliza el conoc_.. {1,00, Muy Ninguno 10 Derecha &b Nominal “ Entrada
74 19 Mumérico 8 2 Crea trabajos 0. {1,00, Muy _. Ninguno 10 Derecha &> Nominal “ Entrada
75 110 Numérico 8 2 Se adaptaanu... {1,00, Muy ... Ninguno 10 Derecha &> Nominal “w Entrada
76 D1R Mumérico 8 2 Investigacion y . {1,00, Muy . Ninguno 10 Derecha &> Nominal “ Entrada
7 D2R MNumérico 8 2 Colaboracidn y ... {1,00, Muy .. Ninguno 10 Derecha &> Nominal “w Entrada
78 D3R Mumérico 8 2 Creatividad e in... {1,00, Muy ... Ninguno 10 Derecha &> Nominal “ Entrada
79 VIR MNumérico 8 2 Uso de las Tics  {1.00, Muy ... Ninguno 10 Derecha &> Nominal “w Entrada
80 DDA Numérico 8 2 Estrategia de a... {1.00, Muy .. Ninguno 10 Derecha &b Nominal “ Entrada
81 DD2 MNumérico 8 2 Estrategia de c.. {1,00, Muy . Ninguno 10 Derecha &5 Mominal “w Entrada
82 DD3 Numérico 8 2 Estrategia de c... {1.00, Muy .. Ninguno 10 Derecha &b Nominal “ Entrada
83 DD4 Mumérico 8 2 Estrategia de pl... {1,00, Muy _. Ninguno 10 Derecha &> Nominal “ Entrada
84 DDs Numérico 8 2 Estrategia de p... {1.00, Muy .. Ninguno 10 Derecha &> Nominal “w Entrada
85 VD Mumérico 8 2 Aprendizaje aut._. {1,00, Muy . Minguno 10 Derecha &> Nominal “ Entrada
£

Vista de datos | yista de variables.



1
VARD001| o VARO0O1 o VARDOO1) o VARD001 . VAROOO1 o VARDD01 . VAROOO1 . VARDOO1 . VARO001 . VARODOO o VAROD00 . VAROOOO o VAROOOO . VARO0OZ|
VI g P g AT VAT g VT g VL g AT g VAT g VDT g, VRO g, VI g WD W g, g

B 2 5 4 6 7 1 0 9 7 6 6
1 3,00 2,00 3,00 2,00 2,00 4,00 2,00 3,00 5,00 5,00 3,00 3,00 5,00 3,00
2 2,00 2,00 3.00 3.00 3.00 3.00 3.00 2,00 3.00 3.00 3.00 3,00 2,00 3,00
3 1.00 1.00 3.00 3.00 2,00 3.00 5,00 3.00 2,00 4,00 3.00 3.00 2,00 3.00
4 3.00 2,00 3.00 1,00 1,00 1,00 1,00 1,00 3.00 3.00 2,00 3,00 1,00 1,00
5 4,00 2,00 1,00 3.00 2,00 4,00 4,00 4,00 4,00 2,00 1,00 2,00 4,00 3.00
6 2,00 3,00 1,00 5,00 1,00 3,00 3,00 3,00 2,00 5,00 2,00 2,00 3,00 5,00
T 1.00 3.00 3.00 3.00 3.00 4,00 4,00 4,00 3.00 5.00 3.00 3,00 2,00 4,00
8 2,00 3.00 3.00 3.00 2,00 4,00 3.00 4,00 5,00 4,00 3.00 5,00 2,00 3.00
9 3.00 2,00 4,00 4,00 3.00 5,00 5,00 5,00 3.00 4,00 3.00 4,00 2,00 3,00
10 3.00 2,00 4,00 4,00 3.00 4,00 5.00 5.00 3.00 4,00 3.00 5,00 2,00 5,00
" 2,00 3,00 3,00 1,00 3,00 5,00 5,00 1,00 5,00 5,00 5,00 5,00 1,00 5,00
12 2,00 3.00 3.00 1.00 4,00 5.00 5.00 1,00 5.00 5.00 5.00 5,00 1,00 5,00
13 1.00 3.00 1.00 1,00 1,00 5,00 1,00 3.00 2,00 4,00 3.00 3.00 1,00 4,00
14 2,00 1,00 2,00 2,00 2,00 1,00 1,00 3,00 4,00 5,00 2,00 5,00 1,00 2,00
15 4,00 3.00 1.00 1.00 1,00 2,00 2,00 1,00 3.00 5.00 2,00 4,00 2,00 5,00
16 3,00 3,00 5,00 5,00 2,00 4,00 5,00 3,00 4,00 5,00 5,00 5,00 1,00 5,00
17 4,00 3.00 1.00 1.00 1,00 2,00 2,00 1,00 3.00 5.00 2,00 4,00 2,00 5,00
18 3.00 3.00 5.00 5.00 2,00 4,00 5.00 3.00 4,00 5.00 5.00 5.00 1,00 5.00
19 2,00 1,00 1,00 3,00 2,00 3,00 4,00 4,00 3,00 4,00 2,00 4,00 2,00 1,00
20 1.00 2,00 1.00 4,00 1,00 5.00 5.00 4,00 3.00 5.00 4,00 4,00 1,00 4,00
2 2,00 3,00 3,00 3,00 2,00 4,00 5,00 3,00 2,00 3,00 4,00 4,00 2,00 3,00
22 2,00 3,00 2,00 2,00 2,00 3,00 4,00 2,00 1,00 3,00 3,00 3,00 2,00 3,00
23 3.00 2,00 3.00 4,00 3.00 2,00 5.00 2,00 3.00 3.00 2,00 3.00 3.00 2,00
24 2,00 2,00 3,00 3,00 2,00 4,00 4,00 3,00 3,00 3,00 2,00 4,00 1,00 3,00

Vit do gt i sy



Anexo E: Resultados items

Preguntas de la dimension investigacion y manejo de la informacion

itEIIIS

Munca

Casi
Muneca

Algunas Casi

Veces

sietmpre

Siempre total

1. Recurro al Internet para
obtener recurzos que puedo
emplear en mis tareas o
actividades escolares

2. Soy capaz de localizar
mnformacion a través de
diferentes fuentes v bases de
datos disponibles en la Red.
5. En general, considero que se
utiliza informacion de internet
para realizar los trabajos
escritos o presentaciones
citando las fuentes
consultadas.

4. Para organizar la
informacion que encuentro en
Internet. utilizo herramientas
en linea como: Office Online v
Googlet

5. He vtilizado videos o video
tutoriales de la red para
ejemplificar o para
complementar la imnformacion
sobre un tema presentado.

6. He utilizado alguna
herramienta Web (Prezi) para
almacenar informacion v luego
vizualizarla en forma de
presentacion online.

7. He utilizado alguna
herramienta Tecnologica para
publicar mis trabajos en red y
asi ofras personas puedan
vizualizarle v vtilizarlo
(YouTube)

F 28

Se 259

F 28

Se 259

% 21.3

% 194

%, 26.9

30

46,3

38

352

28

253

25

39.8

19

17.6

LA

4.6

18

16,7

41

38.0

393

40

37.0

28

259

38.0

16

14.8

10

9.3

1

0.2

LA

4.6

25

231

24

222

2

1.9

0

0.0

1.9

2.8

T4

438

44.4

108

100.0

108

100,0

108

100.0

108

100.0

108

100.0

108

100.0

108

100.0

101
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Preguntas de la dimension investigacion y manejo de la informacion

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

mNunca ®CasiNunca ® Algunas Veces Casi siempre Siempre

50.0
45.0
40.0

35.

o

30.

o

25.

o

20.

o

15.

o

10.

o

5

o

0.

o

Se presentan los resultados de los items de la dimension investigacion y manejo de la
informacion, clasificados por la frecuencia de respuestas de los estudiantes en diferentes
categorias: Nunca, casi nunca, algunas veces, casi siempre, y siempre. Estos resultados
permiten observar el comportamiento de los estudiantes en relacion con el uso de las TIC
para investigar y gestionar informacion.

En el item 1, que indagd sobre si los estudiantes recurren a Internet para obtener
recursos que pueden emplear en sus tareas o actividades escolares, el 46,3% de los
estudiantes respondid "Casi nunca", seguido de un 25,9% que indic6 "Nunca". Un 16,7%
mencion6 que lo hacia "Algunas veces", mientras que el 9,3% indic6 "Casi siempre", y solo
el 1,9% respondi6 "Siempre".

En el item 2, sobre si los estudiantes son capaces de localizar informacion a través de

diferentes fuentes y bases de datos disponibles en la Red, el 38,0% indic6 que lo hacia
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"Algunas veces", mientras que el 35,2% respondié "Casi nunca" y un 25,9% menciond
"Nunca". Solo el 0,9% indico que lo hacia "Casi siempre" y nadie respondi6 "Siempre".

En el item 3, que consultaba si los estudiantes consideraban que utilizaban
informaciéon de Internet para trabajos escritos o presentaciones citando las fuentes
consultadas, el 39,8% respondi6 "Algunas veces", seguido por un 25,3% que indico "Casi
nunca". Un 21,3% menciond "Nunca", mientras que el 11,1% dijo "Casi siempre", y el 1,9%
respondié "Siempre".

En el item 4, relacionado con la organizacion de informacion encontrada en Internet
utilizando herramientas en linea como Office Online o Google+, el 37,0% de los estudiantes
indic6 que lo hacia "Algunas veces", seguido de un 23,1% que respondi6 "Casi nunca" y un
19,4% mencion6 "Nunca". Un 11,1% dijo que lo hacia "Casi siempre", mientras que el 9,3%
indicé "Siempre".

En el item 5, donde se pregunto si los estudiantes utilizaban videos o video tutoriales
de la red para ejemplificar o complementar la informacion sobre un tema presentado, el
39,8% respondi6 "Casi nunca", seguido de un 26,9% que indicé "Nunca". Un 25,9%
menciond que lo hacia "Algunas veces", mientras que el 4,6% respondi6 "Casi siempre", y
solo el 2,8% indico "Siempre".

En el item 6, que evaluaba si los estudiantes utilizaban alguna herramienta web como
Prezi para almacenar informacion y luego visualizarla en forma de presentacion online, el
38,9% de los estudiantes mencion6 que lo hacia "Algunas veces", seguido por un 23, 1% que
indicoé "Casi siempre". Un 17,6% respondié "Casi nunca", mientras que el 13,0% dijo
"Nunca", y el 7,4% menciond que lo hacia "Siempre".

Finalmente, en el item 7, sobre si los estudiantes utilizaban alguna herramienta

tecnologica para publicar sus trabajos en red para que otras personas pudieran visualizarlo
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(como YouTube), el 44,4% respondi6 "Siempre", seguido por un 22,2% que "Casi siempre".
Un 14,8% respondi6 que lo hacia "Algunas veces", mientras que el 13,9% menciond

"Nunca", y el 4,6% dijo que lo hacia "Casi nunca".
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Preguntas de la dimension colaboracion y trabajos en red

Cast  Algunas Cas1

iterns Munca : ;
Nunca WVeces siempre

Siempre total

1. He tenido la oportunidad de

trabajar colaborativamente con 23 23 40 1 3 108
mis compatieros para realizar
las tareas escolares de manera
online con el apoyo de foros,
Wikipedia, Google drive. % 2153 231 37.0 15,7 2.8 1000
2.H ibido nline

= TECIICS FmeR 2 F 13 28 28 23 16 108
que han sido transmitidos
integramente via Internet,
email o alguna aplicacién de
teléfone celular. % 120 259 259 213 148 1000
3. Soy capaz de disefiar, crear
o modificar una Wiki (Wilkis F 3 14 26 2 36 108
paces, Nirewiki, ...). %% 28 130 241 26,9 33,3 100,0
4. Se ptilizar los marcadores _ .
sociales para localizar, F 5 30 39 21 13 108
almacenar v etiquetar recursos
de Internet. % 46 278 36,1 19.4 12,0 1000
5. Me he dirigido

© gifoann F 8 10 2 27 41 108

profesar, via correo

electronico, para expresarle

wdeas o realizar preguntas, que %o 74 9.3 204 25,0 38,0 100,0
surgiercn luego de una clase

impartida.

6. Utilizo el Chat de Facebook

v Whats App para relacionarme F ek 29 11 ! 4 108
con otras personas % 328 2609 10,2 6.5 3.7 1000
7. Boy capaz de participar de .

modo apropiado enblozsy ¢ ° 2L 3% 18 22 108
foros. % 53 194 35,2 16,7 204 1000
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Preguntas de la dimension colaboracion y trabajos en red

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

mNunca ®CasiNunca ® Algunas Veces Casi siempre Siempre
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Se presentan los resultados de los items de la dimension colaboracion y trabajos en
red, clasificados por la frecuencia de respuestas de los estudiantes en diferentes categorias:
Nunca, casi nunca, algunas veces, casi siempre, y siempre. Estos resultados permiten
observar el comportamiento de los estudiantes en relacion con la colaboracion en linea y el
uso de herramientas digitales para trabajar en equipo y comunicarse con profesores y
compaifieros.

En el item 1, que preguntaba si los estudiantes han tenido la oportunidad de
trabajar colaborativamente con compafieros para realizar tareas escolares de manera online
con el apoyo de herramientas como foros, Wikipedia o Google Drive, el 37,0% de los
estudiantes respondid " Algunas veces", seguido de un 23,1% que indic6 "Casi nunca" y un
21,3% que sefiald "Nunca". El 15,7% indic6 que lo hacia "Casi siempre", y solo un 2,8%

respondi6 "Siempre".
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En el item 2, sobre si los estudiantes han recibido cursos online transmitidos
integramente via Internet, correo electronico o alguna aplicacion de teléfono celular, el
25,9% indico "Casi nunca" y "Algunas veces". El 21,3% de los estudiantes dijo "Casi
siempre", mientras que el 14,8% respondi6 "Siempre", y solo el 12,0% mencion6 "Nunca".

En el item 3, que evaluaba la capacidad de los estudiantes para disefiar, crear o
modificar una Wiki, el 33,3% respondi6 "Siempre", seguido por el 26,9% que indico "Casi
siempre". El 24,1% sefial6 que lo hacia "Algunas veces", mientras que el 13,0% indicé
"Casi nunca", y solo el 2,8% respondié "Nunca".

En el item 4, relacionado con la habilidad de utilizar marcadores sociales para
localizar, almacenar y etiquetar recursos de Internet, el 36,1% de los estudiantes respondio
"Algunas veces", seguido por el 27,8% que indico "Casi nunca". El 19,4% senal6 que lo
hacia "Casi siempre", el 12,0% respondi6 "Siempre", y solo el 4,6% mencion6 "Nunca".

En el item 5, que consultaba si los estudiantes se han dirigido a un profesor via
correo electronico para expresar ideas o realizar preguntas después de una clase, el 38,0%
indic6 que lo hacia "Siempre", mientras que el 25,0% "Casi siempre". El 20,4% respondid
"Algunas veces", el 9,3% indico "Casi nunca", y el 7,4% dijo "Nunca".

En el item 6, que preguntaba sobre el uso del chat de Facebook y WhatsApp para
relacionarse con otras personas, el 52,8% de los estudiantes respondi6 "Nunca", seguido
por un 26,9% que indico "Casi nunca". Solo el 10,2% sefiald que lo hacia "Algunas veces",
el 6,5% dijo "Casi siempre", y solo el 3,7% respondi6 "Siempre".

Finalmente, en el item 7, sobre la capacidad de los estudiantes para participar
apropiadamente en blogs y foros, el 35,2% indic6 que lo hacia "Algunas veces", mientras
que el 20,4% senal6 "Siempre". El 19,4% respondi6 "Casi nunca", el 16,7% menciond

"Casi siempre", y solo el 8,3% dijo "Nunca".



Preguntas de la dimension creatividad e innovacion

Ttems Munca Casi ‘M_E'Im as _Cas-l Siempre total
WNunca WVeces siempre
1. Tengo la capacidad de
concebir ideas originales, F 19 3 3 15 6 108
novedosas y utiles utilizando
las TIC. % 1786 287 315 16,7 5.6 1000
2. Demmestro la -
rezponsabilidad personal para F 14 39 21 21 13 108
el aprendizaje alo largo de la
vida utilizando las TIC. % 130 361 19.4 19.4 12,0 100.0
F 22 26 32 24 4 108
3. Identifico tendencias
previendo las posibilidades de
utilizacion que me prestan las
TIC. % 204 241 20.6 1212 3.7 1000
4. Soy capaz de crear trabajos < -
originales utilizando los F 22 23 2 23 7108
recursos TIC tradicionales y
emergentes % 204 231 26,9 231 6.5 1000
5. Desarrollos materiales
-
donde vtilizo las TIC de F 23 31 38 12 + 108
manera creativa, apoyando la
construccion de mi
conocimiento. % 213 287 33.2 11.1 3.7 1000
6. Exhibo una actitud positiva -
frente al uso de laz TIC para F 13 3 3 2 > 108
apoyar la colaboracion, el
aprendizaje v la productividad. % 16,7 324 324 13.9 4.6 1000
.U delos v simulaci
SomocElos VSunmanionss p 9 o4 38 23 14 108
para explorar sistemas v temas
complejos utilizando las TIC. % 83 222 352 213 13,0 1000
8. Soy de tarm
oycapazdeadaptarmea 0 g 24 4 4 108
nuevas sifuaciones y entornos
tecnologicos. % 352 352 222 3.7 3.7 1000

108
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Preguntas de la dimension creatividad e innovacion
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Se presentan los resultados de los items de la dimension creatividad e innovacion,
clasificados por la frecuencia de respuestas de los estudiantes en diferentes categorias:
Nunca, casi nunca, algunas veces, casi siempre, y siempre. Estos resultados permiten
observar el comportamiento de los estudiantes en relacion con su capacidad de utilizar las
TIC para crear, innovar y adaptarse a nuevos entornos tecnologicos.

En el item 1, que preguntaba si los estudiantes tienen la capacidad de concebir ideas
originales, novedosas y utiles utilizando las TIC, el 31,5% de los estudiantes respondid
"Algunas veces", seguido de un 28,7% que indic6 "Casi nunca" y un 17,6% que sefald
"Nunca". El 16,7% indic6 que lo hacia "Casi siempre", y solo un 5,6% respondid "Siempre".

En el item 2, sobre si los estudiantes demuestran responsabilidad personal para el
aprendizaje a lo largo de la vida utilizando las TIC, el 36,1% indic6 "Casi nunca", seguido
por el 19,4% que sefial6 tanto "Algunas veces" como "Casi siempre". El 13,0% mencion6

"Nunca", y un 12,0% respondi6 "Siempre".
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En el item 3, que evaluaba si los estudiantes pueden identificar tendencias y prever
las posibilidades de utilizacion de las TIC, el 29,6% indic6 "Algunas veces", seguido de un
24,1% que menciond "Casi nunca" y un 22 ,2% que seiald "Casi siempre". Solo el 3,7%
respondi6 "Siempre", mientras que el 20,4% dijo "Nunca".

En el item 4, relacionado con la creacion de trabajos originales utilizando recursos
TIC tradicionales y emergentes, el 26,9% respondi6 "Algunas veces", seguido por el 23,1%
que indico tanto "Casi nunca" como "Casi siempre". El 6,5% mencion6é que lo hacia
"Siempre", mientras que el 20,4% dijo "Nunca".

En el item 5, que preguntaba si los estudiantes desarrollan materiales utilizando las
TIC de manera creativa, el 35,2% respondié "Algunas veces", seguido de un 28,7% que
sefiald "Casi nunca" y un 21,3% que indicado "Nunca". El 11,1% respondi6 "Casi siempre",
y solo un 3,7% dijo "Siempre".

En el item 6, que evaluaba si los estudiantes exhibian una actitud positiva frente al
uso de las TIC para apoyar la colaboracion, el aprendizaje y la productividad, el 32,4%
respondi6 tanto "Algunas veces" como "Casi nunca". El 13,9% indicé que lo hacia "Casi
siempre", mientras que el 16,7% respondioé "Nunca", y solo un 4,6% dijo "Siempre".

En el item 7, sobre el uso de modelos y simulaciones para explorar sistemas y temas
complejos utilizando las TIC, el 35,2% de los estudiantes respondié "Algunas veces",
seguido por el 21,3% que sefial6 "Casi siempre" y un 13,0% que indic6 "Siempre". E122,2%
mencion6 "Casi nunca", y solo el 8,3% respondi6é "Nunca".

Finalmente, en el item 8, que preguntaba si los estudiantes son capaces de adaptarse
a nuevas situaciones y entornos tecnologicos, el 35,2% indic6 tanto "Nunca" como "Casi
nunca", seguido de un 22,2% que seiald "Algunas veces". Solo el 3,7% de los estudiantes

respondi6 tanto "Casi siempre" como "Siempre".
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Preguntas de la dimension estrategia de ampliacion

Casi Algunas Casi

it N 51 total
s T Nunca  Veces siempre EmpTE
1.B 3 informacic
meomEsTAMmAERE o F a1 3 18 1 0 108
navegando por internet.
% 472 352 16,7 9 0.0 1000
2. Completo el estudio con
i 3
lecturas/trabajos F 26 34 3 ? 2108
complementarios. 2o 241 313 3473 8.3 1.9 1000
3. Identifico tendencias
-
previendo las posibilidades de F 22 26 31 24 + 108
utilizacion que me prestan las
TIC. be 204 241 206 222 3.7 1000
4. Elaboro una base de datos
-
con toda la informacion F 26 30 34 12 6 108
obtenida en el desarrollo del
trabajo e 241 278 315 11.1 5.6 1000
13 36 36 30 6 0 108
3. Consulto otros materiales
biblicgraficos o paginas de
Internet que ayuden o mejoren
la comprension. % 333 333 278 3.6 0.0 1000
6. Cuandu:u_me 31.1ng11 dudasz, o F 50 21 23 4 1 108
para ampliar algin concepto,
realizo bisquedas en libros o
en internet. % 463 213 259 3.7 2.8 1000
7- Conozeo y uiilizo los F 19 32 36 12 9 108
recursos que proporciona el
campus. % 176 296 333 11.1 5,2 1000
2. En la elaboracicn de F 18 38 24 4 4 108

resimenes de cada uno de los
temas integro las aportaciones

hechas por ofros compafieros
en clase. % 352 352 2212

L
=]
[¥5)

|

100,0
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Preguntas de la dimension estrategia de ampliacion

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8
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En la dimension estrategia de ampliacion, los resultados de los estudiantes de quinto
grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024, muestran
que la mayoria de los estudiantes tiene un bajo nivel de aprovechamiento de estrategias para
complementar su aprendizaje utilizando las TIC.

En el item 1, que preguntaba si los estudiantes buscaban mas informaciéon navegando
por internet, el 47,2% respondié "Nunca", seguido por un 35,2% que indicé "Casi nunca".
Solo el 16,7% lo hacia "Algunas veces" y un 0,9% indic6 "Casi siempre", sin respuestas para
"Siempre".

En el item 2, sobre si los estudiantes completan su estudio con lecturas o trabajos
complementarios, el 34,3% respondi6é "Algunas veces", seguido por un 31,5% que indic6d
"Casi nunca" y un 24,1% que dijo "Nunca". Solo un 8,3% lo hacia "Casi siempre" y un 1,9%
"Siempre".

En el item 3, que preguntaba si los estudiantes identifican tendencias previendo las

posibilidades de utilizacion de las TIC, el 29,6% respondi6 "Algunas veces", mientras que el
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24,1% senalo6 "Casi nunca", y un 20,4 % dijo "Nunca". Solo el 22,2% lo hacia "Casi siempre"
y el 3,7% "Siempre".

En el item 4, sobre la elaboracion de una base de datos con toda la informacion
obtenida, el 31,5% respondid "Algunas veces", seguido por un 27,8% que indico "Casi
nunca" y un 24,1% que dijo "Nunca". Un 11,1% lo hacia "Casi siempre" y un 5,6%
"Siempre".

En el item 5, que consultaba si los estudiantes utilizan otros materiales bibliograficos
o paginas de Internet para mejorar la comprension, el 33,3% indic6 "Nunca" y "Casi nunca",
mientras que el 27,8% lo hacia "Algunas veces". ". Solo un 5,6% respondio6 "Casi siempre",
y no hubo respuestas para "Siempre".

En el item 6, sobre si los estudiantes realizan buisquedas en libros o en internet cuando
surgen dudas o para ampliar un concepto, el 46,3% respondié "Nunca" y el 21,3% "Casi
nunca". Un 25,9% lo hacia "Algunas veces", el 3,7% "Casi siempre" y el 2,8% "Siempre".

En el item 7, que preguntaba si los estudiantes conocen y utilizan los recursos que
proporciona el campus, el 33,3% respondid "Algunas veces", seguido por el 29,6% que
indico "Casi nunca" y el 17,6%. que dijo "Nunca". Solo un 11,1% lo hacia "Casi siempre" y
un 8,3% "Siempre".

Finalmente, en el item 8, sobre si los estudiantes integran las aportaciones hechas por
otros compaiieros en clase al elaborar resumenes de los temas, el 35,2% respondi6 "Nunca"
y "Casi nunca", mientras que el 22,2% lo hacia "Algunas veces". Solo un 3,7% respondio

"Casi siempre" y "Siempre".
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Preguntas de la dimension estrategia de colaboracion

Casi  Algunas  Casi

items Nunica Munca Veces siempre Siempre  total
1. Conozeo y utilizo los recursos F 19 32 36 12 9 108
que proporciona el campus. % 17.6 206 33,3 111 8.3 1000
2. En la elaboracion de F 17 36 24 19 12 108

resiimenes de cada uno de los

temas integro las aportaciones

hechas por otros compafieros en

clase. % 157 333 222 176 11.1 1000
F 10 15 43 24 13 108

3. Imtercambio los resumenes de

los temas con los compafieros % 93 167 39.8 222 12,0 1000
4. Intercambio con compafieros  F 13 24 33 2 14 108
documentos, direcciones de

Webs... que nos pusdan ser

utiles para el desarrollo de las

actividades % 120 222 324 204 15,0 100,0
3. Consulto con los compafieros F 20 28 41 16 3 108
las dudas que se me plantean en

el estudio del tema % 185 259 380 148 2.8 1000

Preguntas de la dimension estrategia de colaboracion
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En la dimension estrategia de colaboracion, los resultados de los estudiantes de quinto

grado de secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024, muestran
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que la mayoria de los estudiantes utilizan con frecuencia limitada las estrategias de
colaboracion para el aprendizaje.

En el item 1, que preguntaba si los estudiantes conocen y utilizan los recursos que
proporciona el campus, el 33,3% respondio "Algunas veces", seguido por un 29,6% que
indic6 "Casi nunca" y un 17,6%. que respondié "Nunca". Solo un 11,1% lo hacia "Casi
siempre" y un 8,3% "Siempre".

En el item 2, sobre si los estudiantes integran las aportaciones hechas por otros
compafieros en clase al elaborar resimenes de los temas, el 33,3% indic6 "Casi nunca",
seguido por un 22,2% que lo hacia "Algunas veces" y un 17,6% que dijo "Casi siempre". Un
15,7% respondi6 "Nunca", mientras que el 11,1% lo hacia "Siempre".

En el item 3, que preguntaba si los estudiantes intercambian resumenes de los temas
con sus compaieros, el 39,8% indicd "Algunas veces", seguido por un 22,2% que sefiald
"Casi siempre" y un 16,7% que dijo "Casi nunca". Un 12,0% respondi6 "Siempre", mientras
que solo el 9,3% mencion6 "Nunca".

En el item 4, sobre si los estudiantes intercambian con compaiieros documentos,
direcciones de webs u otros recursos utiles, el 32,4% respondi6 "Algunas veces", seguido por
un 22,2% que sefial6 "Casi nunca". Un 20,4% lo hacia "Casi siempre", mientras que el 13,0%
respondid "Siempre" y el 12,0% indic6 "Nunca".

Finalmente, en el item 5, que preguntaba si los estudiantes consultaban con sus
compafieros las dudas que se les plantean en el estudio del tema, el 38,0% respondié "Algunas
veces", seguido por un 25,9% que indicéd "Casi nunca" y un 18,5% que dijo "Nunca". Solo

un 14,8% lo hacia "Casi siempre" y un 2,8% "Siempre".
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Preguntas de la dimension estrategia de conceptualizacion

Casi  Algunas Caz
MNunca Veces siempre
1. Estudio con esquemas, F 21 33 40 10 4 108
resimenes y cuadros sinopticos

items Nunca Siempre Total

de loz contenidos de cada tema % 194 306 37.0 8.3 3.7 1000
2. Cuando micio la lectura deun  F 19 35 35 16 3 108
tema, escribo notas que

posteriormente me sirven de

sintesis de lo leido. % 176 324 324 148 2.8 1000
3. Construyo una sintesis F 3 31 40 12 12 103
personal de los contenidos % 120 287 370 111 11,1 1000
4. Bealizo un mapa conceptual F 19 30 32 23 4 108

con los conceptos mas

importantes de cada apartado. % 176 278 296 213 3,7 1000
3. Recopilo los contenidos que F 33 27 3 3 6 108
considero mas importantes a

modo de notas de estudio. % 306 250 315 7.4 56 1000
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Se presentan los resultados de los estudiantes de quinto grado de secundaria de la IE
Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024, sobre la dimension estrategia de
conceptualizacion, donde se evalu6 el uso de diversas estrategias para sintetizar y organizar

los contenidos de estudio.
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En el item 1, que preguntaba si los estudiantes estudian con esquemas, resimenes y
cuadros sinopticos, el 37,0% indic6 que lo hacia "Algunas veces", seguido por un 30,6% que
respondio6 "Casi nunca" y un 19, 4% que dijo "Nunca". Solo un 9,3% lo hacia "Casi siempre",
y un 3,7% lo hacia "Siempre".

En el item 2, sobre si los estudiantes escriben notas que posteriormente les sirven
como sintesis de lo leido al iniciar la lectura de un tema, el 32,4% respondid tanto "Casi
nunca" como "Algunas veces". Un 17,6% indic6 "Nunca", mientras que un 14,8% lo hacia

"Casi siempre", y solo un 2,8% respondid "Siempre".

En el item 3, que preguntaba si los estudiantes construyen una sintesis personal de los
contenidos, el 37,0% indic6 "Algunas veces", seguido por un 28,7% que sefial6 "Casi nunca"
y un 12,0% que respondi6 "Nunca". Un 11,1% lo hacia tanto "Casi siempre" como

"Siempre".

En el item 4, sobre la realizacion de mapas conceptuales con los conceptos mas
importantes de cada apartado, el 29,6% lo hacia "Algunas veces", seguido por un 27,8% que
respondio "Casi nunca" y un 17,6 % que dijo "Nunca". Un 21,3% lo hacia "Casi siempre",
mientras que el 3,7% lo hacia "Siempre".

Finalmente, en el item 5, que preguntaba si los estudiantes recopilan los contenidos
mas importantes como notas de estudio, el 31,5% respondi6 "Algunas veces", seguido por
un 30,6% que indico "Nunca" y un 25,0. % que sefiald "Casi nunca". Un 7,4% lo hacia "Casi

siempre", mientras que solo un 5,6% lo hacia "Siempre".
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Preguntas de la dimension estrategia de planificacion

tems

Casi  Algunas Casl

Nunca .
Nunca WVeces siempre

Siempre Total

1. Al empezar el cuatrimestre, F
hago por escrito un plan de

trabajo, reflejando el tiempo que
dedicaré a cada asignatura v la

fecha de los examenes. %
2. Reparto el tiempo para el F
estudic de contenidos v la
elaboracion de los trabajos de

cada tema. %
5. Planifico el iempo de que F
dizpongo para cada asignatura y
trabajo practico %o

15 19 41 28 3 1038

139 1786 380 239 4.6 1000

19 24 46 15 4 108
17.6 222 426 139 3.7 1000
18 30 44 15 1 108
16,7 2735 40,7 139 2 1000

H
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En la tabla y figura, se presentan los resultados de los estudiantes de quinto grado de

secundaria de la IE Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024, sobre la dimension

estrategia de planificacion, donde se evalu6 la capacidad de los estudiantes para organizar su

tiempo y planificacion de sus actividades académicas.

En el item 1, que preguntaba si los estudiantes al inicio del cuatrimestre realizan un

plan de trabajo por escrito, reflejando el tiempo que dedicaran a cada asignatura y la fecha
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de los examenes, el 38,0% respondidé "Algunas veces", seguido por un 25,9% que indicé
"Casi siempre" y un 17,6% que sefald "Casi nunca". Solo un 4,6% lo hacia "Siempre",
mientras que el 13,9% decia "Nunca".

En el item 2, sobre si los estudiantes reparten el tiempo para el estudio de contenidos
y la elaboracion de trabajos, el 42,6% respondi6 "Algunas veces", seguido por un 22,2% que
sefiald "Casi nunca" y un 17 ,6% que dijo "Nunca". Solo un 13,9% lo hacia "Casi siempre",
y un 3,7% indic6 "Siempre".

En el item 3, que preguntaba si los estudiantes planifican el tiempo que disponen para
cada asignatura y trabajo practico, el 40,7% indic6 "Algunas veces", seguido por un 27,8%
que dijo "Casi nunca" y un 16, 7% que respondi6é "Nunca". Solo un 13,9% lo hacia "Casi

siempre", y un 0,9% lo hacia "Siempre".
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Preguntas de la dimension estrategia de participacion

Items Nunca Cast ‘M;grunas .Cw Siempre Total
Nunca Veces siempre
1. Tomo nota de las respoestas F 22 34 38 11 3 108
del profesor a las dudas propias
o de los compafieros % 204 3175 352 102 2.8 1000
2. Anocto mis dudas para F 14 37 35 14 g 108
consultarlas mas a fondo en una
segunda lectura. % 13,0 343 324 13,0 7.4 1000
Aclaro las dudas con el profesor F 20 20 46 13 4 108
en clase o en tutoria % 1835 185 426 16,7 3,7 1000
3. Respondo a las preguntas F 31 33 3 6 & 108
planteadas en clase. % 28,7 306 296 5,6 56 1000
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Se presentan los resultados de los estudiantes de quinto grado de secundaria de la IE

Agustin Gamarra, provincia de Anta, Cusco, en 2024, sobre la dimension estrategia de

participacion, evaluando como los estudiantes participan en las clases y gestionan sus dudas.

En el item 1, que preguntaba si los estudiantes tomaban nota de las respuestas del

profesor a las dudas propias o de los compaifieros, el 35,2% respondid "Algunas veces",

seguido por un 31,5% que indic6 "Casi nunca", y un 20,4% que dijo "Nunca". Solo un 10,2%

lo hacia "Casi siempre", y un 2,8% respondi6 "Siempre".
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En el item 2, sobre si los estudiantes anotan sus dudas para consultarlas mas a fondo
en una segunda lectura, el 34,3% respondi6 "Casi nunca", seguido por un 32,4% que indico
"Algunas veces" y un 13,0% que dijo "Nunca". Un 13,0% lo hacia "Casi siempre", mientras
que un 7,4% respondi6 "Siempre".

En el item 3, que preguntaba si los estudiantes aclaraban las dudas con el profesor en
clase o en tutoria, el 42,6% indico "Algunas veces", seguido por un 18,5% que sefiald tanto
"Nunca" como "Casi nunca". ". Un 16,7% lo hacia "Casi siempre", y solo un 3,7% respondid
"Siempre".

Finalmente, en el item 4, que preguntaba si los estudiantes respondieron a las
preguntas planteadas en clase, el 30,6% respondi6 "Casi nunca", seguido por un 28,7% que
indico "Nunca" y un 29,6% que sefial¢ "Algunas veces". Solo un 5,6% respondio tanto "Casi

siempre" como "Siempre".





