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RESUMEN 

 

El objetivo principal de la investigación fue determinar la influencia del sociograma 

literario como estrategia didáctica en la comprensión lectora de los estudiantes del cuarto 

grado de educación primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato 

Luciano Herrera del Cusco. El estudio se centró en la aplicación del sociograma literario 

como una estrategia didáctica orientada a mejorar los niveles de comprensión lectora, al 

favorecer el análisis de los personajes y los hechos principales de los textos narrativos. La 

investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, de tipo aplicado y con un diseño 

preexperimental, empleándose pruebas de pretest y postest basadas en el modelo de 

comprensión lectora del Ministerio de Educación, con la finalidad de medir la influencia de la 

estrategia aplicada. Para el análisis de las hipótesis se utilizó la prueba de Shapiro-Wilk y la 

prueba no paramétrica de Wilcoxon, obteniéndose un p-valor de 0.002, inferior al nivel de 

significancia de 0.05, lo que permitió rechazar la hipótesis nula y aceptar la hipótesis 

alternativa. Asimismo, la r de Rosenthal evidenció un tamaño del efecto alto (0.861), lo que 

indica un impacto significativo del sociograma literario en la comprensión lectora. En la 

prueba de entrada, la mayoría de los estudiantes se ubicó en los niveles inicio y logro en 

proceso; sin embargo, luego de la aplicación de la estrategia, se evidenció un incremento 

notable en los niveles logro esperado y logro destacado, confirmando la efectividad del 

sociograma literario en la mejora de la comprensión lectora. 

Palabras clave: Estrategia didáctica, Sociograma literario, Comprensión lectora, 

Educación primaria. 
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ABSTRACT 

 

The main objective of this research was to determine the influence of the literary 

sociogram as a didactic strategy on the reading comprehension of fourth-grade primary 

education students at the Fortunato Luciano Herrera Mixed Application Educational 

Institution in Cusco. The study focused on the application of the literary sociogram as a 

didactic strategy aimed at improving reading comprehension levels by promoting the analysis 

of characters and the main events in narrative texts. The research was conducted under a 

quantitative, applied approach with a pre-experimental design, using pre-test and post-test 

assessments based on the reading comprehension model proposed by the Ministry of 

Education in order to measure the influence of the applied strategy. For hypothesis testing, 

the Shapiro–Wilk test and the non-parametric Wilcoxon test were used, obtaining a p-value 

of 0.002, which is lower than the significance level of 0.05, thus allowing the rejection of the 

null hypothesis and the acceptance of the alternative hypothesis. Likewise, Rosenthal’s r 

indicated a large effect size (0.861), showing that the literary sociogram had a significant 

impact on reading comprehension. In the pre-test, most students were at the initial and in-

progress achievement levels; however, after the application of the strategy, a notable increase 

was observed in the expected achievement and outstanding achievement levels, confirming 

the effectiveness of the literary sociogram in improving reading comprehension. 

Keywords: Didactic strategy, Literary sociogram, Reading comprehension, Primary 

education. 
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INTRODUCCIÒN 

 

La comprensión lectora es una competencia importante en el proceso educativo, ya 

que permite a los estudiantes interpretar, analizar y reflexionar sobre diversos textos. Sin 

embargo, diversas evaluaciones han evidenciado dificultades en esta competencia, lo que 

repercute negativamente en sus logros de aprendizaje. La prueba PISA 2022, cuyos 

resultados fueron publicados en diciembre de 2023, mostró que muchos estudiantes peruanos 

continúan por debajo del nivel esperado en comprensión lectora, lo que evidencia la 

necesidad de estrategias innovadoras en la enseñanza. Ante esta problemática, se investigó el 

sociograma literario como una estrategia didáctica que organiza gráficamente las relaciones 

entre los personajes de un texto, facilitando la comprensión lectora. La importancia de la 

lectura en la formación académica y el bajo desempeño de los estudiantes en esta 

competencia hacen necesaria la aplicación de metodologías que permitan fortalecer el 

aprendizaje. En este sentido, el sociograma literario se presenta como una herramienta que 

favorece la interpretación y el análisis de los textos. 

Capítulo I: Presenta el planteamiento del problema, la formulación del problema y 

la delimitación geográfica de la investigación. Asimismo, se incluyen los objetivos, la 

justificación y las limitaciones del estudio. 

Capítulo II: Contiene el marco teórico, incluyendo antecedentes internacionales y 

nacionales, bases teóricas de cada variable y el marco conceptual. También se detallan las 

dimensiones de las variables de estudio. 

Capítulo III: Expone la hipótesis general y las hipótesis específicas, además de la 

operacionalización de las variables y sus respectivos indicadores. 

Capítulo IV: Describe la metodología de la investigación, especificando el enfoque, 

tipo, nivel y diseño del estudio. También presenta la población, la muestra y los instrumentos 
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de recolección de datos. 

Capítulo V: Presenta los resultados de la investigación, con el análisis e 

interpretación del pretest y postest. Además, se exponen los hallazgos en cada dimensión de la 

comprensión lectora. 

Capítulo VI: Expone la discusión, una propuesta fundamentada en los hallazgos de 

      la investigación. 

Finalmente, las conclusiones, recomendaciones, referencias bibliográficas y anexos 

correspondientes. 
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CAPÍTULO I 

 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1. Ámbito de estudio: localización política y geográfica 

 

El estudio se realizó en la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato 

Luciano Herrera, con estudiantes de nivel primaria. Esta institución se encuentra ubicada en 

la Av. de la Cultura 721, en el distrito, provincia y región de Cusco. 

Figura 1  

Ubicación de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera 

 
 

Nota. Google maps 

 

1.2.  Descripción de la realidad problemática 

 

En América Latina, la comprensión lectora sigue siendo un gran problema en la 

educación, ya que muchos estudiantes tienen dificultades para entender y analizar textos. 

Según la evaluación Programme for International Student Assessment PISA (2022), publicada 

en diciembre de 2023, el 75% de los estudiantes de la región no alcanzó el nivel básico de 

lectura, quedando por debajo del nivel 2. En este nivel, los estudiantes pueden encontrar 
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información en el texto e identificar ideas principales, pero tienen problemas para 

interpretar datos más complejos o relacionar información. Los países con mejores 

resultados fueron Chile, Uruguay, Costa Rica, México, Brasil y Colombia, mientras que 

Argentina, Panamá, República Dominicana y Perú tuvieron un bajo desempeño, con más del 

50% de sus estudiantes sin llegar al nivel 2. En el caso de Perú, el 54.4% de los estudiantes no 

logró desarrollar habilidades básicas de lectura. Estos resultados muestran la necesidad de 

mejorar la enseñanza y fomentar el hábito de lectura desde temprana edad para que los 

estudiantes puedan comprender mejor los textos y reducir la diferencia con otros países del 

mundo. (Arias Ortiz, 2023) 

En el Perú, los estudiantes de primaria evidencian un bajo nivel de comprensión 

lectora, según los resultados de la Evaluación Muestral (EM) 2022 del Ministerio de 

Educación (Minedu). En cuarto grado de primaria, solo el 34.5% de los estudiantes alcanzó un 

nivel satisfactorio en lectura, mientras que el 65.5% restante presentó dificultades. De ellos, el 

35.5% se encuentra en nivel proceso, el 25% en nivel inicio y el 4.9% en nivel previo al 

inicio, lo que indica serios problemas para comprender textos. Los estudiantes tienen 

dificultades para identificar ideas principales, hacer inferencias y relacionar información 

dentro del texto, lo que limita su aprendizaje en otras áreas. Esta situación refleja la necesidad 

de implementar estrategias didácticas y fomentar el hábito de lectura desde temprana edad 

para fortalecer la comprensión lectora en el país. (Minedu, 2022) 

En la región de Cusco, la comprensión lectora también presenta dificultades. Según la 

Evaluación Muestral de Estudiantes (2022), solo el 46.6% de los estudiantes logró un nivel 

satisfactorio en lectura, mientras que el 54.8% quedó en nivel proceso y el 4.5% en nivel 

inicio. Esto significa que más de la mitad de los estudiantes tienen problemas para 

comprender lo que leen, ya que les cuesta identificar ideas principales, hacer inferencias y 

conectar la información del texto. Cusco ocupa el sexto lugar a nivel nacional en 
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comprensión lectora, quedando por debajo de regiones como Tacna (55.7%), Moquegua 

(53.0%) y Arequipa (50.7%). Estos resultados reflejan la necesidad de mejorar la enseñanza 

de la lectura en la región y aplicar estrategias que ayuden a los estudiantes a desarrollar 

mejores habilidades lectoras desde temprana edad. 

En la Institución Educativa Fortunato Luciano Herrera, los estudiantes de cuarto grado 

de primaria presentan dificultades en comprensión lectora, lo que afecta su desempeño 

académico. Según los resultados de la evaluación SIRESE 2023, el 53.1% de los estudiantes 

se encuentra en el nivel Inicio, lo que indica serias dificultades para comprender textos. El 

31.3% se ubica en el nivel Proceso, mostrando un desarrollo parcial de habilidades lectoras, 

mientras que solo el 15.6% alcanzó el nivel Logrado, evidenciando una comprensión 

adecuada. Ante esta situación, es necesario implementar estrategias efectivas que fortalezcan 

el aprendizaje de la lectura. (Gobierno Regional del Cusco, 2023) 

El bajo nivel de comprensión lectora en los estudiantes no solo se debe a dificultades 

en el aprendizaje, sino también a la forma en que se enseña. En muchas aulas todavía se 

usan métodos tradicionales basados en la memorización, que no fomentan la interpretación 

ni el análisis de textos. Además, la falta de hábito de lectura tanto en la escuela como en casa 

y el acceso limitado a materiales adecuados dificultan el aprendizaje. El uso de textos poco 

atractivos o no adaptados a la edad de los estudiantes también desmotiva la lectura. Esto se 

refleja en problemas para entender textos, resolver ejercicios matemáticos, expresar ideas 

con claridad y desarrollar un pensamiento crítico. Con el tiempo, estas dificultades pueden 

afectar el logro de aprendizajes en general, limitar la capacidad de comunicación y reducir el 

interés por el aprendizaje. (Mamani- Quispe y otros, 2024) 

Ante esta situación, el sociograma literario surge como una estrategia útil para 

mejorar la comprensión lectora. Permite a los estudiantes visualizar las relaciones entre 



4  

los personajes y comprender mejor el contexto de una historia. Al organizar la información 

de manera gráfica, facilita la identificación de ideas principales y ayuda a desarrollar 

inferencias, lo que contribuye al fortalecimiento de los logros de aprendizaje. Esta estrategia 

resulta útil en el proceso de desarrollo de la comprensión lectora, ya que permite analizar, 

interpretar y extraer inferencias de las historias leídas mediante la comprensión de las 

relaciones entre los personajes y su entorno. Asimismo, se presenta como una alternativa 

eficaz para identificar dichas relaciones dentro del contexto narrativo, lo cual favorece la 

interpretación de información implícita en los textos. (Cairney H, 2018) 

1.3. Formulación del problema 

 

1.3.1. Problema general 

 

¿De qué manera el sociograma literario como estrategia didáctica influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera del Cusco – 2024? 

13.2. Problemas específicos 

 

i. ¿De qué manera el sociograma literario como estrategia didáctica influye en la 

comprensión lectora en el nivel literal de los estudiantes del cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera del 

Cusco – 2024? 

ii. ¿De qué manera el sociograma literario como estrategia didáctica influye en la 

comprensión lectora en el nivel inferencial de los estudiantes del cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera del 

Cusco – 2024? 

iii. ¿De qué manera el sociograma literario como estrategia didáctica influye en la 

comprensión lectora en el nivel crítico de los estudiantes del cuarto grado de educación 
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primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera del 

Cusco – 2024? 

1.4.  Justificación de la investigación 

 

1.4.1. Justificación teórica 

 

La presente investigación se sustentó en diversos aportes teóricos que respaldaron la 

relación entre el uso del sociograma literario como estrategia didáctica y el desarrollo de la 

comprensión lectora. Según Gutiérrez (1999), el sociograma fue un instrumento técnico 

derivado de la teoría de grafos, que permitió representar de forma visual las interacciones 

entre los actores de un grupo, lo cual facilitó la comprensión de las estructuras relacionales. 

En la misma línea, Moreno (2009) definió el sociograma como una herramienta que 

representa gráficamente las relaciones interpersonales dentro de un grupo, permitiendo 

analizar las influencias y los vínculos de manera estructurada. Urbina (2018) complementó 

estas ideas al señalar que el sociograma posibilitó analizar las relaciones sociales entre pares 

desde la perspectiva de los propios estudiantes, favoreciendo la autorreflexión y la 

comprensión de su entorno social. 

Estos fundamentos se articularon con los principios de la teoría de grafos propuesta 

por Euler, retomada por Vaz (2009), quien explicó que las interacciones entre individuos o 

elementos pueden representarse mediante nodos y aristas, facilitando la interpretación de 

relaciones complejas. En el contexto educativo, esta teoría sirvió de base para comprender 

las relaciones entre los personajes de una obra literaria, lo que Cairney (2018) denominó 

sociograma literario, una estrategia que ayudó a los lectores a visualizar las conexiones entre 

personajes y a profundizar en la estructura narrativa del texto. 
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Asimismo, autores como Bermejo (2014) y Calvillo (2008) coincidieron en que el 

sociograma literario favoreció la comprensión de los textos narrativos al permitir representar 

gráficamente los vínculos entre personajes, promoviendo la reflexión y el análisis crítico del 

relato. Estas aportaciones teóricas sustentaron la elección del sociograma literario como una 

estrategia efectiva para mejorar la comprensión lectora, al involucrar procesos de 

observación, análisis, inferencia y construcción de significado. 

Por otro lado, la comprensión lectora, entendida según Solé (2009) y Pinzás (2003) 

como un proceso cognitivo y metacognitivo de construcción activa del significado, requirió 

de estrategias que ayudaran a los estudiantes a relacionar la información textual con sus 

saberes previos. En ese sentido, el sociograma literario constituyó una herramienta coherente 

con los postulados de la comprensión lectora, ya que permitió representar, organizar y 

analizar visualmente la información, favoreciendo los niveles literal, inferencial y crítico 

descritos por Gómez (2009) y Cosín (2022). 

En conjunto, las teorías revisadas demostraron que la comprensión lectora no solo 

dependió de la decodificación del texto, sino de la capacidad para establecer relaciones entre 

los elementos narrativos y construir un significado profundo. Por ello, el sociograma 

literario se sustentó teóricamente como una estrategia que integró la representación gráfica, 

la cognición y la metacognición, fortaleciendo los procesos de comprensión lectora en los 

estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la Institución Educativa Mixta de 

Aplicación Fortunato Luciano Herrera del Cusco – 2024.  

1.4.2. Justificación práctica 

 

La presente investigación tuvo un carácter práctico, ya que la variable independiente, 

el sociograma literario, fue aplicada con el propósito de fortalecer la comprensión lectora de 

los estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la Institución Educativa Mixta de 

Aplicación Fortunato Luciano Herrera del Cusco – 2024, y generar mejoras significativas en 
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su desempeño lector. El estudio tuvo relevancia científica y social, puesto que la 

implementación de sesiones de aprendizaje basadas en fundamentos teóricos permitió 

comprobar la eficacia del sociograma literario como estrategia didáctica orientada al 

desarrollo de la comprensión lectora. 

El sociograma literario se constituyó como una estrategia didáctica que facilitó la 

identificación y análisis de las relaciones entre los personajes de un texto narrativo, 

favoreciendo la inferencia y la interpretación de la información implícita. A través de su 

aplicación, los estudiantes lograron comprender de manera más profunda el contenido de las 

lecturas, al simular el proceso cognitivo de un lector competente. Asimismo, esta estrategia 

promovió la organización del pensamiento, el razonamiento lógico y el fortalecimiento de 

las habilidades de análisis, deducción y reflexión crítica. 

De esta manera, la aplicación del sociograma literario permitió desarrollar la 

capacidad de inferencia en los estudiantes, ayudándolos a identificar información no 

explícita en los textos y a mejorar su razonamiento lector. En consecuencia, se redujeron los 

errores frecuentes al responder preguntas de comprensión, evidenciando un aprendizaje más 

significativo, activo y duradero. Los resultados obtenidos aportaron evidencias que pueden 

orientar a los docentes en la implementación de estrategias visuales y analíticas que 

optimicen los procesos de comprensión lectora en el nivel primario.  

1.4.3. Justificación metodológica 

 

La presente investigación fue de tipo aplicada, con un enfoque cuantitativo, ya que se 

buscó determinar la influencia del sociograma literario como estrategia didáctica en el 

desarrollo de la comprensión lectora de los estudiantes. La variable independiente, el 

sociograma literario, se implementó mediante sesiones de aprendizaje diseñadas 

específicamente para favorecer la comprensión de textos narrativos. Por su parte, la variable 

dependiente, la comprensión lectora, se evaluó a través de una guía de observación y una 
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rúbrica elaboradas conforme a los enfoques pedagógicos del Ministerio de Educación del 

Perú. 

El estudio adoptó un diseño preexperimental, trabajando con un único grupo de 

estudio conformado por estudiantes del cuarto grado de educación primaria. Se aplicó una 

prueba pretest para identificar el nivel inicial de comprensión lectora, seguida de la 

intervención basada en el uso del sociograma literario. Posteriormente, se administró una 

prueba postest con el fin de comparar los resultados y determinar la efectividad de la 

estrategia aplicada en la mejora del desempeño lector de los participantes. 

1.5. Objetivos de la investigación 

 

1.5.1. Objetivo general 

 

Determinar la influencia del sociograma literario como estrategia didáctica en la 

comprensión lectora de los estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera del Cusco – 2024. 

1.5.2. Objetivos específicos 

 

i. Determinar la influencia del sociograma literario como estrategia didáctica en la 

comprensión lectora en el nivel literal de los estudiantes del cuarto grado de educación 

primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera 

del Cusco – 2024. 

ii. Determinar la influencia del sociograma literario como estrategia didáctica en la 

comprensión lectora en el nivel inferencial de los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano 

Herrera del Cusco – 2024. 

iii. Determinar la influencia del sociograma literario como estrategia didáctica en la 

comprensión lectora en el nivel crítico de los estudiantes del cuarto grado de educación 
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primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación “Fortunato Luciano Herrera” 

del Cusco – 2024. 

1.6. Delimitación de la investigación 

 

La presente investigación se desarrolló en la Institución Educativa Mixta de 

Aplicación Fortunato Luciano Herrera, ubicada en la ciudad del Cusco, región Cusco, Perú. 

Este escenario educativo fue seleccionado por ser una institución representativa del nivel 

primario urbano y por evidenciar, en sus evaluaciones internas y nacionales, dificultades en 

los niveles de comprensión lectora. La población estuvo conformada por los estudiantes del 

cuarto grado de educación primaria, sección “A”, pertenecientes al IV ciclo de la Educación 

Básica Regular, con un total de 35 participantes. 

Se eligió el cuarto grado de educación primaria por ser uno de los niveles en los que el 

Ministerio de Educación del Perú aplica la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE), junto con 

el segundo y sexto grado. Dicha evaluación permite conocer el nivel de logro en comprensión 

lectora a nivel nacional y constituye una etapa clave para identificar las dificultades en la 

adquisición de esta competencia, así como para implementar estrategias pedagógicas que 

fortalezcan el aprendizaje lector. 

El estudio se realizó durante el año académico 2024, periodo en el que se diseñaron, 

aplicaron y evaluaron las sesiones de aprendizaje basadas en el sociograma literario. La 

recolección de datos, que incluyó la aplicación del pretest y postest, se efectuó en el segundo 

trimestre del mismo año, dentro del calendario escolar institucional. 

En el plano conceptual, la investigación se centró en dos variables principales: la 

variable independiente, el sociograma literario, entendida como una estrategia didáctica 

basada en la representación gráfica de las relaciones entre los personajes de un texto narrativo 

para favorecer la comprensión de su estructura y sentido; y la variable dependiente, la 

comprensión lectora, definida como el proceso mediante el cual el lector construye significado 
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al interactuar con la información explícita e implícita del texto. Asimismo, se abordaron los 

tres niveles de comprensión lectora (literal, inferencial y crítico) establecidos por el Ministerio 

de Educación del Perú (MINEDU, 2013), en concordancia con los estándares nacionales de 

aprendizaje. 

1.7. Limitaciones de la investigación 

 

En el desarrollo de la investigación se presentaron ciertas limitaciones propias del 

contexto escolar, como la reducción del número de sesiones de aprendizaje a 10, lo que acotó 

el tiempo disponible para la aplicación más amplia de la estrategia didáctica, y la alta 

cantidad de estudiantes en el aula, que dificultó la atención personalizada necesaria para 

implementar y evaluar el sociograma literario. No obstante, estas condiciones reflejan la 

realidad de muchas instituciones educativas, por lo que los resultados obtenidos poseen un 

valor significativo al demostrar la aplicabilidad de la estrategia en escenarios reales. 
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CAPITULO II 

 

MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

 

2.1. Antecedentes de la investigación 

 

2.1.1. Internacionales 

 

a) Hrechka, Pavlyk y Lysohor (2022) realizaron el estudio titulado: “Formación de la 

habilidad de comprensión lectora en alumnos de escuela primaria mediante 

herramientas de visualización, desarrollado en Ucrania”. El propósito de esta 

investigación fue analizar cómo el uso de representaciones visuales contribuye al 

desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de educación primaria, 

específicamente en niños de tercer y cuarto grado. Se aplicó un enfoque mixto que 

combinó métodos teóricos y empíricos, con una muestra conformada por alumnos de 

instituciones educativas públicas. Los resultados demostraron que el empleo de 

herramientas visuales: como esquemas, mapas conceptuales y relaciones gráficas, 

fortaleció la capacidad de los estudiantes para identificar la estructura de los textos, 

establecer conexiones entre ideas y comprender la intención comunicativa del autor. 

Este antecedente se relaciona directamente con la presente investigación, ya que 

sustenta que las estrategias visuales, como el sociograma literario, favorecen la 

comprensión lectora en el nivel primario. 

b) Al-Shdeifat y Al-Jamal (2023) desarrollaron la investigación titulada: “Pensamiento 

visual y comprensión lectora en contextos de lengua extranjera, efectuada en 

Jordania”. El objetivo del estudio fue determinar la influencia de las estrategias de 

pensamiento visual en la comprensión lectora de estudiantes femeninas de noveno 
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grado de educación básica. Se empleó un diseño experimental con dos grupos (control 

y experimental), integrados por un total de 66 estudiantes, a quienes se aplicaron 

pruebas de comprensión lectora antes y después de la intervención. Los resultados 

revelaron que el grupo experimental, que utilizó estrategias de pensamiento visual, 

alcanzó mejoras significativas en los niveles de comprensión inferencial y crítica. En 

conclusión, este estudio demuestra que la representación gráfica y el razonamiento 

visual potencian la comprensión lectora, principios que respaldan la eficacia del 

sociograma literario como estrategia didáctica en el proceso de lectura comprensiva. 

c) Yıldız y Akyol (2021) llevaron a cabo el estudio titulado: “Efecto de las estrategias de 

representación gráfica en la comprensión lectora de los estudiantes de primaria, 

desarrollado en Turquía”. El propósito fue evaluar el impacto del uso de 

organizadores gráficos en la comprensión de textos narrativos en estudiantes de cuarto 

grado de educación primaria. La investigación adoptó un diseño cuasiexperimental 

con 60 participantes distribuidos en grupo control y grupo experimental. Después de 

la intervención, los resultados mostraron una mejora significativa en la habilidad de 

los estudiantes para identificar ideas principales, secuencias de eventos y relaciones 

entre los personajes. En síntesis, este antecedente confirma que las estrategias basadas 

en representaciones visuales fortalecen la comprensión lectora de los textos 

narrativos, lo que coincide con la propuesta de la presente investigación que aplica el 

sociograma literario como estrategia didáctica para mejorar dicha habilidad. 

 

2.1.2 Nacionales 

 

a) Pérez Valderrama (2022) realizó el estudio titulado: “Estrategias didácticas para 

mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de la I.E.P. Perú 

School de Chimbote”, desarrollado en la ciudad de Chimbote. El propósito de esta 
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investigación fue determinar en qué medida la aplicación de estrategias didácticas 

contribuye al mejoramiento de la comprensión lectora en estudiantes de quinto grado 

de primaria. Se empleó un diseño preexperimental con enfoque cuantitativo, 

trabajando con una muestra de 25 estudiantes, a quienes se les aplicó una lista de 

cotejo y una evaluación antes y después de la intervención. Los resultados 

evidenciaron una mejora significativa en los niveles de comprensión lectora, 

observándose un incremento notable en los niveles “logro previsto” y “logro 

destacado” en el post test. Este antecedente se relaciona con la presente investigación 

porque demuestra que la implementación planificada de estrategias docentes influye 

de manera directa y positiva en el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes 

de educación primaria. 

b) Pérez Ruiz (2022) llevó a cabo el estudio titulado: “Estrategias de aprendizaje para 

mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del cuarto grado de la I.E.P. Perú 

School – Chimbote”, realizado también en el nivel primario. El objetivo fue 

determinar la influencia de las estrategias de aprendizaje en el desarrollo de la 

comprensión lectora de los estudiantes. Se utilizó un diseño preexperimental con 

enfoque cuantitativo y una muestra de 30 alumnos, aplicando una lista de cotejo en 

una medición antes y después de la intervención. Los resultados demostraron avances 

significativos en los niveles de logro, destacándose un aumento en el porcentaje de 

estudiantes ubicados en los niveles superiores de comprensión lectora. Este 

antecedente respalda la presente investigación, ya que confirma que la aplicación de 

estrategias específicas orientadas a la organización, análisis y práctica favorece de 

manera directa el progreso en la comprensión lectora en primaria. 

c) Noriega García (2024) desarrolló el estudio titulado: “Los organizadores visuales 

como estrategia de aprendizaje para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes 
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del sexto grado de primaria de la I.E. N.° 38984-23/MX-P Yanama, Ayacucho”. El 

propósito del estudio fue determinar la efectividad de los organizadores visuales como 

estrategia para el desarrollo de la comprensión lectora. La investigación empleó un 

diseño preexperimental con enfoque cuantitativo, considerando una muestra de 30 

estudiantes, a quienes se les aplicaron instrumentos de evaluación antes y después de 

la intervención, analizándose los resultados mediante la prueba t de Student. Los 

hallazgos demostraron una influencia significativa de los organizadores visuales en la 

mejora de la comprensión lectora, validada con un nivel de confianza del 95%. Este 

antecedente se relaciona estrechamente con la investigación, debido a que evidencia 

que las representaciones gráficas y visuales facilitan la construcción de sentido y la 

interpretación de textos en estudiantes de educación primaria. 

2.1.3 Locales 

 

a) Pillco Pinedo (2020) realizó el estudio titulado “Organizadores gráficos en el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del 6.º grado de nivel primaria de 

la I.E. Mixta de Aplicación Fortunato L. Herrera — Cusco”. El objetivo de la 

investigación fue determinar la influencia del uso de organizadores gráficos en el 

desarrollo de la comprensión lectora de estudiantes de sexto grado. Se empleó un 

enfoque cuantitativo con diseño preexperimental, aplicando una prueba antes y después 

de la intervención a una muestra de estudiantes de la institución. Los resultados 

demostraron que la utilización sistemática de organizadores gráficos favoreció la 

identificación de ideas principales, la estructuración del contenido y la interpretación del 

mensaje del texto, mostrando mejoras significativas en el postest. Este antecedente se 

relaciona directamente con la presente investigación, debido a que evidencia que el uso 

de representaciones visuales contribuye al proceso de comprensión lectora en el mismo 

contexto educativo donde se desarrollará el estudio, respaldando la pertinencia del 
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sociograma literario como estrategia. 

b) Mosqueira Ochoa y Mamani Tintaya (2022) desarrollaron la investigación “Los 

mapas mentales y la competencia ‘lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna’ de los estudiantes de la Institución Educativa de Aplicación Fortunato Luciano 

Herrera – Cusco”. El propósito fue analizar de qué manera el uso de mapas mentales 

influye en el desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de primaria. La 

investigación se enmarcó en un diseño de tipo aplicado, utilizando como instrumentos 

guías de observación y rúbricas de desempeño. Los resultados mostraron que el empleo 

de mapas mentales ayudó a los estudiantes a organizar visualmente la información de los 

textos, fortaleciendo la comprensión global y el reconocimiento de estructuras textuales. 

Este antecedente se relaciona con la presente investigación, pues demuestra que los 

organizadores visuales son estrategias eficaces para promover la comprensión lectora en 

la misma institución educativa, lo cual sustenta la validez pedagógica de aplicar el 

sociograma literario. 

c) Quispe Quispe y Tuiro Carbajal (2022) llevaron a cabo el estudio titulado “La 

infografía y comprensión lectora en estudiantes del primer grado de educación 

secundaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato L. Herrera, 

Cusco”. El objetivo fue determinar la influencia del uso de la infografía como recurso 

visual en la mejora de la comprensión lectora. La metodología se basó en un diseño 

preexperimental, con la aplicación de pruebas antes y después del uso de infografías 

como herramienta didáctica. Los resultados evidenciaron un incremento significativo en 

la capacidad de los estudiantes para identificar información, establecer relaciones y 

comprender el significado de los textos presentados. Este antecedente se asocia 

directamente con la presente investigación, ya que demuestra que el uso de estrategias 

basadas en organizadores visuales, como la infografía y, en este caso, el sociograma 
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literario— fortalece los procesos de comprensión lectora en el contexto educativo de la 

I.E. Fortunato Luciano Herrera. 

2.1. Bases teóricas 

 

2.1.1. Sociograma 

Diversos autores coinciden en que el sociograma es una herramienta que permite 

representar y analizar las relaciones sociales dentro de un grupo. Gutiérrez (1999) sostiene 

que este instrumento proviene de los fundamentos de la teoría de grafos y se utiliza en el 

marco de la teoría de redes, permitiendo a los participantes reconocer la complejidad de las 

interacciones en las que se encuentran inmersos. De manera complementaria, Moreno (2009) 

describe el sociograma como parte del método sociométrico, cuya finalidad es representar 

gráficamente los vínculos de influencia, preferencia y reciprocidad que se producen en una 

colectividad, lo cual lo convierte en un recurso valioso para el análisis de las dinámicas 

psicológicas y sociales al interior de los grupos. 

En ese mismo sentido, Urbina (2018) afirma que el sociograma permite identificar las 

relaciones sociales desde la percepción de los propios estudiantes, favoreciendo una 

comprensión directa y significativa de los vínculos que establecen con sus pares. A partir de 

estas perspectivas, se entiende que el sociograma es un organizador visual que muestra 

relaciones como amistad, liderazgo, confianza o distancia social entre los integrantes de un 

grupo. Esto lo convierte en una herramienta de especial utilidad en contextos educativos, 

donde su aplicación contribuye a la comprensión, fortalecimiento y mejora de la convivencia 

y la interacción entre los estudiantes. 

2.1.2. Fundamentos de la teoría de grafos en el sociograma 

 

La teoría de los grafos tiene sus orígenes en el siglo XVIII, cuando Leonhard Euler 

abordó el conocido problema de los siete puentes de Königsberg. Su solución consistió en 
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representar las áreas de la ciudad como nodos y los puentes como aristas, lo cual permitió 

establecer las bases de lo que más adelante sería la teoría de los grafos como un modelo 

formal para representar relaciones entre elementos dentro de un sistema. Este desarrollo fue 

posteriormente profundizado por otros matemáticos, como se recuerda en los estudios 

históricos referidos por Vaz (2009). 

En ese sentido, Vaz (2009) expone que la teoría de los grafos constituye una 

estructura matemática destinada a representar las interacciones entre individuos dentro de un 

grupo. En este modelo, los vértices simbolizan a las personas y las aristas representan los 

vínculos que se establecen entre ellas. Gracias a esta representación, es posible analizar cómo 

las relaciones sociales se organizan, cómo se configuran las redes de comunicación o 

influencia y de qué manera estas relaciones pueden determinar la dinámica y el 

funcionamiento del grupo. Ello permite comprender cómo las conexiones consolidan 

estructuras que influyen en la cohesión y efectividad colectiva. 

De manera complementaria, Gutiérrez (1999) afirma que los grafos son una forma 

visual de representar las conexiones existentes entre actores sociales. Según su 

planteamiento, la relevancia de esta representación no se encuentra en las características 

individuales de cada miembro del grupo, sino en las relaciones que se entrelazan entre ellos y 

que, al conectarse, conforman redes sociales complejas. Por lo tanto, la teoría de los grafos 

ofrece una visión relacional que permite comprender cómo los vínculos sociales se 

estructuran y generan configuraciones más amplias dentro de un sistema grupal. 

En relación con el sociograma literario, la teoría de los grafos se aplica al análisis de 

personajes dentro de un texto narrativo. Cada personaje puede ser representado como un 

nodo, y las interacciones entre ellos, como relaciones de amistad, conflicto, alianza o 

influencia, se representan mediante aristas. Cairney (2018) explica que este enfoque facilita 

identificar a los personajes centrales y aquellos que ocupan posiciones más periféricas, así 
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como reconocer cómo las relaciones establecidas entre ellos inciden en el desarrollo de la 

trama. De esta manera, se obtiene una representación visual que contribuye a interpretar la 

construcción narrativa de manera más amplia y estructurada. 

En la actualidad, la teoría de los grafos se ha extendido a múltiples campos, más allá 

de su origen matemático. Sus aplicaciones alcanzan las ciencias sociales, la biología, la 

comunicación y, particularmente, el ámbito educativo. En el caso de la comprensión lectora, 

su utilidad radica en la posibilidad de analizar visualmente las relaciones entre los personajes 

a lo largo de una historia. Esto permite no solo identificar la estructura social narrada, sino 

también comprender de qué manera las interacciones entre los personajes aportan sentido, 

dirección y profundidad al mensaje del texto.  

2.1.3. Sociograma literario 

 

El sociograma literario se presenta como una estrategia de comprensión lectora que 

puede ser aplicada durante la lectura colectiva, especialmente cuando todos los estudiantes 

trabajan con una misma obra. Esta técnica consiste en representar de manera gráfica las 

relaciones existentes entre los personajes de una historia, ubicando sus nombres dentro de 

círculos y conectándolos mediante líneas que señalan el tipo de vínculo que los une. Según 

Bermejo (2014), su utilización permite profundizar en el análisis de la trama, ya que facilita 

la interpretación de las interacciones entre los personajes, favoreciendo una lectura más 

detallada y estructurada que conduce a la construcción del significado del texto a partir de las 

conexiones internas de la narrativa. 

De manera semejante, Calvillo (2008) explica que el sociograma literario guarda 

relación con los sociogramas empleados en psicología social para examinar los vínculos que 

se establecen entre los miembros de un grupo. En este caso, en lugar de representar 

individuos reales, se trabaja con los personajes de una obra literaria, posibilitando visualizar 

cómo se relacionan y cómo estas relaciones influyen en el desarrollo de la historia. Esta 
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analogía permite trasladar herramientas del análisis social al análisis literario, manteniendo 

rigurosidad conceptual y favoreciendo una lectura reflexiva de los vínculos narrativos. 

Por su parte, Cairney (2018) señala que la construcción de un sociograma literario 

requiere que el lector identifique todos los personajes del relato y determine las relaciones 

existentes entre ellos, lo que favorece una comprensión más profunda del texto al promover 

la reflexión sobre la personalidad, los vínculos y la función narrativa de cada personaje. En 

esa misma línea, Corefo (2018) sostiene que el sociograma literario es una herramienta que 

permite presentar a todos los personajes y la relación que existe entre ellos, facilitando la 

organización visual de la información y la interpretación de la estructura narrativa. De esta 

manera, el sociograma no sólo representa las conexiones internas del relato, sino que 

contribuye a revelar el sentido global de la obra y las interacciones que moldean el desarrollo 

de la trama. 

En el ámbito educativo, el sociograma literario contribuye a mejorar la comprensión 

lectora al permitir que los estudiantes descifren la forma en que los personajes se relacionan y 

cómo estas conexiones influyen en la estructura temática del texto. Esta representación 

gráfica favorece la identificación de los personajes centrales, secundarios y periféricos, así 

como el reconocimiento de los movimientos narrativos que articulan la historia. En ese 

sentido, ayuda a organizar la información de manera visual y lógica, apoyando el análisis 

narrativo con una perspectiva estructural de las relaciones. 

Además de fortalecer el análisis literario, el sociograma literario aporta beneficios 

cognitivos y actitudinales. Su construcción puede mejorar la memoria y la retención de 

información, debido a que la representación gráfica facilita la comprensión de la estructura 

interna del texto. Asimismo, promueve habilidades como el razonamiento, la interpretación 

crítica, la comunicación y la creatividad. También puede incrementar la motivación hacia la 

lectura, al involucrar activamente al estudiante en la reconstrucción del sentido del texto y en 
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la comprensión de las relaciones internas que componen la obra literaria. 

2.1.4. Procedimiento del sociograma literario 

 

De acuerdo con lo planteado por Bermejo (2014) en el blog Lapicero Mágico, para 

aplicar el sociograma literario en el aula se sugiere seleccionar un texto que no presente 

demasiados personajes, con el fin de facilitar la identificación de los protagonistas y las 

relaciones principales. Esta estrategia puede ser utilizada durante o después de la lectura. Si 

se emplea durante la lectura, es recomendable avanzar algunas páginas para tener claridad 

acerca de quién es el personaje central; en cambio, si se aplica al finalizar la lectura, se 

propone elaborar una lista conjunta de personajes y diferenciar entre personajes principales y 

secundarios, así como entre protagonista y antagonista, para hacer más accesible el inicio de 

la construcción del sociograma literario. 

Asimismo, se recomienda desarrollar la actividad en grupo, sobre todo en estudiantes 

de educación primaria, ya que el trabajo colaborativo favorece la comprensión y participación 

activa. Se sugiere que el docente elabore el sociograma en la pizarra con el apoyo de los 

estudiantes, mientras ellos lo reproducen en una hoja individual. Esto contribuye a que los 

estudiantes se involucren de manera más dinámica y disfruten del proceso de análisis del 

texto. 

Figura 2  

El esquema de un sociograma literario 
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Nota. Elaboración propia. 

 

Según lo señalado por Cairney (2018), la construcción del sociograma literario 

implica un procedimiento sistemático en el que cada personaje es representado dentro de un 

círculo, y las interacciones entre ellos se muestran mediante líneas que los conectan. Sobre 

dichas líneas se especifica la naturaleza de la relación, utilizando palabras breves que 

permitan resumirla adecuadamente. Cada vínculo se coloca de manera clara para distinguir 

las relaciones de un personaje con los demás. 

El autor advierte que no se trata de una técnica sencilla, por lo que requiere una 

orientación minuciosa por parte del docente. Se recomienda que el profesor muestre el 

proceso utilizando una narración previamente trabajada en clase, y que el texto seleccionado 

tenga un número manejable de personajes. En los primeros intentos, el sociograma debe ser 

lo suficientemente simple como para completarlo sin dificultad, de modo que los estudiantes 

comprendan su funcionamiento dentro de la estructura del relato. 

Cairney (2018) señala también que es probable que se necesiten al menos dos 

sociogramas de demostración antes de que los estudiantes puedan elaborar los suyos con 

mayor autonomía, aunque es posible que participen desde el inicio señalando personajes e 

interacciones. Aunque la técnica puede realizarse de manera individual, se sugiere promover 
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su desarrollo en grupo, ya que el trabajo colaborativo favorece la construcción compartida de 

conocimientos y permite considerar diferentes perspectivas acerca de los personajes y sus 

relaciones dentro de la historia. 

 

 

 

 

Figura 3 

 sociograma literario del cuento The Loaded Dog 

 

 

Nota. Libro enseñanza de la comprensión lectora 

2.1.5. Estrategias didácticas basadas en representaciones gráficas 

 

Aguera (2023) plantea que una estrategia se entiende como un conjunto de acciones o 

métodos orientados a alcanzar un objetivo determinado, como promover una comprensión 

profunda en los estudiantes. En el contexto educativo, las estrategias cumplen la función de 
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servir como herramientas que facilitan tanto al docente como al alumno la reflexión sobre los 

contenidos trabajados, fomentando así un análisis más crítico y profundo respecto a los temas 

abordados. 

En esa misma línea, Moreno (2003) indica que una estrategia puede considerarse 

como un conjunto de procedimientos que el lector pone en práctica para lograr una 

comprensión adecuada del texto. Estas estrategias de lectura permiten organizar y procesar la 

información con la finalidad de entenderla, analizarla y sintetizarla. Entre ellas se encuentran 

actividades como resumir, seleccionar ideas principales o formular hipótesis, las cuales 

resultan esenciales para que los estudiantes interactúen activamente con el texto y desarrollen 

una comprensión más efectiva. 

Por su parte, Braslavsky (2005) expresa que una estrategia didáctica corresponde a un 

plan cuidadosamente diseñado para favorecer el aprendizaje, particularmente orientado a la 

comprensión de textos. Este enfoque implica el uso de diferentes métodos y recursos que 

permitan a los estudiantes interpretar, reflexionar y otorgar sentido a lo aprendido. Además, 

se destaca que estas estrategias deben ser flexibles y adaptarse tanto a la edad como a las 

características particulares de cada estudiante. 

Asimismo, Cairney (2018) resalta la relevancia de las estrategias didácticas basadas 

en representaciones gráficas para favorecer la comprensión lectora. Entre estas se incluyen 

los organizadores gráficos, como diagramas, mapas conceptuales y tablas, los cuales 

permiten visualizar la estructura y el contenido del texto con mayor claridad. Dichas 

herramientas contribuyen a activar los conocimientos previos, facilitando la comprensión y la 

retención de la información. 

De manera complementaria, Romana y Nehari (2024) sostienen que las 

representaciones gráficas resultan fundamentales para apoyar la comprensión lectora, 

especialmente en estudiantes que presentan dificultades en esta área. Estas herramientas 
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ayudan a organizar y visualizar la información, lo que facilita establecer conexiones entre lo 

leído y los conocimientos nuevos. Además, permiten desarrollar representaciones mentales 

más precisas y estructuradas, favoreciendo la inferencia y el análisis textual, así como el 

fortalecimiento de habilidades cognitivas vinculadas a la lectura. 

En síntesis, se puede afirmar que la representación gráfica de la información es 

esencial para identificar relaciones, jerarquías y vínculos dentro de una narración, además de 

facilitar el procesamiento de la información. El uso de estas estrategias promueve una 

comprensión más profunda y crítica del texto, favoreciendo un aprendizaje significativo. 

2.1.6. Neurociencia y comprensión lectora 

 

Bueno (2019) señala que la neurociencia se ocupa del estudio del cerebro y de sus 

funciones, haciendo énfasis en cómo los procesos neuronales influyen en el aprendizaje y el 

comportamiento. Desde esta perspectiva, la neurociencia aplicada a la educación permite 

comprender de qué manera las emociones, la motivación y la formación de conexiones 

neuronales intervienen en la adquisición de conocimientos y el desarrollo de habilidades. El 

autor resalta el papel de la plasticidad cerebral, entendida como la capacidad del cerebro para 

adaptarse y modificarse a lo largo de la vida, proceso que resulta fundamental para la 

memoria y el aprendizaje. 

En relación con la comprensión textual, Bueno (2019) explica que para que el cerebro 

de los niños logre entender lo que lee, es necesario que exista motivación emocional y 

conexiones previas que permitan relacionar la nueva información con los conocimientos ya 

adquiridos. Señala que diferentes áreas cerebrales se activan durante la lectura, y que cuando 

el estudiante se siente interesado, seguro o acompañado en su proceso, la comprensión se 

facilita. Asimismo, destaca la importancia de que la lectura ocurra en un ambiente positivo y 

estimulante, lo que favorece el procesamiento y la retención de la información, permitiendo 

recordar con mayor facilidad lo aprendido. 
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Por su parte, Rodríguez de la Torre (2011) explica que la comprensión lectora está 

estrechamente vinculada con el funcionamiento cerebral. Indica que, al leer, el cerebro no 

solo reconoce visualmente las palabras, sino que además las asocia con significados 

almacenados en distintas áreas cerebrales. Este proceso implica tanto el reconocimiento 

visual como la integración semántica del contenido. El autor señala que la lectura depende en 

gran medida del modo en que se estimula al cerebro, pues las conexiones neuronales se 

reorganizan y fortalecen a partir de las experiencias de aprendizaje. De este modo, la 

comprensión lectora se concibe como un proceso que no solo es cognitivo, sino también 

emocional, y que involucra la coordinación de múltiples áreas cerebrales. 

En la misma línea, Soriano (2007) describe que el cerebro procesa tanto la 

información sensorial como la cognitiva, y que estos procesos se relacionan directamente con 

el aprendizaje y la memoria. De acuerdo con la neurociencia cognitiva, la comprensión 

lectora requiere la activación de regiones vinculadas a la percepción visual, el lenguaje y la 

memoria. Durante la lectura, el cerebro no se limita a decodificar palabras, sino que las 

relaciona con significados previos almacenados, lo que permite construir una representación 

coherente del texto y dar sentido a la información recibida. 

Finalmente, Bear et al. (2017) explican que, durante la lectura, distintas áreas del 

cerebro trabajan de manera conjunta para otorgar significado al texto. Indican que el área de 

Broca, relacionada con la producción del lenguaje, y el área de Wernicke, vinculada con la 

comprensión, son fundamentales, pero no actúan solas. La comprensión lectora involucra la 

activación de redes neuronales más amplias que integran información visual, auditiva y 

semántica, contribuyendo a la construcción de un sentido profundo del contenido. Además, 

señalan que leer es un proceso dinámico y complejo donde intervienen funciones cognitivas 

como la atención y la memoria, lo cual ayuda a explicar las dificultades que algunas personas 

presentan al momento de interpretar textos. 
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2.1.7. Comprensión lectora 

 

Calero (2012) plantea que la comprensión lectora es un proceso estratégico que se 

desarrolla en dos fases. La primera, denominada construcción, consiste en formar una 

representación mental del texto. La segunda, llamada integración, requiere activar los 

conocimientos previos del lector para que pueda relacionar la información nueva con lo que 

ya sabe y así construir nuevos aprendizajes. 

De acuerdo con esta perspectiva, Fusca (2018) sostiene que leer no es simplemente 

reconocer palabras o frases, sino interpretar y relacionar la información dentro de un 

contexto. Considera la lectura como una práctica social que permite al lector interactuar con 

el texto y con la realidad que lo rodea. De este modo, la comprensión se vuelve significativa 

cuando el lector puede vincular lo leído con experiencias personales. 

Smith (2000) explica que comprender un texto implica utilizar de manera simultánea 

dos fuentes de información: la visual y la no visual. La información visual corresponde a los 

elementos presentes en el texto, como títulos, imágenes y puntuación. En cambio, la 

información no visual se refiere a las experiencias, conocimientos y significados 

almacenados en la memoria del lector, los cuales son necesarios para completar la 

interpretación del texto. 

Por su parte, Solé (2009) señala que la comprensión lectora ocurre cuando el lector 

procesa la información y construye significados a partir de ella. Destaca que la lectura puede 

realizarse con fines recreativos o con una intención de aprendizaje, pero en ambos casos el 

lector debe adoptar un rol activo. Para que la comprensión sea efectiva, resulta indispensable 

el uso de estrategias adecuadas que permitan relacionar los conocimientos previos con la 

nueva información. 

A partir de ello, se entiende que la comprensión es el objetivo principal de la lectura, 

pues leer sin entender carece de sentido. Un lector realmente comprende un texto cuando es 



27  

capaz de otorgarle significado, relacionarlo con sus saberes previos y encontrarle utilidad o 

interés. En este sentido, la comprensión lectora implica interpretar y construir significado, no 

solo decodificar palabras. 

El Ministerio de Educación del Perú (2013) define la comprensión lectora como un 

proceso mental mediante el cual el lector atribuye sentido a un texto. Este proceso requiere la 

interacción entre sus experiencias, conocimientos previos, vocabulario, objetivos de lectura y 

contexto, y las ideas expresadas por el autor. La comprensión se construye dentro de una 

situación comunicativa determinada. 

Asimismo, Jolibert y Gloton (2003) indican que la comprensión lectora es un proceso 

activo y estratégico que implica anticipar, inferir y reformular el contenido. Señalan que el 

lector no recibe el significado de manera pasiva, sino que lo construye a partir de su 

experiencia y de la intención comunicativa del autor. La comprensión depende, por tanto, de 

la interacción continua entre texto y lector. 

Finalmente, Pinzás (2003) afirma que la comprensión lectora es un proceso complejo 

que requiere tanto habilidades cognitivas como metacognitivas. Comprender no solo implica 

interpretar las palabras del texto, sino monitorear y regular el propio proceso de lectura. 

Estrategias como la autoevaluación, el control de la comprensión y la búsqueda de soluciones 

ante dificultades resultan esenciales para lograr una lectura efectiva. 

2.1.8. Niveles de comprensión lectora 

De acuerdo con Gómez (2009), en su obra Indicadores de la comprensión lectora, los 

niveles de comprensión lectora se establecen en función de la profundidad de los procesos 

cognitivos que el lector pone en práctica para interpretar un texto. Estos niveles constituyen 

un marco esencial para evaluar cómo los lectores procesan distintos tipos de información, que 

van desde la explícita hasta la implícita, permitiendo así un análisis integral del contenido 

textual. Cada nivel cumple una función específica, pero al mismo tiempo se encuentra 
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interrelacionado con los demás, lo que posibilita una comprensión más profunda y crítica de 

los textos leídos. 

En concordancia con esta idea, Moreno (2003) señala que los tres niveles de 

comprensión lectora —literal, inferencial y crítico— operan de manera complementaria, 

contribuyendo al desarrollo de un proceso lector más completo. La comprensión lectora, por 

tanto, no se limita a la identificación de información literal, sino que también implica la 

capacidad de interpretar, inferir y analizar los significados del texto dentro de contextos 

amplios y diversos, promoviendo una lectura reflexiva y consciente. 

2.2.8.1. Nivel literal 

 

Según Gómez (2009), el nivel literal de la comprensión lectora se define como la 

capacidad del lector para identificar y recordar la información explícita contenida en un texto. 

Este nivel se orienta a la comprensión de hechos, ideas y detalles tal como son presentados 

por el autor, sin que sea necesario realizar inferencias o interpretaciones adicionales. De esta 

forma, el lector se limita a reconocer con exactitud el significado literal de las palabras y 

oraciones, estableciendo así la base fundamental sobre la cual se construyen los niveles 

superiores de comprensión lectora. 

Cosin (2022) señala que el nivel literal se centra en la comprensión del significado 

directo del texto, permitiendo al lector identificar hechos, acontecimientos o afirmaciones 

específicas expresadas de manera explícita. Este tipo de comprensión se caracteriza por 

responder a interrogantes básicas como “¿Qué ocurrió?” o “¿Quién realizó determinada 

acción?”, sin que medie una interpretación más profunda del contenido, lo que demuestra una 

comprensión focalizada en la información manifiesta. 

Por su parte, Pinzás (2003) explica que el nivel literal implica la comprensión directa 

de la información presente en el texto, donde el lector debe ser capaz de reconocer y retener 



29  

los datos, hechos o ideas sin recurrir a procesos interpretativos. Este tipo de comprensión 

requiere atención a los detalles visibles y una lectura precisa que permita reconstruir 

fielmente lo expresado por el autor. 

En concordancia, Jolibert (2003) sostiene que este nivel se refiere a la habilidad del 

lector para entender y recordar los hechos, ideas y detalles que el texto presenta de manera 

explícita. En esta etapa, el lector se enfoca exclusivamente en la información tal como está 

escrita, sin necesidad de realizar inferencias o suposiciones, lo que posibilita el 

reconocimiento claro de personajes, fechas o acciones específicas dentro de una narración. 

Moreno (2003) considera que el nivel literal corresponde a la capacidad del lector 

para captar el significado manifiesto del texto, limitándose a identificar los hechos y datos 

directamente expresados. Este nivel no demanda interpretación, sino una comprensión 

precisa y fiel de la información proporcionada, la cual sirve de fundamento para avanzar 

hacia niveles de análisis más complejos. 

Finalmente, Braslavsky (2005) argumenta que este nivel representa la forma más 

elemental de comprensión, en la que el lector capta la información de manera directa y 

superficial. Su comprensión se restringe a lo explícitamente señalado en el texto, 

reconociendo palabras y frases sin emitir juicios ni realizar valoraciones. De este modo, la 

comprensión literal constituye el punto de partida para desarrollar habilidades cognitivas de 

interpretación e inferencia más profundas. 

2.2.8.2.  Nivel inferencial 

 

De acuerdo con Gómez (2009), el nivel inferencial de la comprensión lectora se 

caracteriza por la capacidad del lector para elaborar inferencias a partir de la información 

implícita en el texto. Este nivel requiere que el lector deduzca significados, relaciones o 

intenciones que no están expresadas de manera directa, utilizando las pistas contextuales que 

el autor proporciona. De esta forma, el proceso de comprensión se enriquece al integrar la 
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información explícita con la interpretación personal del lector, lo que permite construir un 

sentido más profundo y coherente del texto. 

Cosin (2022) explica que el nivel inferencial trasciende la comprensión superficial del 

texto, ya que exige que el lector interprete significados basándose en el contexto, el 

conocimiento previo y la información implícita. Este proceso implica reconocer patrones, 

identificar causas y consecuencias, así como establecer conexiones entre diferentes 

fragmentos del texto. Por tanto, la comprensión inferencial requiere una lectura activa y 

reflexiva, donde el lector reconstruye los significados que el autor sugiere, pero no manifiesta 

de manera literal. 

Por su parte, Pinzás (2003) sostiene que este nivel representa la habilidad de “leer 

entre líneas”, lo cual implica deducir significados no explícitos a partir de la información 

contenida en el texto. Para lograrlo, el lector utiliza su conocimiento previo y las pistas que 

proporciona el contexto para formular hipótesis y conclusiones. Este nivel de comprensión 

involucra la capacidad de establecer relaciones causales, interpretar los motivos detrás de las 

acciones de los personajes y prever posibles desenlaces, lo que contribuye a una comprensión 

más integral del contenido leído. 

En consonancia con ello, Jolibert (2003) plantea que el nivel inferencial permite al 

lector vincular la información textual con sus conocimientos y experiencias, lo que posibilita 

deducir significados, intenciones o hechos no mencionados explícitamente. De este modo, el 

lector no se limita a comprender lo evidente, sino que reconstruye los mensajes subyacentes y 

el sentido global del texto. Este nivel es fundamental para una interpretación más profunda y 

crítica, ya que fomenta la reflexión sobre los motivos, los contextos y las relaciones entre los 

elementos narrativos. 

Moreno (2003) argumenta que el nivel inferencial implica la capacidad del lector para 

realizar deducciones y conexiones basadas en la información explícita, reconstruyendo 
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significados ocultos que el autor deja implícitos. La lectura en este nivel demanda una 

comprensión activa, en la que el lector formula relaciones entre ideas y reconoce los vínculos 

lógicos que sostienen la coherencia del texto. 

Finalmente, Braslavsky (2005) señala que la comprensión inferencial se apoya en el 

conocimiento previo y la experiencia del lector para llenar los vacíos de información no 

expresada directamente. En este nivel, el lector no solo interpreta lo que el texto dice, sino 

que también realiza conjeturas, anticipaciones y cuestionamientos sobre los hechos narrados. 

Este proceso le permite construir una visión más profunda, crítica y significativa del texto, 

integrando los elementos explícitos e implícitos en una comprensión global. 

2.2.8.3.  Nivel crítico o de opinión 

 

Gómez (2009) sostiene que el nivel crítico de la comprensión lectora trasciende la 

simple interpretación del contenido textual, permitiendo al lector evaluar, reflexionar y 

formular juicios sobre lo que el autor expresa. Este nivel implica un análisis profundo y 

razonado de los argumentos presentados en el texto, así como la capacidad de discernir su 

validez, coherencia y relevancia. En este sentido, el lector adopta una postura activa frente al 

texto, confrontando sus ideas con los propios conocimientos y valores. 

De acuerdo con Cosin (2022), el nivel crítico promueve una lectura reflexiva 

orientada a cuestionar los supuestos, la objetividad y las implicaciones del texto. Este proceso 

exige que el lector analice los argumentos, identifique los posibles sesgos y evalúe la calidad 

del contenido en función de su contexto. La comprensión crítica, por tanto, no se limita a 

aceptar la información, sino que busca valorarla desde una perspectiva analítica y ética, lo 

que fortalece la formación de un pensamiento autónomo y fundamentado. 

Pinzás (2003) plantea que este nivel está directamente vinculado con la capacidad de 

emitir juicios sobre la validez, la pertinencia y la lógica del texto. El lector, al aplicar sus 

propios criterios y experiencias, puede valorar la información y determinar su grado de 
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confiabilidad. Este proceso implica no solo comprender lo que el autor dice, sino también 

reflexionar sobre la intención comunicativa, el impacto del mensaje y su correspondencia con 

la realidad, lo que estimula el desarrollo del pensamiento crítico y argumentativo. 

Asimismo, Jolibert (2003) considera que la comprensión crítica supone ir más allá de 

la interpretación literal o inferencial del texto. En este nivel, el lector evalúa los argumentos, 

cuestiona las fuentes y analiza la consistencia del discurso en relación con otros 

conocimientos y contextos. Este tipo de lectura fomenta la comparación de perspectivas, la 

detección de sesgos y la formulación de juicios bien fundamentados. Además, permite 

reflexionar sobre la estructura del texto, su propósito comunicativo y su valor social o 

educativo, favoreciendo el desarrollo de habilidades analíticas superiores. 

Por su parte, Moreno (2003) explica que este nivel se caracteriza por la capacidad del 

lector para analizar el texto en profundidad, formular juicios razonados y reflexionar sobre la 

intención del autor. El lector crítico no se limita a entender el contenido, sino que examina su 

validez, relevancia y coherencia con su propio conocimiento y con el contexto en el que se 

inserta. De este modo, la lectura se convierte en una actividad de diálogo y confrontación de 

ideas. 

Finalmente, Braslavsky (2005) afirma que el nivel crítico constituye la etapa más 

compleja de la comprensión lectora, en la que el lector integra la interpretación, la inferencia 

y la evaluación. En este nivel, se analizan las ideas del texto de manera comparativa y 

contextual, vinculándolas con otras fuentes, realidades o marcos culturales. El lector 

cuestiona el contenido, examina los propósitos del autor y reflexiona sobre los significados 

profundos del texto. Este proceso demanda habilidades cognitivas avanzadas como el 

razonamiento lógico, la argumentación y la evaluación crítica, esenciales para una 

comprensión lectora profunda y significativa. 
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CAPITULO III 

 

HIPÒTESIS Y VARIABLES 

 

3.1. Hipótesis 

 

3.1.1. Hipótesis general 

 

El sociograma literario como estrategia didáctica influyó significativamente en la 

comprensión lectora de los estudiantes del cuarto grado de educación primaria de la 

Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera del Cusco – 2024. 

3.1.2. Hipótesis específicas 

 

i. El sociograma literario como estrategia didáctica influye significativamente en la 

comprensión lectora en el nivel literal en los estudiantes de la Institución 

Educativa de aplicación Fortunato Luciano Herrera de Cusco. 

ii. El sociograma literario como estrategia didáctica influyó significativamente en la 

comprensión lectora en el nivel literal de los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato 

Luciano Herrera del Cusco – 2024. 

iii. El sociograma literario como estrategia didáctica influyó significativamente en la 

comprensión lectora en el nivel crítico de los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato 

Luciano Herrera del Cusco – 2024. 

3.2. Identificación de variables e indicadores 

 

3.2.1. Variable independiente 

 

Variable (X): el sociograma literario 

El sociograma literario es una estrategia de lectura que se enfoca en las interacciones 
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de personajes y los contextos en los que se desarrollan. Este tipo de estrategia puede ser útil 

para entender la historia, la situación y el contexto de los personajes, así como sus relaciones 

entre sí. 

Dimensiones: 

 

➢ Identificación de personajes 

➢ Interacción y relaciones 

➢ Estructura narrativa 

➢ Comprensión lectora 

➢ Análisis critico 

3.2.2. Variable dependiente 

 

Variable (Y): Comprensión lectora 

La comprensión lectora es el proceso de entender y construir significado de un texto. 

Para leer con comprensión, uno necesita poder comprender las palabras individuales, así 

como la estructura y la organización del texto. También es importante considerar el contexto 

en el que el texto se desarrolla. 

Dimensiones: 

 

➢ Nivel literal  

➢ Nivel inferencial 

➢ Nivel critico 
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3.3. Operacionalización de las variables 
 

 

Tabla 1  

Operacionalización de la variable independiente 

Variable 

Independiente 

Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensión  Indicador Sesiones de Aprendizaje 

Sociograma 

Literario 

El sociograma 

literario es una 

estrategia didáctica 

que representa de 

forma gráfica las 

relaciones entre los 

personajes de un 

texto narrativo, 

facilitando la 

comprensión de la 

trama y sus 

vínculos (Bermejo, 

2014). 

El sociograma 

literario, según 

Cairney (2018), se 

aplicó mediante la 

elaboración de 

representaciones 

gráficas de las 

relaciones entre 

los personajes 

para evaluar su 

influencia en la 

comprensión 

lectora. 

Identificación de 

personajes 

Reconoce y clasifica a los 

personajes en principales 

y secundarios. 

SESION 1: Leemos y comprendemos un 

cuento "El traje nuevo del emperador"  

SESIÓN 2: Aprendemos a elaborar un 

sociograma literario de “el nuevo traje del 

emperador” 

SESIÓN 3: Elaboramos el sociograma 

literario de “La pastorcita y el 

deshollinador” 

SESIÓN 4: Completamos el sociograma 

literario de “El Pequeño Claus Y El Gran 

Claus” 

SESIÓN 5: Elaboramos el sociograma 

literario de “la cascada maravillosa” 

SESIÓN 6: Leemos y comprendemos el 

cuento “paco yunque” 

SESIÓN 7: Identificamos los personajes y 

hechos principales del cuento “paco 

yunque” 

SESIÓN 8: Elaboramos el sociograma 

literario del cuento “paco yunque” 

SESIÓN 9: Elaboramos el sociograma 

literario de “El ratón astuto” 

Interacción y 

relaciones 

Representa gráficamente 

los vínculos entre 

personajes con etiquetas 

descriptivas. 

Estructura narrativa Relaciona los personajes 

con los eventos clave de la 

historia. 

Comprensión lectora Explica el significado de 

las relaciones dentro del 

contexto del texto. 

  Análisis crítico Evalúa la evolución de los 

personajes y sus 

interacciones a lo largo de 

la trama. 

 

Nota. Elaboración propia 
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Tabla 2  

Operacionalización de la variable dependiente 
 

 

Variable 

dependiente 

Definición 

Conceptual 

Definición 

Operacional 

Dimensión  Indicador Alternativas Índice 

Comprensión 

Lectora 

La comprensión 

lectora es un 

proceso mental 

en el que el 

lector construye 

significado e 

interpreta el 

texto a partir de 

sus 

conocimientos 

previos y 

estrategias 

cognitivas 

(Minedu, 2013). 

Es la capacidad 

del estudiante para 

identificar 

información, 

inferir 

significados y 

emitir juicios 

críticos sobre un 

texto, evaluada 

mediante una 

prueba de 

comprensión 

lectora en los 

niveles literal, 

inferencial y 

crítico (Gómez, 

2009). 

Nivel Literal • Identifica personajes, lugares y 

hechos principales.  

• Encuentra detalles explícitos en el 

texto.  

• Ordena secuencias de eventos de 

manera cronológica.  

• Reconoce el significado de 

palabras en su contexto. 

AD = Logro 

Destacado  

A = Logro 

alcanzado    

B = Logro en 

proceso  

C = Inicio                 

AD = 18 a 20 

A = 14 a 18 

B = 11 a 13 

C = 0 a 10 

Nivel 

Inferencial 
• Deduce información no explícita 

en el texto.  

• Establece relaciones causa-efecto 

entre hechos del texto.  

• Predice posibles desenlaces o 

consecuencias en la narración.

  

• Interpreta emociones y 

sentimientos de los personajes. 

Nivel Crítico • Evalúa la intención del autor en el 

texto.  

• Expresa opiniones argumentadas 

sobre el contenido del texto.  

• Relaciona el texto con su propia 

realidad o experiencias personales.

  

 
 

Nota. Elaboración propia 



37 

 

CAPITULO IV 

 

METODOLOGÍA 

3.1. Tipo, nivel y diseño de investigación 

3.1.1. Enfoque de la investigación  

El presente estudio se enmarca en el enfoque cuantitativo, dado que busca medir y 

analizar de manera objetiva la influencia del sociograma literario como estrategia didáctica en 

la comprensión lectora. Este enfoque permite la recolección de datos numéricos y su análisis 

estadístico para comprobar hipótesis y establecer relaciones causales entre variables. Según 

Hernández, Fernández y Baptista (2014), el enfoque cuantitativo se caracteriza por la 

utilización de instrumentos estandarizados, el control de variables y el uso de procedimientos 

estadísticos que garantizan la objetividad y validez de los resultados obtenidos. 

En este sentido, la investigación aplica el enfoque cuantitativo al evaluar los 

resultados obtenidos por los estudiantes en una prueba pretest y postest. Dichas mediciones 

permiten determinar, con base en evidencias empíricas, el efecto del sociograma literario 

sobre los niveles de comprensión lectora. De esta manera, el enfoque cuantitativo contribuye 

a identificar con precisión los cambios producidos en el aprendizaje, asegurando un análisis 

sistemático y verificable de los datos recolectados. 

3.1.2. Tipo de investigación 

El presente estudio corresponde al tipo de investigación aplicada, ya que busca ofrecer 

soluciones prácticas a un problema real del contexto educativo. De acuerdo con Carol (2011), la 

investigación aplicada se orienta a resolver situaciones concretas mediante el uso de evidencias 

empíricas y un enfoque multidisciplinario, con el propósito de generar mejoras que puedan 

extrapolarse a otros contextos. Este tipo de investigación se centra en la búsqueda de resultados 

útiles y funcionales más que en la producción de conocimiento puramente teórico. 
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En este marco, la investigación se considera aplicada porque implica la manipulación de la 

variable independiente, el sociograma literario, a través de sesiones de aprendizaje, con el fin de 

analizar los efectos que produce en la comprensión lectora de los estudiantes. Su propósito es 

aportar una alternativa metodológica que contribuya a superar el déficit en la comprensión lectora 

observado en el aula. 

3.1.3. Nivel de investigación 

 

El presente estudio corresponde al nivel explicativo, dado que busca identificar las causas 

y efectos que se producen entre las variables de estudio. Según Yáñez (2016), este nivel de 

investigación tiene como finalidad determinar las razones o factores que originan un fenómeno, 

analizando las relaciones de causa y efecto que permiten comprender el “por qué” y el “para qué” 

de los hechos observados. Además, se apoya principalmente en métodos cuantitativos para 

examinar cómo las variables interactúan entre sí y de qué manera influyen en los resultados 

obtenidos. 

En este contexto, la investigación se considera explicativa porque pretende establecer la 

relación causal entre el uso del sociograma literario como estrategia didáctica y su influencia en la 

comprensión lectora de los estudiantes. Este nivel de análisis permite ir más allá de la simple 

descripción o correlación, buscando comprender las razones subyacentes que explican el efecto de 

la estrategia aplicada. 

3.1.4. Diseño de la investigación 

 

El diseño de la presente investigación corresponde al diseño preexperimental, el cual 

se caracteriza por la aplicación de una prueba previa, una intervención y una evaluación 

posterior para determinar los efectos producidos por la variable independiente. De acuerdo 

con Fernández (2021), este tipo de diseño consiste en realizar una medición inicial antes del 

experimento, aplicar la variable o tratamiento y, finalmente, efectuar una medición posterior 

para evaluar los cambios generados en la variable dependiente. 
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En este estudio, el diseño preexperimental permitió observar los efectos del 

sociograma literario como estrategia didáctica en la comprensión lectora de los estudiantes 

del cuarto grado de primaria. Dicho procedimiento se representó mediante el siguiente 

esquema: 

G = O₁ — X — O₂ 

 

Donde: 

G = Grupo experimental 

O₁ = Pretest o prueba de entrada 

O₂ = Postest o prueba de salida 

X = Variable independiente 

 

3.2. Población 

 

3.2.1. Población de estudio 

 

Farivar (2017) señala que la población comprende el conjunto de sujetos en los cuales 

se desarrolla una investigación, pudiendo ser seleccionados al azar o de acuerdo con 

determinados criterios de inclusión. Esta definición permite comprender la importancia de 

delimitar claramente el grupo de participantes, ya que de ello depende la validez y 

representatividad de los resultados obtenidos. 

En el presente estudio, la población estuvo conformada por 67 estudiantes del IV ciclo 

de educación primaria de la Institución Educativa Mixta de Aplicación “Fortunato Luciano 

Herrera” del Cusco, distribuidos en 32 estudiantes de tercer grado y 35 estudiantes de cuarto 

grado. Cabe precisar que, en dicha institución, cada grado del nivel primario cuenta con una 

sola sección, identificada con la letra “A”. 
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Tabla 3  

Población de estudiantes del IV ciclo de la Institución Educativa Mixta de Aplicación 

Fortunato Luciano Herrera – Cusco 

 

Ciclo Grado Sección Total % 

IV 3.º A 32 47,76 

IV 4.º A 35 52,24 

Total 
  

67 100 

 

Nota. Nómina de matrícula de la Institución Educativa Mixta Mx Fortunato Luciano 

Herrera 

 

3.2.2. Tamaño de muestra 

 

Dado que el diseño de investigación fue preexperimental, se trabajó con un único 

grupo experimental, sin grupo de control. La muestra se seleccionó mediante la técnica de 

muestreo intencionado, propia del enfoque no probabilístico, la cual permite elegir a los 

participantes de acuerdo con características específicas relevantes para el estudio. Farivar 

(2017) sostiene que este tipo de muestreo no busca representar a toda la población, sino 

seleccionar a los sujetos que cumplen criterios determinados por el investigador, tales como 

edad o nivel educativo. 

En este caso, la muestra estuvo conformada por la totalidad de los estudiantes del 

cuarto grado de primaria, sección “A”, pertenecientes al IV ciclo de la Educación Básica 

Regular de la Institución Educativa Mixta de Aplicación Fortunato Luciano Herrera del 

Cusco. La elección de este grupo respondió a la necesidad de analizar el impacto del 

sociograma literario en un nivel educativo donde la comprensión lectora se consolida y es 

evaluada por el Ministerio de Educación del Perú mediante la Evaluación Censal de 

Estudiantes (ECE), lo que lo convierte en un contexto pertinente para medir el efecto de la 

estrategia didáctica aplicada.  
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Tabla 4  

Muestra de Estudio - Grupo Experimental Cuarto Grado de Nivel Primaria 

 

Grado Sección Sexo femenino Sexo masculino Total % 

4.º A 13 22 35 100 

 
 

 

Nota. Nómina de matrícula de la Institución Educativa Mixta Mx Fortunato Luciano 

Herrera 

 

3.3. Técnicas e instrumentos de la investigación 

 

Tabla 5  

Técnicas de Recolección de la Información 

VARIABLES TÉCNICA INSTRUMENTOS 

Comprensión 

lectora 
 

Ficha de comprensión 

lectora 

Se utilizó la Prueba Modelo de Lectura de 4° 

de Primaria del Ministerio de Educación 

(MINEDU), un instrumento estandarizado 

para evaluar la comprensión lectora. La 

prueba incluye textos y preguntas de opción 

múltiple alineadas con los estándares 

nacionales de aprendizaje. 

Su diseño se basa en los enfoques 

pedagógicos del MINEDU, asegurando 

validez y confiabilidad. Evalúa la capacidad 

de los estudiantes para localizar información 

explícita, hacer inferencias y reflexionar 

sobre los textos. 

 

Comprensión 

lectora 

 

Observación Rúbrica de comprensión lectora. Diseñada 

con base en los enfoques pedagógicos del 

MINEDU, asegurando validez y 

confiabilidad. Evalúa la capacidad de 

localizar información explícita, hacer 
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inferencias y reflexionar sobre los textos. 

 

 

Nota. Elaboración propia 

 

3.3.1. Técnicas de análisis e interpretación de la información 
 

Para analizar e interpretar los resultados de la aplicación del sociograma literario 

como estrategia didáctica en la comprensión lectora, se utilizaron los programas estadísticos 

SPSS y MS- Excel. Estas herramientas permitieron estructurar los datos, realizar 

comparaciones y calcular porcentajes, lo que contribuyó a responder al problema de 

investigación y a comprobar la hipótesis. 

3.3.2.  Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipótesis planteadas 

 

Para comprobar si la hipótesis de la investigación era verdadera o falsa, primero se 

aplicó la prueba de normalidad Shapiro-Wilk para verificar si los datos seguían una 

distribución normal. Como los resultados mostraron que no cumplían este criterio (p < 0,05), 

se optó por la prueba no paramétrica de Wilcoxon para muestras relacionadas, que es 

adecuada cuando se comparan dos mediciones (pre test y post test) en los mismos estudiantes 

y los datos no son normales. Esta prueba permitió identificar si existían diferencias 

significativas entre los puntajes iniciales y finales. Los resultados indicaron que, al obtener un 

p-value menor a 0,05, se rechazó la hipótesis nula y se aceptó la hipótesis alterna, 

concluyéndose que la estrategia del sociograma literario tuvo un impacto positivo en la 

comprensión lectora. Además, se calculó el tamaño del efecto mediante la R de Rosenthal, 

que resultó alto, lo que confirma que la mejora no solo fue significativa, sino también de gran 

magnitud. 

 



43 

 

CAPÍTULO  V 

 

RESULTADOS 

4.1. Resultados descriptivos 

 

4.1.1. Resultados para la variable Comprensión lectora 

 

Tabla 6 

 Resultados para la variable Comprensión lectora 

 

Pre test Post test 

f % f % 

Comprensión lectora 

Logro en inicio 13 37,1% 0 0,0% 

Logro en proceso 16 45,7% 10 28,6% 

Logro esperado 2 5,7% 15 42,9% 

Logro destacado 4 11,4% 10 28,6% 

Total 35 100,0% 35 100,0% 

 
 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 

 

Figura 4  

Resultados para la variable Comprensión lectora 

 
 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 

 

Los resultados del estudio sobre comprensión lectora, como se muestra en la Tabla 6, 

revelan una mejora significativa entre las fases de pre test y post test. Antes de implementar 

la estrategia del sociograma, la mayoría de los estudiantes (45,7%) se encontraban en el nivel 
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en proceso, seguido por un 37,1% que se encontraba en el nivel inicio, lo que indica un bajo 

rendimiento en comprensión lectora. Solo un pequeño porcentaje alcanzó los niveles logro 

esperado (5,7%) y logro destacado (11,4%). Los resultados del post test, sin embargo, muestran 

un progreso notable. Ninguno de los estudiantes se mantuvo en el nivel inicio, y el porcentaje 

de estudiantes en el nivel en proceso disminuyó al 28,6%. Además, se observó un aumento 

sustancial en los niveles superiores de comprensión, con un 42,9% de estudiantes alcanzando 

el nivel esperado y un 28,6% alcanzando el nivel logro destacado. 

Estos resultados resaltan la efectividad de la estrategia del sociograma para mejorar la 

comprensión lectora de los estudiantes. El cambio significativo de niveles de desempeño más 

bajos a más altos subraya su potencial como una herramienta educativa atractiva e 

impactante. Esta mejora sugiere que el sociograma ayudó a los estudiantes a analizar y 

comprender mejor los textos, fomentando una comprensión más profunda y habilidades de 

pensamiento crítico. En general, la intervención apoyó con éxito el progreso de los 

estudiantes hacia niveles más altos de competencia lectora. 

4.1.2. Resultados para la dimensión literal de la Comprensión lectora 

 

Tabla 7 Resultados para la dimensión Literal 

 

Pre test Post test 

f % f % 

Dimensión literal 

Logro en inicio 9 25,7% 0 0,0% 

Logro en proceso 17 48,6% 11 31,4% 

Logro esperado 6 17,1% 11 31,4% 

Logro destacado 3 8,6% 13 37,1% 

Total 35 100,0% 35 100,0% 
 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 
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Figura 5  

Resultados para la dimensión Literal 

 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 

 

La Tabla 7 presenta los resultados de la dimensión literal de la comprensión lectora, 

mostrando una notable mejora entre la prueba previa y la posterior. Inicialmente, el 25,7% de 

los estudiantes se encontraban en el nivel inicio y el 48,6% en el nivel en proceso, lo que 

indica que una parte significativa de los estudiantes tuvo dificultades con las tareas básicas de 

comprensión lectora. Solo el 17,1% alcanzó el nivel esperado y el 8,6% alcanzó el nivel logro 

destacado. Los resultados de la prueba posterior muestran un cambio significativo, ya que 

ningún estudiante permaneció en el nivel inicio. El porcentaje de estudiantes en el nivel en 

proceso disminuyó al 31,4%, mientras que los nivele logro esperado y logro destacado 

aumentaron al 31,4% y al 37,1%, respectivamente. 

Estos resultados sugieren que la estrategia aplicada mejoró eficazmente la capacidad de 

los estudiantes para comprender y recordar información explícita, lo que llevó a un mayor 

desempeño en la dimensión literal de la comprensión lectora. 
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4.1.3. Resultados para la dimensión inferencial de la Comprensión lectora 

 

Tabla 8 

Resultados para la dimensión Inferencial 

 

Pre test Post test 

f % f % 

Dimensión 

inferencial 

Inicio 15 42,9% 0 0,0% 

Proceso 10 28,6% 12 34,3% 

Logro esperado 7 20,0% 15 42,9% 

Logro destacado 3 8,6% 8 22,9% 

Total 35 100,0% 35 100,0% 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 

 

Figura 6  

Resultados para la dimensión Inferencial 

 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 

 

En la Tabla 8 se presentan los resultados de la dimensión inferencial de la comprensión 

lectora, destacando un avance significativo entre las fases pre test y post test. Inicialmente, el 

42,9% de los estudiantes se encontraban en el nivel inicio, lo que indica dificultad para hacer 

inferencias o extraer conclusiones de los textos. Además, el 28,6% se encontraba en el nivel 

en proceso, mientras que el 20,0% alcanzó el nivel esperado y solo el 8,6% alcanzó el nivel 

logro destacado. Los resultados post test muestran una mejora notable. Ningún estudiante 

permaneció en el nivel inicio, y el porcentaje de aquellos en el nivel en proceso aumentó 
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ligeramente hasta el 34,3%, lo que sugiere un desarrollo continuo. El nivel esperado tuvo un 

aumento significativo hasta el 42,9%, y el nivel logro destacado aumentó hasta el 22,9%. 

Estos hallazgos indican que la estrategia empleada fue altamente efectiva para mejorar 

las habilidades de comprensión inferencial de los estudiantes. El cambio sustancial de niveles 

de rendimiento más bajos a más altos demuestra una capacidad mejorada para interpretar, 

analizar y derivar significados implícitos de los textos, que son fundamentales para una 

comprensión más profunda y el pensamiento crítico. 

4.1.4. Resultados para la dimensión crítica de la Comprensión lectora 

 

Tabla 9  

Resultados para la dimensión crítica 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-2. 

 

 

  Figura 7  

Resultados para la dimensión crítica 

 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 

 

Pre test Post test 

f % f % 

Dimensión crítica 

Inicio 28 80,0% 1 2,9% 

Proceso 2 5,7% 21 60,0% 

Logro esperado 4 11,4% 8 22,9% 

Logro destacado 1 2,9% 5 14,3% 

Total 35 100,0% 35 100,0% 
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La Tabla 9 muestra los resultados de la dimensión crítica de la comprensión lectora, 

destacando mejoras significativas entre la prueba previa y la prueba posterior. Antes de la 

intervención, el 80,0% de los estudiantes se encontraba en el nivel inicio, lo que indica serias 

dificultades para evaluar críticamente los textos y formar juicios razonados. Solo un pequeño 

porcentaje alcanzó los niveles en proceso (5,7%), esperado (11,4%) y sobresaliente (2,9%), lo 

que revela capacidades limitadas en esta habilidad crucial. Los resultados de la prueba 

posterior muestran un cambio drástico. El porcentaje de estudiantes en el nivel inicio 

disminuyó a solo el 2,9%, mientras que la mayoría (60,0%) avanzó al nivel en proceso, lo 

que muestra un progreso considerable en las habilidades de análisis crítico. Además, el 22,9% 

de los estudiantes alcanzó el nivel esperado y el 14,3% alcanzó el nivel sobresaliente, lo que 

refleja una marcada mejora en las habilidades de pensamiento de orden superior. 

Estos resultados subrayan la eficacia de la estrategia aplicada para mejorar las 

habilidades de comprensión crítica de los estudiantes. La disminución sustancial en la 

categoría principiante y el crecimiento en los niveles de desempeño más altos sugieren que 

los estudiantes desarrollaron habilidades analíticas y evaluativas más sólidas, lo que les 

permitió un compromiso más profundo y reflexivo con los textos. 
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4.2. Resultados inferenciales 

 

4.2.1. Prueba de normalidad 

 

Tabla 10  

Resultados para la prueba de Normalidad de Shapiro Wilk para la variable Comprensión 

lectora 

 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. 

Pre test 

Literal ,845 35 ,000 

Inferencial ,819 35 ,000 

Crítica ,519 35 ,000 

Comprensión lectora ,779 35 ,000 

Post test 

Literal ,789 35 ,000 

Inferencial ,806 35 ,000 

Crítica ,761 35 ,000 

Comprensión lectora ,810 35 ,000 

Nota: Elaboración propia a partir de la base de datos de las encuestas. 

 

 

De acuerdo con los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, que se 

muestran en la tabla anterior, la dimensión Comprensión Lectora y sus dimensiones, tanto 

antes como después de la prueba, presentaron valores p que por debajo del 5%, lo que indica 

que no siguieron una distribución normal. En consecuencia, se empleó la prueba de hipótesis 

de Wilcoxon para muestras relacionadas para examinar si hubo un cambio en la variable de 

comprensión lectora entre las dos evaluaciones. 
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4.2.2. Prueba de hipótesis general 

 

Ho: La Comprensión lectora en el pre test y post test son equivalentes  

Ha: La Comprensión lectora en el pre test y post test no son equivalentes 

Tabla 11  

Resultados para la prueba Wilcoxon para muestras independientes en la variable 

Comprensión lectora 

 

Comprensión lectora Pos test – 

            Comprensión lectora Pre test 

R de Rosenthal 

(Tamaño del efecto) 

Z -5,094b  

Sig. asintótica(bilateral) ,000 0,861 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon  

b. Se basa en rangos positivos.  

Nota. Resultados obtenidos del software estadístico SPSS 27 V-27  

Nivel de significancia: 0,050 (5%) 

p-valor (Sig. bilateral): 0,000 

Conclusión: Dado que el p valor es de 0,002, y es menor que 0,050, rechazamos la 

hipótesis nula y aceptamos la hipótesis alterna, por tanto, se concluye que existe diferencia 

significativa en la Comprensión lectora entre los resultados del pre test y post test, asimismo 

la r de Rosenthal nos muestra que el tamaño de la diferencia es alto, a favor de los resultados 

del post test, dado que se obtuvo el valor de 0,861. 

4.2.3. Prueba de hipótesis específicas 

 

A. Hipótesis específica 1 
 

Tabla 12  

Resultados para la prueba Wilcoxon para muestras independientes en la dimensión literal 

 

Literal Pos test –  

Literal Pre test 

R de Rosenthal 

(Tamaño del efecto) 

Z -4,307b  

Sig. asintótica(bilateral) ,000 0,728 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon  

b. Se basa en rangos positivos.  

Nota. Resultados obtenidos del software estadístico SPSS 27 V-27 
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Los resultados de la Tabla 12, derivados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, 

revelan una mejora significativa en la dimensión literal de la comprensión lectora entre la 

prueba previa y la prueba posterior. El valor Z de -4,307 indica una diferencia sistemática en 

las puntuaciones, y el valor p de 0,000 confirma que esta diferencia es estadísticamente 

significativa. Estos hallazgos respaldan la conclusión de que el sociograma literario tuvo un 

impacto positivo en la capacidad de los estudiantes para identificar información explícita en 

los textos. Además, el tamaño del efecto grande (R = 0,728) destaca la importancia práctica 

sustancial de la intervención. Esto sugiere que el sociograma literario mejoró eficazmente la 

comprensión literal de los estudiantes al proporcionar un marco estructurado y atractivo para 

analizar textos. En general, la estrategia demostró su valor como herramienta educativa para 

estudiantes de primaria. 

B. Hipótesis específica 2 

 

Ho: La dimensión Inferencial en el pre test y post test son equivalentes  

Ha: La dimensión Inferencial en el pre test y post test no son equivalentes 

 

Tabla 13  

Resultados para la prueba Wilcoxon para muestras independientes en la dimensión 

Inferencial 

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 

 

Los resultados de la Tabla 13, basados en la prueba de rangos con signo de Wilcoxon, 

demuestran una mejora significativa en la dimensión inferencial de la comprensión lectora 

entre la prueba previa y la prueba posterior. El valor Z de -4,481 indica un aumento constante 

en el rendimiento de los estudiantes, mientras que el valor p de 0,001 confirma que esta 

 Inferencial Pos test - Inferencial Pre test 

R de Rosenthal 

(Tamaño del efecto) 

Z -4,481b  

Sig. asintótica(bilateral) ,001 0,757 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon  

b. Se basa en rangos positivos.  
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mejora es estadísticamente significativa. Estos hallazgos sugieren que el sociograma literario 

mejoró eficazmente la comprensión inferencial de los estudiantes al fomentar su capacidad 

para derivar significados implícitos y hacer conexiones dentro del texto. Además, el tamaño 

del efecto (R = 0,757) se clasifica como grande, lo que enfatiza la relevancia práctica de la 

intervención. Este resultado subraya el potencial del sociograma literario como una poderosa 

herramienta educativa para desarrollar el pensamiento crítico y el razonamiento inferencial de 

los estudiantes en el análisis textual. 

C. Hipótesis específica 3 

 

Ho: La dimensión crítica en el pre test y post test son equivalentes  

Ha: La dimensión crítica en el pre test y post test no son equivalentes 

Tabla 14  

Resultados para la prueba Wilcoxon para muestras independientes en la dimensión Crítica 

 Crítica Pos test - Crítica Pre test 

R de Rosenthal 

(Tamaño del efecto) 

Z -5,055b  

Sig. asintótica(bilateral) ,000 0,854 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon  

b. Se basa en rangos positivos.  

Nota. Aplicación del instrumento ficha de comprensión lectora SPSS-27 

 

La Tabla 14 presenta los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para la 

dimensión crítica de la comprensión lectora. El valor Z de -5,055 refleja una mejora 

sustancial y consistente en las habilidades de comprensión crítica de los estudiantes entre la 

prueba previa y la prueba posterior. El valor p de 0,000, que está muy por debajo del umbral 

de significación de 0,05, confirma que esta diferencia es estadísticamente significativa. 

Además, el tamaño del efecto Rosenthal (R = 0,854) se clasifica como muy grande, lo que 

destaca el impacto práctico significativo de la intervención. Estos hallazgos indican que el 

sociograma literario mejoró significativamente la capacidad de los estudiantes para evaluar 

críticamente y formar juicios sobre los textos. Este resultado subraya la eficacia del 
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sociograma para desarrollar habilidades de pensamiento de orden superior, cruciales para la 

participación significativa con el contenido textual complejo y su análisis. 

 

CAPÍTULO VI 

 

DISCUSIONES 

 

El presente estudio tuvo como propósito determinar la influencia del sociograma 

literario como estrategia didáctica en la comprensión lectora de los estudiantes de cuarto 

grado de la Institución Educativa Mixta de Aplicación “Fortunato Luciano Herrera” del 

Cusco. Los resultados obtenidos fueron analizados a la luz de investigaciones previas y 

contrastados con los fundamentos teóricos, lo que permitió reflexionar sobre la efectividad de 

la estrategia implementada. En conjunto, la aplicación del sociograma literario mostró un 

impacto significativo en el desarrollo de la comprensión lectora, evidenciando que una mayor 

práctica de esta técnica se asoció con un mejor desempeño lector. 

En relación con el primer objetivo específico, los resultados evidenciaron una mejora 

significativa en la comprensión literal. Antes de la intervención, el 25,7 % de los estudiantes 

se encontraba en el nivel de inicio y el 48,6 % en proceso. Después de aplicar el sociograma 

literario, ningún estudiante permaneció en el nivel inicial, y un 31,4 % alcanzó el nivel 

esperado, mientras que un 37,1 % logró un nivel sobresaliente. Este resultado coincidió con 

lo planteado por Gómez (2009), quien sostuvo que la comprensión literal permite identificar 

hechos e ideas explícitas del texto, y puede fortalecerse mediante recursos visuales. 

Asimismo, Cairney (2018) señaló que el sociograma promueve la atención a las relaciones 

entre los personajes, facilitando la comprensión de acciones, secuencias y contextos 

narrativos. En la misma línea, Gutiérrez (1999) y Moreno (2009) afirmaron que el 

sociograma, basado en la teoría de grafos, posibilita representar gráficamente estructuras 

narrativas, lo que favorece la organización cognitiva de los elementos explícitos del texto. 
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Respecto al segundo objetivo, centrado en la comprensión inferencial, se observó un 

incremento sustancial: antes de la intervención, el 42,9 % de los estudiantes se encontraba en 

el nivel inicial, mientras que después de aplicar la estrategia, ningún estudiante permaneció 

en ese nivel; el 42,9 % alcanzó el nivel esperado y el 22,9 % un nivel sobresaliente. Estos 

resultados guardaron relación con lo expresado por Pinzás (2003) y Cosín (2022), quienes 

indicaron que este nivel implica “leer entre líneas” y formular inferencias basadas en el 

contexto y en los conocimientos previos. La técnica del sociograma literario facilitó este 

proceso al representar visualmente relaciones, conflictos y cambios entre personajes, 

permitiendo deducir significados implícitos. Además, según Vaz (2009), la aplicación de la 

teoría de grafos en la lectura ayuda a visualizar las redes de interacción, lo que contribuye a 

la elaboración de inferencias más profundas. De igual modo, Smith (2000) sostuvo que la 

integración de información visual y no visual potencia la comprensión lectora, aspecto que el 

sociograma promovió al combinar la interpretación textual con la organización gráfica. 

En cuanto al tercer objetivo, correspondiente a la comprensión crítica, los resultados 

mostraron los mayores avances: antes de la aplicación del sociograma, el 80 % de los 

estudiantes se encontraba en el nivel inicial; después de la intervención, este porcentaje se 

redujo a 2,9 %, mientras que un 60 % se ubicó en proceso y un 22,9 % alcanzó el nivel 

esperado. Estos hallazgos evidenciaron que el sociograma literario favoreció la reflexión y el 

pensamiento crítico, al permitir analizar las intenciones y motivaciones de los personajes. 

Gómez (2009) y Braslavsky (2005) sostuvieron que este nivel demanda emitir juicios y 

valoraciones sobre el texto, competencia que el sociograma estimula al mostrar visualmente 

los vínculos y tensiones narrativas. Del mismo modo, Calvillo (2008) y Cairney (2018) 

afirmaron que la representación gráfica de interacciones literarias permite acceder a 

interpretaciones más profundas y críticas del texto. Además, el trabajo colaborativo que 

acompañó la construcción del sociograma promovió la argumentación y el diálogo reflexivo, 
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componentes esenciales del pensamiento crítico según Solé (2009) y Cosín (2022). 

Los resultados del presente estudio guardaron coherencia con investigaciones 

internacionales recientes. Por ejemplo, Hrechka, Pavlyk y Lysohor (2022) demostraron en 

Ucrania que el uso de herramientas visuales, como esquemas y mapas conceptuales, 

fortaleció la capacidad de los estudiantes de tercer y cuarto grado para identificar estructuras 

textuales y comprender la intención comunicativa del autor. De igual modo, Yıldız y Akyol 

(2021), en Turquía, evidenciaron que los organizadores gráficos mejoraron 

significativamente la comprensión de textos narrativos en estudiantes de cuarto grado, lo que 

coincide con los hallazgos del presente estudio en cuanto al impacto del uso de 

representaciones visuales en la identificación de ideas y relaciones. Asimismo, Al-Shdeifat y 

Al-Jamal (2023), en Jordania, verificaron que las estrategias de pensamiento visual 

influyeron positivamente en los niveles inferencial y crítico de comprensión lectora en 

estudiantes de noveno grado. En conjunto, estos estudios reforzaron la validez del 

sociograma literario como una estrategia visual eficaz para potenciar los distintos niveles de 

comprensión lectora. 

A nivel nacional, los estudios de Pérez Valderrama (2022) y Pérez Ruiz (2022) 

confirmaron que las estrategias didácticas y de aprendizaje mejoraron de manera significativa 

la comprensión lectora en estudiantes de primaria, incrementando el porcentaje de alumnos 

en los niveles de logro previsto y destacado. Asimismo, Noriega García (2024) concluyó que 

los organizadores visuales influyeron de manera significativa en la mejora de la comprensión 

lectora de los estudiantes de sexto grado, con un nivel de confianza del 95 %, validando así el 

uso de representaciones gráficas como mediadoras del aprendizaje. Estos resultados 

coincidieron con el presente estudio, ya que demostraron que la aplicación de estrategias 

visuales, como el sociograma literario, fortaleció la comprensión lectora en distintos niveles 

educativos. 
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En el ámbito local, los estudios desarrollados en la misma institución educativa 

respaldaron los hallazgos. Pillco Pinedo (2020) evidenció que el uso de organizadores 

gráficos mejoró el desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes de sexto grado de 

la I.E. Fortunato Luciano Herrera. Asimismo, Mosqueira Ochoa y Mamani Tintaya (2022) 

comprobaron que el uso de mapas mentales fortaleció la competencia lectora de los 

estudiantes de primaria en el mismo contexto. Finalmente, Quispe Quispe y Tuiro Carbajal 

(2022) demostraron que el empleo de infografías contribuyó a la mejora de la comprensión 

lectora en estudiantes de secundaria de dicha institución. Estas coincidencias confirmaron la 

efectividad de las estrategias visuales aplicadas en este entorno educativo, reforzando la 

pertinencia del uso del sociograma literario en el presente estudio. 

La eficacia observada en los tres niveles de comprensión lectora pudo explicarse por 

el carácter integrador del sociograma literario, que combinó la representación visual con la 

organización cognitiva y el análisis narrativo. Desde una perspectiva neuroeducativa, Bueno 

(2019) afirmó que la comprensión lectora se potencia cuando se vincula con estímulos 

visuales y emocionales significativos, como los generados por esta estrategia. Además, la 

elaboración del sociograma activó redes neuronales relacionadas con la atención, la memoria 

y el lenguaje (Bear et al., 2017), fortaleciendo los procesos de construcción del significado 

textual. 

En síntesis, los hallazgos del estudio confirmaron que el sociograma literario 

constituyó una estrategia didáctica eficaz para mejorar la comprensión lectora en sus tres 

niveles: literal, inferencial y crítico. Su aplicación no solo favoreció el análisis textual, sino 

también el desarrollo de habilidades cognitivas, sociales y comunicativas, demostrando su 

validez pedagógica en la educación primaria y su potencial de transferencia a otros niveles 

educativos y contextos culturales. 
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CONCLUSIONES 

 

Primera: Los resultados de esta investigación permiten concluir que el uso del sociograma 

literario influye significativamente en la comprensión lectora de los estudiantes. La 

comparación entre los puntajes del pretest y postest, analizados mediante la prueba de 

Wilcoxon, evidenció una mejora significativa a favor del postest. Asimismo, el tamaño del 

efecto, medido con el coeficiente R de Rosenthal (0,861), reveló una influencia muy grande, 

lo que confirma la eficacia de esta estrategia pedagógica. 

Segunda: En la dimensión de comprensión literal, se concluye que el sociograma literario 

influye significativamente en la capacidad de identificar información explícita en los textos. 

Los resultados mostraron diferencias notorias entre los puntajes obtenidos antes y después de 

la intervención, respaldadas por un tamaño del efecto considerable (R = 0,728), lo que valida 

la efectividad de esta estrategia en el desarrollo de esta habilidad básica de lectura. 

Tercera: Respecto a la comprensión inferencial, los hallazgos indican que el sociograma 

literario influye significativamente en la capacidad de interpretar información implícita, 

establecer relaciones y realizar deducciones. Esta mejora fue estadísticamente significativa 

según la prueba de Wilcoxon y se confirmó con un tamaño del efecto muy grande (R = 0,757), 

evidenciando que el sociograma favorece habilidades cognitivas de mayor complejidad. 

Cuarta: En la dimensión de comprensión crítica, se concluye que el sociograma literario 

influye significativamente en la capacidad de los estudiantes para emitir juicios y evaluar 

intenciones o argumentos presentes en los textos. Esta mejora resultó significativa, con un 

tamaño del efecto alto (R = 0,854), lo que demuestra que el sociograma no solo fortalece la 

comprensión básica, sino que también impulsa el pensamiento reflexivo y analítico. 
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RECOMENDACIONES 

 

 

Primera: Al director de la Institución Educativa, se le recomienda continuar promoviendo la 

aplicación del sociograma literario como estrategia didáctica en el aula, dado que ha 

demostrado ser eficaz en el fortalecimiento de la comprensión lectora de los estudiantes. Su 

inclusión de manera sistemática en la planificación contribuirá al desarrollo sostenido de esta 

competencia. 

Segunda: A los profesores, se les sugiere seguir utilizando el sociograma literario como 

herramienta para reforzar la capacidad de los estudiantes en la identificación de información 

explícita en los textos. Asimismo, se recomienda trabajar con una diversidad de materiales de 

lectura que favorezcan el reconocimiento de datos específicos y relevantes. 

Tercero: A los profesores, se les recomienda aprovechar el sociograma literario para fomentar 

el desarrollo de la comprensión inferencial. Para ello, es conveniente incorporar textos de 

mayor complejidad y actividades que estimulen a los estudiantes a interpretar información 

implícita y establecer relaciones entre ideas. 

Cuarto: Se aconseja a los profesores seguir utilizando el sociograma literario para potenciar 

las habilidades críticas de los estudiantes, permitiéndoles evaluar argumentos y emitir juicios 

sobre los textos. Asimismo, sería recomendable fomentar más discusiones y debates en clase 

sobre los textos leídos, para que los estudiantes practiquen expresar sus opiniones y argumentar 

de manera reflexiva y analítica 
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ANEXO 1 

 
MATRIZ DE CONSISTENCIA 

 

TÍTULO PROBLEMA GENERAL OBJETIVO 

GENERAL 

HIPÓTESIS 

GENERAL 

VARIABLES METODOLOGIA 

El sociograma 

literario como 

estrategia 

didáctica en la 

comprensión 

lectora   en los 

estudiantes de 

la Institución 

Educativa De 

Aplicación 

Mixta 

Fortunato 

Luciano 

Herrera Cusco 

- 2024 

¿De qué manera el 

sociograma literario como 

estrategia didáctica influye 

en la comprensión lectora 

en los estudiantes del cuarto 

grado de educación 

primaria de la Institución 

Educativa de Aplicación 

Mixta Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024? 

Determinar la influencia 

del sociograma literario 

como estrategia didáctica 

en la comprensión 

lectora en los estudiantes 

del cuarto grado de 

educación primaria de la 

Institución Educativa de 

Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024. 

El sociograma literario 

como estrategia didáctica 

influye 

significativamente en la 

comprensión lectora en 

los estudiantes del cuarto 

grado de educación 

primaria de la Institución 

Educativa de Aplicación 

Mixta Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024. 

Variable 

independiente:  El 

sociograma literario 

como estrategia 

didáctica  

Dimensiones: 

•Identificación de 

personajes 

•Interacción y 

relaciones 

•Estructura narrativa 

•Comprensión lectora 

•Análisis critico 

 

Variable dependiente: 

Comprensión lectora 

Dimensiones: 

• Nivel literal  

• Nivel inferencial 

• Nivel crítico. 

Tipo de Investigación: 

Aplicativo 

 

Diseño de la 

investigación:  

Preexperimental 

 

Población: 67 estudiantes 

del IV ciclo de educación 

primaria  de la I.E 

Fortunato Luciano Herrera 

de Cusco. 

 

Tamaño de muestra: 35 

estudiantes del 4° “A” de 

primaria de la I.E 

Fortunato Luciano Herrera 

de Cusco. 

PROBLEMAS 

ESPECÍFICOS 

OBJETIVOS 

ESPECÍFICOS 

HIPÓTESIS 

ESPECÍFICAS 

1. ¿De qué manera el 

sociograma literario como 

estrategia didáctica influye 

en la comprensión lectora 

en el nivel literal en los 

estudiantes del cuarto grado 

de educación primaria de la 

I.E. de Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano Herrera, 

Cusco – 2024? 

1. Determinar la 

influencia del 

sociograma literario 

como estrategia didáctica 

en la comprensión 

lectora en el nivel literal 

en los estudiantes del 

cuarto grado de 

educación primaria de la 

I.E. de Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024. 

1. El sociograma literario 

como estrategia didáctica 

influye 

significativamente en la 

comprensión lectora en 

el nivel literal en los 

estudiantes del cuarto 

grado de educación 

primaria de la I.E. de 

Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024. 
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2. ¿De qué manera el 

sociograma literario como 

estrategia didáctica influye 

en la comprensión lectora 

en el nivel inferencial en los 

estudiantes del cuarto grado 

de educación primaria de la 

I.E. de Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano Herrera, 

Cusco – 2024? 

2. Determinar la 

influencia del 

sociograma literario 

como estrategia didáctica 

en la comprensión 

lectora en el nivel 

inferencial en los 

estudiantes del cuarto 

grado de educación 

primaria de la I.E. de 

Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024. 

2. El sociograma literario 

como estrategia didáctica 

influye 

significativamente en la 

comprensión lectora en 

el nivel inferencial en los 

estudiantes del cuarto 

grado de educación 

primaria de la I.E. de 

Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024. 

3. ¿De qué manera el 

sociograma literario como 

estrategia didáctica influye 

en la comprensión lectora 

en el nivel crítico en los 

estudiantes del cuarto grado 

de educación primaria de la 

I.E. de Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano Herrera, 

Cusco – 2024? 

3. Determinar la 

influencia del 

sociograma literario 

como estrategia didáctica 

en la comprensión 

lectora en el nivel crítico 

en los estudiantes del 

cuarto grado de 

educación primaria de la 

I.E. de Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024. 

3. El sociograma literario 

como estrategia didáctica 

influye 

significativamente en la 

comprensión lectora en 

el nivel crítico en los 

estudiantes del cuarto 

grado de educación 

primaria de la I.E. de 

Aplicación Mixta 

Fortunato Luciano 

Herrera, Cusco – 2024. 
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ANEXO 2 
RÚBRICA PARA EVALUAR LA COMPETENCIA LEE DIVERSOS TEXTOS EN SU LENGUA MATERNA DE CUARTO DE PRIMARIA 

 

• Institución Educativa: I.E. Mx de Aplicación Fortunato L. Herrera 

• Evaluadores: Ruth Jadina Laura Tintaya y Javier Denis Anaya Chise 

• Grado y Sección:  4° “A” 

• Área: Comunicación 

• Competencia: Lee diversos tipos en su lengua materna 

N° CRITERIOS DE 

EVALUACIÓN 

EN INICIO EN PROCESO LOGRO ESPERADO 

01 Identificación de información 

explícita y relevante 

Reconoce información literal solo 
con apoyo, confundiendo datos 
importantes con secundarios o 
irrelevantes. 

Identifica la mayoría de información 
explícita y relevante, aunque en 
ocasiones omite detalles o los confunde 
con datos semejantes. 

Identifica de manera autónoma y precisa la 

información explícita y relevante en distintas 

partes del texto, diferenciándola claramente 

de datos semejantes. 
02 Inferencia de información 

implícita y deducción de 

significados 

Requiere apoyo para deducir 

características implícitas de 

personajes, objetos o lugares; 

interpreta palabras o frases de 

manera literal sin considerar el 

contexto 

Deduce algunas características 

implícitas y logra interpretar palabras y 

frases según el contexto, aunque 

necesita apoyo en expresiones 

figuradas. 

Deduce de manera autónoma características 
implícitas, interpreta con acierto palabras y 
frases en contexto y comprende expresiones 
figuradas (refranes, comparaciones, etc.). 

03 Predicción y contraste de 

información 

Realiza predicciones poco claras o 
alejadas del tema del texto; requiere 
apoyo para contrastar información. 

Predice de qué tratará el texto a partir de 
algunos indicios (títulos, imágenes, 
tipografía, etc.), aunque no siempre de 
manera precisa; contrasta la información 
con apoyo. 

Predice con acierto el contenido del texto 

usando indicios visuales y textuales; contrasta 

de manera autónoma la información del texto 

con sus anticipaciones. 

04 Explicación de tema, propósito 

y valores del texto 

Explica el tema de forma incompleta 
o confusa, sin reconocer con claridad 
el propósito o los valores. 

Explica el tema y el propósito de manera 
general, identifica algunas motivaciones 
de los personajes y valores, aunque 
requiere apoyo. 

Explica con claridad el tema, el propósito, las 

motivaciones de los personajes y los valores, 

sintetizando y organizando adecuadamente la 

información. 
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05 Opinión y reflexión sobre el 

texto 

Expresa opiniones simples o 
generales, sin justificar sus 
preferencias ni relacionarlas con su 
experiencia. 

Opina sobre el contenido y justifica 

algunas de sus preferencias, aunque de 

forma breve o con apoyo del docente. 

Emite opiniones fundamentadas sobre el 

texto, relacionando el contenido con su 

experiencia e intereses; explica recursos 

textuales y justifica sus elecciones lectoras. 
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