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RESUMEN

Para mejorar el rendimiento académico en los estudiantes de secundaria, es necesario

integrar de manera sistematica diversos recursos tecnoldgicos en las sesiones de aprendizaje.
En este contexto, el objetivo del estudio fue determinar la relacion entre el uso de recursos
tecnologicos y el rendimiento académico de 26 estudiantes de tercero de secundaria. El
método empleado pertenece al enfoque cuantitativo con disefio no experimental, transversal y
de alcance correlacional. Los recursos tecnologicos se evaluaron mediante un cuestionario
validado que consider6 disponibilidad, accesibilidad, frecuencia de integracion curricular y
uso extraclase, mientras que el rendimiento académico se midi6 con las calificaciones
oficiales. El andlisis se realiz6 en SPSS utilizando la correlacién de Spearman. Los resultados
mostraron una asociacion global muy baja y no significativa (p = .06; p =.757). Sin embargo,
la dimension frecuencia de integracion curricular evidenci6 una correlacion moderada y
significativa con el rendimiento académico (p = .43; p =.029). Se concluye que la sola
presencia de dispositivos digitales no garantiza mejoras en el aprendizaje; el impacto positivo
depende de la planificacion y del uso pedagogico sistematico de las TIC en el curriculo. Estos
hallazgos aportan evidencia para fortalecer la formacion docente, el disefo curricular y el

acompanamiento familiar en la integracion de la tecnologia educativa.

Palabras clave: Recursos tecnologicos, Rendimiento académico, TIC, Educacion.
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ABSTRACT

To improve academic performance in secondary school students, it is necessary to
systematically integrate various technological resources into learning sessions. In this context,
the aim of the study was to determine the relationship between the use of technological resources
and the academic performance of 26 third-grade secondary students. The method employed
followed a quantitative approach with a non-experimental, cross-sectional, and correlational
design. Technological resources were assessed through a validated questionnaire that considered
availability, accessibility, frequency of curricular integration, and extracurricular use, while
academic performance was measured using official grades. The analysis was conducted in SPSS
using Spearman’s correlation. The results showed a very low and non-significant overall
association (r = .06; p = .757). However, the dimension of frequency of curricular integration
showed a moderate and significant correlation with academic performance (r =.43; p =.029). It
is concluded that the mere presence of digital devices does not guarantee improvements in learning;
the positive impact depends on planning and the systematic pedagogical use of ICT in the
curriculum. These findings provide evidence to strengthen teacher training, curriculum design,

and family support in the integration of educational technology.

Keywords: Technological resources, Academic performance, ICT, Education.
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INTRODUCCION

En la actual sociedad del conocimiento, la irrupcion de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion ha redefinido los modos de ensear, aprender y evaluar. El aula ya no se limita
a un espacio fisico y los estudiantes acceden a contenidos digitales que potencian la interactividad
y la construccion activa del saber. Este viraje, sin embargo, ha suscitado la pregunta sobre la
verdadera incidencia de los recursos tecnoldgicos en los logros escolares: ¢la disponibilidad y el
uso de dispositivos digitales redundan efectivamente en un mejor rendimiento académico o, por

el contrario, su impacto depende de otros factores pedagdgicos y contextuales?

Con el proposito de responder a este interrogante, la presente tesis indaga la relacion
entre los recursos tecnologicos y el rendimiento académico de los estudiantes de tercer grado de
secundaria de la I.LE. Mixta de Aplicacion «Fortunato L. Herrera» (Cusco, 2024). Desde un enfoque
cuantitativo, correlacional y de corte transversal, el estudio contrasta las dimensiones de
disponibilidad, accesibilidad, frecuencia de integracion curricular y acceso extraclase con las
calificaciones obtenidas, a fin de precisar qué rasgos del entorno digital se asocian —o no— con

el desempefio estudiantil.

La investigacion se estructura en cinco capitulos que abordan de manera progresiva cada
componente del problema. El primer capitulo expone el contexto educativo y tecnoldgico en que
se enmarca el estudio, formula el problema, los objetivos, las preguntas de investigacion y justifica
la relevancia teorica y practica del trabajo, delimitando sus alcances y limitaciones. El segundo
capitulo revisa los fundamentos conceptuales y empiricos sobre rendimiento académico y uso
de TIC, incorporando teorias del aprendizaje, modelos de integracion tecnoldgica y antecedentes

nacionales e internacionales que sirven de soporte al analisis. El tercer capitulo describe la
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metodologia adoptada: enfoque, tipo y disefio de investigacion; poblacion y muestra censal;
instrumentos de recoleccion de datos y procedimientos de analisis, explicando la pertinencia de
cada decision metodoldgica. El cuarto capitulo presenta y analiza los resultados del trabajo de
campo, contrastandolos con los objetivos planteados y con la literatura revisada, para identificar
coincidencias, diferencias e implicancias pedagdgicas. Finalmente, el quinto capitulo sintetiza
las conclusiones que responden a las preguntas iniciales, aporta recomendaciones dirigidas a
directivos, docentes y responsables de politica educativa e indica lineas de investigacion futuras

que podrian profundizar el estudio de la relacion entre tecnologia y rendimiento académico.

De este modo, la tesis ofrece una mirada critica y fundada sobre el potencial y los limites
de las TIC en la mejora de los aprendizajes, aportando evidencia local que puede orientar la
toma de decisiones en la institucion y enriquecer el debate sobre la integracion tecnologica en la

educacion secundaria peruana.



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion del problema

La integracion de recursos tecnoldgicos en el ambito educativo peruano ha experimentado
un impulso significativo en la Gltima década, especialmente tras la emergencia sanitaria por la
COVID-19. Sin embargo, multiples estudios nacionales e internacionales advierten que la mera
disponibilidad de dispositivos tecnologicos no se traduce de forma automatica en mejoras del
rendimiento académico, sino que su impacto depende criticamente de como se integran en las
practicas pedagégicas (UNESCO, 2023; OECD, 2023).

A nivel nacional, el Informe de Seguimiento de la Educacion en el Mundo 2024 sefiala
que el Pert enfrenta brechas digitales estructurales: en el primer trimestre de 2025, solo el 58,9/
% de los hogares contaba con acceso a internet, cifra que se reduce drasticamente al 20,5/ % en
zonas rurales (INEIL, 2025). Esta desigualdad territorial tiene consecuencias directas en el
aprendizaje: segun la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) 2024, solo el 37/ % de los
estudiantes de segundo de secundaria alcanzé el nivel satisfactorio en Lectura y el 29/ % en
Matematica, resultados similares a los de 2019, pese a la distribucion masiva de mas de 1,3
millones de tablets entre 2020 y 2024 (MINEDU, 2024).

En el contexto regional, la situacion es atin mas critica. En Cusco, menos del 40/ % de los
hogares cuenta con conexion a internet (CEPLAN, 2023), y aunque la Direccion Regional de
Educacion (DREC) ha distribuido més de 74/ 000 tablets a estudiantes y 1/ 700 a docentes
(DREC, 2020), los reportes de monitoreo pedagogico revelan que menos del 50/ % del profesorado
las utiliza para planificar, ensefar o evaluar. Las principales barreras identificadas son:

conectividad inestable, formacion docente centrada en aspectos técnicos basicos y ausencia de



2

acompanamiento pedagogico continuo que oriente la seleccion de herramientas alineadas con
los estandares curriculares y las necesidades de aprendizaje del estudiantado.

En la Institucion Educativa de Aplicacion «Fortunato L. Herreray, pese a las inversiones
postpandemia; renovacion del parque computacional, instalacion de puntos Wi-Fi y entrega de
dispositivos, un diagnoéstico interno realizado en 2024 evidenci6 graves inconsistencias en el

uso pedagogico de la tecnologia:

- Solo un tercio de los docentes incorpora actividades de investigacion en linea més de

una vez por semana.
- Apenas una cuarta parte utiliza entornos virtuales para retroalimentar tareas.

- El 35/ % del alumnado de Matematica se ubic6 por debajo del nivel minimo de logro, y
la brecha de rendimiento alcanz6 casi 20 puntos porcentuales entre secciones cuyos
docentes usaban recursos digitales de forma intencional y aquellas que no lo hacian.
Estas cifras revelan un desfase entre la infraestructura disponible y su aprovechamiento
didactico, lo que constituye el ntcleo de la problematica. La tecnologia estd presente, pero su
uso es esporadico, desarticulado del curriculo y carente de intencionalidad pedagdgica. Esta
situacion refleja lo que la literatura denomina «la segunda brecha digital»: no se trata ya solo de
acceso a dispositivos, sino de la capacidad institucional y docente para transformar esos recursos
en experiencias de aprendizaje significativas, contextualizadas y evaluadas formativamente
(Selwyn, 2012; Warschauer, 2004).

En este contexto, surge con urgencia la necesidad de diagnosticar con rigor la relacion
entre las dimensiones del uso de los recursos tecnoldgicos: disponibilidad, accesibilidad,

frecuencia de integracion curricular y acceso extraclase; y el rendimiento académico real de los
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estudiantes, no solo en términos de calificaciones, sino de logro de competencias. Este analisis

permitira orientar intervenciones basadas en evidencia que superen la ldgica del equipamiento

tecnoldgico y avancen hacia una innovacion pedagogica sostenible, centrada en la planificacion

curricular, la formacion docente articulada y el acompanamiento familiar en el uso educativo de

las TIC.

1.2

1.2.1.

1.2.2.

b)

d)

Formulacion del problema

Problema general

(Como es la relacion entre los recursos tecnologicos y el rendimiento académico de los
estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Instituciéon Educativa de

Aplicaciéon “Fortunato L. Herrera” (Cusco, 2024)?

Problemas especificos
(Cuadl es la relacion entre la disponibilidad tecnolédgica y el rendimiento académico de
los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera” (Cusco, 2024)?

(Cuadl es la relacion entre la accesibilidad tecnologica y el rendimiento académico de los
estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Instituciéon Educativa de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera” (Cusco, 2024)?

(Cuadl es la relacion entre la frecuencia de integracion de la tecnologia y el rendimiento
académico de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera” (Cusco, 2024)?

(Cuadl es larelacion entre el acceso a recursos tecnologicos fuera del aula y el rendimiento
académico de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera” (Cusco, 2024)?



1.3 Justificacion de la investigacion
1.3.1 Justificacion tedrica

Este estudio pretende clarificar como los recursos tecnologicos inciden en el rendimiento
académico de los estudiantes de la I.E. de Aplicacion de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”
(Cusco). Tras la crisis sanitaria por la COVID-19, la infraestructura digital escolar crecid de
forma abrupta, pero persisten dudas acerca de su efectividad pedagogica. Generar evidencia
empirica sobre la relacion entre disponibilidad, accesibilidad y uso planificado de las TIC y los
logros de aprendizaje permitira contrastar teorias actuales de integracion tecnoldgica como TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge: Conocimiento Tecnoldgico-Pedagogico del
Contenido) — propuesto por Mishra y Koehler (2006) y SAMR (Substitution — Augmentation —
Modification — Redefinition: Sustitucion, Aumento, Modificacion, Redefinicion) — desarrollado
por Puentedura (2009), y orientar futuras investigaciones sobre innovacion educativa en contextos
similares.
1.3.2 Justificacion metodologica

La eleccion de un enfoque cuantitativo responde a la necesidad de obtener datos objetivos
y medibles que permitan analizar con precision la relacidon entre los recursos tecnologicos y el
rendimiento académico. Este tipo de enfoque posibilita transformar las percepciones y experiencias
estudiantiles en valores numéricos, lo que facilita su procesamiento estadistico y la comprobacion
empirica de las hipotesis planteadas.

Se opta por un disefio no experimental porque las variables no seran manipuladas, sino
observadas tal como ocurren en su contexto natural. En el ambito educativo, resulta poco ético y
complejo modificar de manera artificial las condiciones de acceso o uso de recursos tecnoldgicos

en los estudiantes, por lo que es pertinente observar la realidad sin intervenirla.
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El caracter transversal se justifica en la necesidad de recolectar informacion en un tinico
momento del afio escolar 2024, lo que ofrece una fotografia clara del estado de los recursos
tecnoldgicos y del rendimiento académico en ese periodo. Este disefio permite relacionar ambas
variables sin necesidad de un seguimiento prolongado en el tiempo, lo cual se ajusta a los alcances
y recursos disponibles para el presente estudio.

Asimismo, se adopta un nivel correlacional porque el propdsito central es determinar la
magnitud y direccion de la relacion entre las variables analizadas. Mas alla de describir el acceso
y uso de las TIC, se busca establecer en qué medida estas se asocian con los logros académicos,
aportando evidencia util para la toma de decisiones pedagogicas.

En cuanto a los instrumentos, se utilizard un cuestionario validado mediante juicio de
expertos, lo cual garantiza la pertinencia de los items y la confiabilidad de los datos. Este
instrumento medira cuatro dimensiones especificas de los recursos tecnolégicos: disponibilidad,
accesibilidad, frecuencia de integracion curricular y uso extraclase. Por otro lado, el rendimiento
académico sera evaluado con base en las calificaciones oficiales registradas en el SIAGIE, lo
que asegura objetividad y elimina sesgos subjetivos en la medicion.

Finalmente, el andlisis estadistico se realizard con la correlacion de Spearman, técnica
adecuada cuando las variables no siguen una distribucion normal y los datos provienen de escalas
ordinales. Esta eleccion metodoldgica fortalece la validez de los resultados, pues permitira
identificar asociaciones significativas con un nivel de confianza estadistica. En conjunto, estas
decisiones metodologicas garantizan la objetividad, replicabilidad y rigor cientifico del estudio,
asegurando que sus conclusiones se fundamenten en evidencia empirica confiable.

1.3.3 Justificacion pedagogica
Investigar el impacto de las TIC es pedagdgicamente pertinente porque, integradas de

manera critica y planificada, potencian el aprendizaje activo, colaborativo y contextualizado,
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ademds de competencias del siglo XXI resolucion de problemas, alfabetizacion digital y
pensamiento critico (Mishra y Koehler, 2006; UNESCO, 2023). Evidenciar qué dimension
tecnoldgica incide realmente en el desempefio permitira disefiar estrategias basadas en evidencia
que personalicen contenidos, brinden retroalimentacion inmediata y mantengan la motivacion
estudiantil (Donovan y Green, 2022; Tondeur et al., 2020). Asi, la institucion podra optimizar la
gestion de sus recursos y fortalecer la labor docente mediante un uso reflexivo de la tecnologia

(Collins y Halverson, 2018).

1.3.4 Justificacion social

Mas alla del aula, la investigacion aporta beneficios a la comunidad y a la sociedad en
general. En primer lugar, al identificar buenas précticas de integracion tecnologica, contribuye a
reducir la brecha digital entre estudiantes de diferentes contextos socioeconémicos y culturales,
promoviendo una educacién mas equitativa. En segundo lugar, los resultados ofreceran insumos
para que directivos y autoridades locales formulen politicas que orienten inversiones en
infraestructura y capacitacion docente, evitando gastos innecesarios y mejorando la calidad del
servicio educativo. Finalmente, el fortalecimiento de competencias digitales y académicas en
los estudiantes repercute positivamente en su futura insercion laboral y participacion ciudadana,
generando capital humano capaz de aportar a la transformacion social y al desarrollo regional

sostenible.

1.4. Objetivos de la investigacion
1.4.1 Objetivo general

Revisar la relacion entre los recursos tecnoldgicos y el rendimiento académico de los
estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion

“Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.



1.4.2 Objetivos especificos

a)

b)

d)

Determinar la relacion entre la disponibilidad tecnologica y el rendimiento académico
de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.

Determinar la relacion entre la accesibilidad tecnoldgica y el rendimiento académico de
los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.

Determinar la relacion entre la frecuencia de integracion de la tecnologia en el plan de
estudios y el rendimiento académico de los estudiantes de tercer grado de educacion

secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.

Determinar la relacion entre el acceso a recursos tecnoldgicos fuera del aula y el
rendimiento académico de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.



CAPITULO II

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Antecedentes empiricos de la investigacion (estado del arte)

Este analisis toma en consideracion la informacion de referencia procedente de fuentes
internacionales, nacionales y locales, las siguientes tesis de investigadores que tienen relacion
con el presente tema.

2.1.1. Ambito internacional

Correo (2021), en su estudio titulado Influencia de las TIC como elemento motivador en
el rendimiento académico del area de espariol de los estudiantes de noveno grado de la Institucion
Educativa Juan XXIII de la ciudad de Pereira, desarrollado en la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios (Bogota, Colombia), analiza de qué manera las tecnologias de la informacién y
la comunicacion (TIC) afectan el desenvolvimiento educativo y motivacional de los alumnos de
la muestra seleccionada. El autor identifica que las herramientas tecnologicas se asocian al uso
del tiempo libre y condicionan las capacidades y aplicaciones de dichas herramientas en el
desarrollo tematico de la asignatura. Para ello recurre a un enfoque cuantitativo con disefio no
experimental, recopilando datos mediante encuestas tipo Likert y aplicando una metodologia
transversal que permite valorar la relevancia de las TIC en los procesos de enseianza y aprendizaje.
Entre los hallazgos se destaca la influencia de las TIC en las habilidades sociales, académicas y
tecnologicas de los estudiantes, lo que les posibilita tomar decisiones efectivas y mejorar su
realidad escolar. Asimismo, el estudio evidencia que el desempefio motivacional del alumnado
se ve impactado por la incorporacion de dispositivos y sistemas de comunicacion digital, pues

estos transforman el entorno educativo y favorecen el logro de objetivos académicos. A partir de
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las variaciones observadas en la préctica escolar, se recomienda actualizar y adaptar los entornos
de aprendizaje para optimizar el uso de las TIC y fortalecer asi el conocimiento, las habilidades
y las competencias esenciales de los estudiantes. Este planteamiento coincide con los postulados
de Ertmer y Ottenbreit-Leftwich (2013), quienes sostienen que la integracion pedagogica de la
tecnologia requiere una reflexion docente continua y orientada al desarrollo de competencias del
siglo XXI.

De manera complementaria, Mendoza Rodriguez (2023), en su investigacion El uso de
la tecnologia y el rendimiento académico en la enserianza de la matematica y fisica en la Unidad
Educativa Joaquin Lalama (Universidad Técnica del Norte, Ecuador), aplica un enfoque
cuantitativo de disefio experimental para evaluar el impacto de las herramientas tecnologicas en
los procesos de ensefianza-aprendizaje. E1 93,1 % de los alumnos manifiesta interés por adquirir
conocimientos mediante el empleo de tecnologia, y la implementacion del Aprendizaje Basado
en la Indagacion (ABI) genera un incremento de 0,375 puntos en Fisica y 0,696 en Matematica.
Estos resultados evidencian que la inclusion de recursos digitales en el aula repercute de forma
significativa en la mejora del rendimiento pedagogico, proporcionando argumentos solidos para
la adopcidn de metodologias activas y herramientas tecnologicas en el quehacer educativo. Tales
conclusiones se alinean con los meta-analisis de Tamim, Bernard, Borokhovski, Abrami y Schmid
(2011) y de Cheung y Slavin (2013), quienes reportan mejoras consistentes en el rendimiento
académico cuando las TIC se integran mediante enfoques pedagogicos estructurados, y se
correlacionan con las recomendaciones de Tondeur, Scherer y Siddiq (2020) sobre la importancia
de adecuar la infraestructura y la formacion docente para potenciar los beneficios educativos de

la tecnologia.
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2.1.2. Ambito nacional

Ubillus Izquierdo (2021), en su tesis Los recursos tecnologicos y el rendimiento académico
de estudiantes de Administracion Industrial en una institucion superior tecnologica
descentralizada presentada en la Universidad Peruana Cayetano Heredia, desarroll6 un estudio
cuantitativo de tipo descriptivo-correlacional con estudiantes de los tres primeros semestres de
la carrera profesional de Administracion Industrial. Los resultados evidenciaron que el 44.28 %
de los participantes declar6 un uso frecuente de las TIC y el 40.80 % un uso muy frecuente;
respecto del rendimiento académico, el 48 % obtuvo un nivel aceptable, el 47 % un nivel bueno
y solo el 3 % alcanzo un nivel excelente. No obstante, a pesar de la elevada frecuencia de uso, no
se hallo una relacion estadisticamente significativa entre la utilizacion de las TIC y el desempefio
académico. Del mismo modo, no se identificaron correlaciones relevantes ni con el empleo de
distintas tecnologias para la recopilacion de informacion ni con el uso de herramientas de trabajo
colaborativo, de modo que el aprovechamiento intensivo de las TIC no se tradujo en mejoras
académicas sustanciales para los estudiantes analizados.

Segura Ortiz (2022) Universidad Nacional de San Agustin estudio la influencia de los
recursos tecnoldgicos en el rendimiento académico de los alumnos de tercer grado de primaria
de la L.E. Privada Santa Clara (Arequipa) en el area de inglés. Con un enfoque cuantitativo y
disefio pre-experimental, evalu6 como los materiales digitales impactan la ensefianza. Los
escolares, que inicialmente obtuvieron un rendimiento regular en la prueba diagndstica, mejoraron
de forma significativa tras incorporar actividades apoyadas en tecnologia, lo que confirm6 que
estas dinamizan la practica pedagdgica y la hacen mas accesible. El uso de instrumentos digitales
también favorecio las habilidades de comunicacion, lectura y escritura en inglés: las secuencias
disenadas por el docente, con apoyo activo de los padres, mantuvieron un interés genuino durante

todas las sesiones y reforzaron las competencias lingliisticas. En conjunto, los hallazgos destacan
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el valor estratégico de la tecnologia educativa, no solo como facilitadora del aprendizaje, sino
también como catalizadora del desarrollo de destrezas comunicativas (véase también Riazi y
Candlin, 2014).

Pari Yana (2024), en la tesis Las tecnologias de informacion y comunicacion en el
rendimiento académico de la Escuela Profesional de Educacion Inicial, UNA-Puno, 2023, llevo
a cabo un estudio descriptivo con disefio correlacional que examinoé la relacion entre el uso de
las TIC y el desempefio académico de los estudiantes de Educacion Inicial de la Universidad
Nacional del Altiplano. Los resultados revelaron una relacion significativa entre ambos constructos
y mostraron que las herramientas utilizadas con mayor frecuencia fueron WhatsApp, Canva,
YouTube y diversas aplicaciones de edicion de video, las cuales potenciaron la socializacion, el
acceso a recursos académicos y la produccion de contenido audiovisual. El empleo diversificado
de plataformas tecnolodgicas reflejo la adaptabilidad del alumnado y su preferencia por recursos
versatiles y de facil uso, indicando un impacto positivo en su rendimiento global. Asimismo, el
estudio enfatizd la necesidad de seleccionar tecnologias accesibles y colaborativas para optimizar
tanto el aprendizaje como los logros académicos, en consonancia con las recomendaciones de
Tondeur, Scherer y Siddiq (2020) respecto de la adecuacion de la infraestructura y la formacion
docente para maximizar los beneficios pedagogicos de las TIC.

2.1.3 Ambito local

Villafuerte Acosta (2021), en su tesis Uso del internet y el rendimiento académico de las
alumnas del curso de Fundamentos de Educacion Inicial, del primer semestre en el LE.S.P.
“Bernabeé Cobo”, Cusco (Universidad de San Martin de Porres), adopt6 un disefio no experimental
con el proposito de establecer la correlacion entre el empleo de la red y el rendimiento estudiantil,
ubicandose en un nivel cuantitativo basico. El andlisis de los datos revelo que la relacion entre el

uso de Internet y el desempefio académico global fue débil (p = 0.275); de igual modo, las
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correlaciones para los desempefios conceptual (p =0.176), procedimental (p =0.138) y actitudinal
(p = 0.138) resultaron bajas, por lo que se acepto la hipotesis nula y se concluyd que no se
dispone de evidencia suficiente para afirmar que el uso de Internet influya de manera significativa
en los logros educativos de las estudiantes.

Coaquira Conza y Huaman Cazorla (2022), en su trabajo El uso de las TIC y su relacion
con el rendimiento académico en el area de Matematica en estudiantes del sexto grado de la
Institucion Educativa Particular “Virgen del Carmen”, Izcuchaca— 2021 (Universidad Nacional
de San Agustin), emplearon un enfoque cuantitativo de tipo fundamental con nivel descriptivo-
correlacional. Los datos mostraron que la mayoria del alumnado (85.71 %) emplea habitualmente
la tecnologia para informarse y socializar, mientras que el 9.52 % la utiliza de forma ineficaz y el
4.76 % de manera eficaz. En cuanto al rendimiento en Matematica, el 85.71 % alcanzo el nivel
de logro esperado (A), dos estudiantes lograron nivel destacado (AD) y uno quedo en proceso
(B). Se encontrd una asociacion positiva y moderada entre el uso eficaz de las TIC y el rendimiento
en Matematica (p = 0.679, p < 0.05), asi como correlaciones positivas entre el uso de TIC para
personalizar entornos virtuales (p = 0.637) y para gestionar informacion (p = 0.758) con el
desempefio académico, lo que confirma que la integracion adecuada de recursos digitales puede
favorecer el aprendizaje matematico.

En la misma linea, Condori Quispe (2023) investigd La integracion de plataformas
virtuales y el rendimiento académico en el drea de Comunicacion de estudiantes de segundo
grado de la LE. “Tupac Amaru”, distrito de San Jeronimo (Universidad Nacional de San Antonio
Abad del Cusco). Mediante un disefio cuasiexperimental con grupo control y grupo experimental,
el autor demostrd que la utilizacion sistematica de Google Classroom y Kahoot increment6 las
calificaciones promedio de 13.2 a 15.6 puntos en la escala vigesimal (t = 4.87, p < 0.01) y

mejord significativamente los indicadores de comprension lectora y produccion textual. El estudio
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concluye que la incorporaciéon planificada de plataformas virtuales no solo fortalece las
competencias comunicativas, sino que también incrementa la motivacion intrinseca del
estudiantado, corroborando los hallazgos previos sobre el impacto positivo de las TIC en contextos

educativos locales.

2.2. Bases tedricas

2.2.1. Recursos tecnologicos

Los recursos tecnoldgicos comprenden un conjunto diverso de dispositivos, aplicaciones
y servicios digitales; por ejemplo, ordenadores, tabletas, pizarras interactivas, plataformas de
gestion del aprendizaje y conectividad a internet; que se integran en la practica pedagdgica con
la finalidad de optimizar la ensefianza y el aprendizaje (Cabero y Llorente, 2020). Estos recursos
permiten al estudiantado acceder a informacion actualizada, fomentan experiencias interactivas,
facilitan la comunicacién sincronica y asincronica y promueven modalidades de trabajo
colaborativo que trascienden las barreras espaciales y temporales (Bates, 2019; UNESCO, 2023).
De acuerdo con la perspectiva del marco TPACK, su potencial pedagdgico se maximiza cuando
el profesorado combina de manera coherente los saberes tecnoldgicos, pedagdgicos y disciplinares
para disenar experiencias centradas en el estudiante (Mishra y Koehler, 2006).

En el contexto peruano, el Ministerio de Educacion ha resaltado la urgencia de incorporar
las tecnologias digitales como eje transversal para democratizar el conocimiento y generar nuevas
oportunidades de aprendizaje. En palabras del ministro Morgan Quero: “La tecnologia es un
soporte primordial para el desarrollo del pais, y por eso, su gestion esta tomando medidas concretas
para integrarla de manera efectiva en el proceso educativo y democratizar la ciencia [...] la
integracion de tecnologias digitales en la Educacion Bésica permitira implementar procesos que

tracen la ruta hacia nuevas oportunidades de aprendizaje” (Ministerio de Educacion [MINEDU],
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2024, parrafos. 4-5). Esta declaracion oficial subraya la relevancia estratégica de las politicas
publicas orientadas a cerrar la brecha digital y garantizar que todos los estudiantes dispongan de
infraestructura, recursos y acompafiamiento docente adecuados.

Ademas, estudios recientes senalan que la disponibilidad de estos recursos solo se traduce
en mejoras sustantivas del rendimiento académico cuando se acompaiia de estrategias didacticas
activas, formacion docente continua y un liderazgo escolar que impulse la innovacion (Ertmer y
Ottenbreit, 2013; OECD, 2021). En este sentido, los recursos tecnologicos no deben concebirse
como un fin en si mismos, sino como mediadores que posibilitan entornos de aprendizaje
inclusivos, personalizados y orientados al desarrollo de competencias clave para el siglo XXI.
2.2.2. Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC)

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) abarcan la infraestructura,
los dispositivos, las aplicaciones y los servicios digitales que facilitan la gestion, el
almacenamiento, la transmision y la creacion de informacién en multiples formatos. Sanchez
(2008) examina las posibilidades que ofrecen estas tecnologias en entornos mayoritariamente
rurales y socialmente heterogéneos, resaltando tanto los beneficios de su incorporacion, mayor
acceso al conocimiento, dinamizacion de redes productivas y fortalecimiento del capital social,
como los riesgos derivados de su uso, agravamiento de la brecha digital, exclusiéon de minorias
o0 exposicion a contenidos nocivos, y subrayando los factores clave que deben considerarse para
que su despliegue contribuya efectivamente al progreso social. Este enfoque posibilita relacionar
las TIC con problematicas criticas como la desigualdad, la equidad de género y la participacion
comunitaria, en consonancia con la tesis de Castells (2010) sobre la configuracion en red de la
sociedad contemporanea y con la afirmacion de Warschauer (2004) de que el acceso significativo
a latecnologia implica dimensiones materiales, cognitivas y sociales. En la misma linea, Selwyn

(2012) advierte que la integracion de las TIC en contextos educativos debe ir acompanada de
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politicas de alfabetizacion digital que garanticen la inclusion y la seguridad, mientras que la
UNESCO (2023) subraya la necesidad de marcos regulatorios que promuevan un uso €tico y
sostenible. Conforme las TIC evolucionan, resulta imperativo orientar los esfuerzos hacia su
integracion equitativa de modo que todas las comunidades, independientemente de su ubicacion
geografica o condicion socioecondmica, se beneficien de las oportunidades que brindan estos
recursos.

2.2.3. Integracion de las Tic’s

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) se han incorporado de manera
transversal en casi todos los ambitos de la vida cotidiana y constituyen seglin el secretario general
de las Naciones Unidas un “motor para la innovacidon y los negocios” que promueve “un
intercambio social y una actividad econdmica inimaginables hace apenas una década”
(Organizacion de las Naciones Unidas, 2024, parr. 1). Esta apreciacion coincide con la idea de
que la integracion de las TIC impulsa nuevos modelos productivos basados en el conocimiento
y fortalece los ecosistemas de aprendizaje conectado, aumentando la capacidad de las comunidades
para generar, compartir y aplicar informacién (UNESCO, 2023).

En el &mbito educativo, la incorporacion sistematica de recursos digitales permite articular
experiencias formativas que trascienden las barreras temporales y espaciales, favorecen el
aprendizaje autorregulado y potencian el trabajo colaborativo, siempre que se combine un
planteamiento pedagdgico sdlido con el dominio tecnoldgico y disciplinar del profesorado (Mishra
y Koehler, 2006; Ertmer y Ottenbreit-Leftwich, 2013). Diversos estudios de organismos
internacionales subrayan que las politicas de integracion deben priorizar la equidad en el acceso,
la alfabetizacion digital critica y la creacion de infraestructuras resilientes para cerrar la brecha
digital y garantizar oportunidades similares para todos los estudiantes (OECD, 2021; ONU,

2024). En suma, las TIC se han convertido en un eje estratégico para el avance global y el
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fortalecimiento de los lazos comunitarios, al ofrecer un abanico de oportunidades que reconfigura

la manera de aprender, trabajar y participar en la sociedad del conocimiento.

2.2.4. Caracteristicas de las Tic’s

Pauta (2020) sefiala que las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacion (TIC)

presentan, al menos, siete rasgos distintivos.

a)

b)

d)

En primer lugar, su inmaterialidad implica que la informacion se crea, procesa y distribuye
en tiempo real sin soporte fisico, lo que enfatiza el caracter intangible del conocimiento

en la era digital (p. 40).

En segundo término, la interactividad subraya la capacidad de los dispositivos tecnoldgicos
para dialogar con el usuario y adaptarse a sus necesidades individuales, configurando

experiencias personalizadas de aprendizaje.

El tercer rasgo es la innovacion, entendida como la convergencia de multiples medios;
por ejemplo, las clases virtuales o los noticieros en linea; en nuevos formatos

comunicativos.

Como cuarta caracteristica, la interconexion alude al surgimiento de tecnologias hibridas
(por ejemplo, la telematica) derivadas de la articulacion de sistemas previos de informacion

y comunicacion.

En quinto lugar, la instantaneidad posibilita el intercambio veloz;casi en tiempo real, de
datos entre personas y comunidades, reforzando la idea de una “aldea global” (Castells,
2010).

La sexta caracteristica, la digitalizacién, permite transmitir texto, audio, imagenes y

animaciones en diversos formatos mediante redes convergentes.
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g) Porultimo, la diversidad refleja la capacidad de las TIC para mejorar, optimizar € innovar
procesos en sectores culturales, econdmicos, industriales y educativos a escala mundial
(Pauta, 2020, p. 40).

A partir de estos rasgos, numerosos autores coinciden en que la alfabetizacion digital se
convierte en una competencia clave para la ciudadania del siglo XXI. Selwyn (2012) advierte
que el dominio critico de las TIC exige no solo habilidades técnicas, sino también la capacidad
de evaluar fuentes, participar de manera ética y producir contenidos digitales de valor. De forma
complementaria, Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo (2020) destacan que el estudiantado debe
aprender a gestionar informacion en entornos saturados de datos, seleccionando, organizando y
reinterpretando contenidos para generar conocimiento significativo. Asi, cada estudiante inmerso
en la sociedad del conocimiento ha de priorizar el manejo estratégico de los recursos tecnoldgicos
para su aprendizaje, empezando por localizar y recuperar informacion fiable que pueda aplicar a
sus asignaturas. Este proceso se ve facilitado por la naturaleza abierta y ubicua de las TIC, las
cuales —gracias a su inmaterialidad, interactividad e instantaneidad— brindan a cualquier persona
con acceso a internet la oportunidad de integrarse en redes globales de conocimiento (UNESCO,
2023). En consecuencia, el desafio pedagdgico pasa por dotar a los discentes de competencias
digitales avanzadas que les permitan aprovechar la pluralidad de aplicaciones disponibles y
participar activamente en la construccion de saberes colectivos.

2.2.5. Herramientas tecnologicas

Los recursos tecnoldgicos constituyen herramientas digitales disefiadas para facilitar la
realizacion de tareas y actividades en diversos contextos, incluida la educacion. EI Ministerio de
Educacion del Pera (MINEDU, 2022) subraya que su utilidad trasciende a estudiantes y docentes,
alcanzando también a directivos, asesores pedagdgicos y especialistas curriculares, pues brindan

acceso a informacion diversificada y contextualizada que complementa los procesos pedagdgicos.
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Entre las aplicaciones mas utilizadas destacan, en primer lugar, Google Classroom, un entorno
de gestion de tareas que mejora la colaboracion y la comunicacion entre los estudiantes mediante
la integracion de Gmail, Google Documentos y Google Calendar (Cégep, 2021). De manera
complementaria, Google Drive ofrece almacenamiento en la nube y permite compartir archivos
con varios editores simultaneos, lo que fomenta el trabajo cooperativo y la accesibilidad a los
recursos académicos (NUVA, 2021).

Otra herramienta ampliamente adoptada es Canva, una plataforma en linea con mas de
7000 plantillas que facilita la elaboracion de presentaciones, infografias y curriculos, favoreciendo
la creatividad estudiantil y la produccion de materiales visuales de calidad (Digital, 2024). En lo
que respecta a la comunicacion sincronica, Google Meet proporciona videoconferencias de acceso
gratuito y sencillo, recurso que demostrd su pertinencia durante la pandemia de COVID-19
(Carrizo Aguado, 2022), mientras que Zoom amplia estas posibilidades al integrar funciones de
presentacion de documentos y participacion interactiva, consolidandose como un estandar global
para encuentros virtuales (Zoom, 2024). Para el refuerzo ludico de contenidos, jKahoot! plantea
cuestionarios gamificados que incrementan la motivacion y el compromiso de los estudiantes,
siempre que exista conectividad a internet (Sdnchez, 2019). Investigaciones recientes confirman
que el uso de plataformas de juego educativo, jcomo Kahoot!, contribuye a la retencion de
conceptos y al aprendizaje activo en distintas areas del curriculo (Aziz y El Tantawi, 2023).

La adopcidn articulada de estas herramientas aporta ventajas sustanciales a la educacion
contemporanea: optimiza la organizacion de tareas, potencia la comunicacidon asincrénica y
sincronica, y promueve dinamicas colaborativas que enriquecen la experiencia de ensefianza-
aprendizaje (Ertmer y Ottenbreit-Leftwich, 2013). No obstante, su impacto positivo depende de
la formacién docente, la disponibilidad de infraestructura y la pertinencia pedagogica con la que
se integren en el curriculo, pues solo el alineamiento entre objetivos de aprendizaje, estrategias

didacticas y recursos tecnoldgicos garantiza mejoras significativas en el desempefio académico.
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2.2.5.1. Recursos tecnologicos

Los recursos tecnologicos son el conjunto de medios, herramientas y entornos derivados

de la innovacion cientifico-técnica que posibilitan o facilitan actividades humanas —en este

caso, la ensefianza y el aprendizaje— mediante el procesamiento, almacenamiento y comunicacion

de informacion.

Elementos y componentes principales

a)

b)

d)

Hardware: Dispositivos fisicos como computadoras, tabletas, proyectores, impresoras,

sensores y periféricos que permiten ingresar, procesar o mostrar datos.

Software: Sistemas operativos, aplicaciones educativas, plataformas de gestion del

aprendizaje (LMS) y utilidades que transforman el hardware en herramientas pedagogicas.

Infraestructura de conectividad: Redes cableadas o inalambricas, enrutadores, switches

y puntos de acceso que posibilitan la interconexion interna y el acceso a Internet.

Contenidos digitales: Bibliotecas virtuales, simuladores, videos, objetos de aprendizaje

y repositorios de software libre que enriquecen los procesos didacticos.

Servicios en la nube: Plataformas de almacenamiento, computo y colaboracion alojadas

remotamente, que aseguran disponibilidad y escalabilidad.

Soporte humano y normativo: Especialistas en TIC, personal de mantenimiento y politicas
institucionales que garantizan la actualizacidn, la seguridad y la integracion pedagdgica
de los recursos.

En conjunto, estos componentes interactuan de forma sistémica: el hardware y la

conectividad proveen la infraestructura; el software y los contenidos aportan la funcionalidad

educativa; y el soporte humano asegura que la tecnologia se alinee con los objetivos curriculares

y las necesidades de la comunidad educativa.
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2.2.6. Dimensiones de recursos tecnologicos
2.2.6.1. Disponibilidad tecnologica

La Resolucion Viceministerial N.° 234-2021-MINEDU (Ministerio de Educacion del
Peru, 2021) establece que la disponibilidad tecnologica constituye un componente clave para la
integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en los procesos
formativos. En primer término, el dispositivo normativo subraya la necesidad de garantizar un
acceso equitativo a dispositivos e internet a todos los estudiantes con independencia de su
condicidn socioecondmica tanto dentro como fuera del aula, con el fin de reducir la brecha
digital y asegurar el aprovechamiento pedagdgico de las TIC. En consonancia, autores como
Warschauer (2004) y Selwyn (2012) recuerdan que el acceso material a la tecnologia es la base,
pero no el unico factor, de una inclusion digital significativa.

En segundo lugar, la resolucion precisa que la infraestructura escolar debe contemplar
equipamiento informatico, conectividad estable, redes internas y plataformas digitales alineadas
con las exigencias del curriculo; este planteamiento coincide con los lineamientos de la OCDE
(2021), que vinculan la calidad de la infraestructura con mejoras en los resultados de aprendizaje.
Tercero, se insta a que las instituciones educativas y el profesorado empleen plataformas
pedagogicas accesibles y pertinentes que faciliten la ensefianza, el aprendizaje autdbnomo y el
seguimiento del progreso estudiantil. Dicho énfasis dialoga con el marco TPACK de Mishra y
Koehler (2006), segtn el cual la integracion exitosa de la tecnologia depende de la articulacion
entre saber pedagogico, disciplinar y tecnologico.

Finalmente, el documento normativo resalta la importancia de crear condiciones para la
educacion remota o mixta, aspecto que cobro6 especial relevancia durante la pandemia de COVID-
19 y que sigue vigente en la actual transicion hacia modelos hibridos. En sintesis, la resolucion

demanda asegurar la dotacion tecnologica adecuada en las escuelas y en los hogares para promover
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un aprendizaje inclusivo y de calidad, atendiendo a la equidad en el acceso y a la pertinencia

pedagogica de los recursos digitales (MINEDU, 2021).

Accesibilidad tecnolégica

La accesibilidad tecnologica se define como el conjunto de condiciones que garantizan
que toda persona pueda hacer uso efectivo de los recursos digitales, sin limitaciones
derivadas de su ubicacion geografica, nivel socioeconémico o condicion de discapacidad
(Selwyn, 2012). En el contexto peruano, la Resolucion Viceministerial N.° 234-2021-
MINEDU insta a que las escuelas aseguren un acceso inclusivo y equitativo a la tecnologia
educativa, subrayando que cada estudiante debe disponer de dispositivos apropiados —
computadoras, tabletas o teléfonos inteligentes— y de una conectividad adecuada para
participar plenamente en las experiencias de aprendizaje (Ministerio de Educacion del
Pera [MINEDUJ], 2021). Este mandato se alinea con las recomendaciones de la UNESCO
(2023), que exhortan a los Estados a reducir la brecha digital mediante politicas de

provision de infraestructura, formacion docente y dispositivos subsidiados.

La resolucion reconoce, ademas, que la desigualdad se agrava en zonas rurales o de
extrema pobreza, donde los indicadores de cobertura de internet siguen rezagados respecto
de los promedios urbanos. Para enfrentar ese desequilibrio, propone estrategias de
distribucién de tabletas con conectividad movil, redes comunitarias y alianzas publico-
privadas similares a las propugnadas por la OCDE (2021), cuyo reporte Digital Education
Outlook evidencia un vinculo directo entre inversion en infraestructura y mejora de
resultados académicos. Asimismo, el documento ministerial resalta la accesibilidad para
estudiantes con discapacidad; en este punto, converge con los principios de Disefio

Universal para el Aprendizaje (Rose y Meyer, 2002) y con las pautas internacionales
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WCAG 2.1 del World Wide Web Consortium (W3C, 2018), que recomiendan contenidos

multimodales, subtitulado y compatibilidad con lectores de pantalla.

Las medidas de accesibilidad tecnoldgica incluyen no solo la provision de hardware y
conectividad, sino también la adaptacion de plataformas educativas. El programa peruano
Aprendo en Casa, por ejemplo, incorpord desde 2020 versiones radiales y televisivas
para comunidades sin internet, lo que ampli6 el espectro de acceso y se convirtid en una
referencia regional de inclusion digital (Garcia y Valdivia, 2022). Investigaciones locales
muestran que la combinacion de dispositivos portatiles y plataformas accesibles eleva la
participacion estudiantil y reduce hasta en un 15 % la desercion en escuelas rurales (Vargas

y Hurtado, 2023).

En sintesis, la accesibilidad tecnolégica constituye un pilar de la educacion
contemporanea: impulsa politicas y acciones destinadas a que todos los alumnos dispongan
de iguales oportunidades de acceso a los recursos digitales y, por ende, a una educacion
de calidad. Alcanzar este objetivo exige articular infraestructuras resilientes,
financiamiento sostenible, formacién continua del profesorado y plataformas disenadas
bajo criterios de inclusion y usabilidad universal (Ertmer y Ottenbreit-Leftwich, 2013;
MINEDU, 2021). Solo asi sera posible que la tecnologia funcione como verdadero agente

de equidad social y no como un factor adicional de exclusion.
Integracion de la tecnologia en el plan de estudios

La integracion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) ha
multiplicado las oportunidades educativas y, al mismo tiempo, ha planteado el reto de
fortalecer la competencia digital del profesorado para incorporar estrategias didacticas
innovadoras en los procesos de ensefianza y aprendizaje (Mishra y Koehler, 2006). Con

el fin de orientar esta transformacion, la Resolucion Viceministerial N.° 234-2021-



23

MINEDU (Ministerio de Educacion del Pera [MINEDU], 2021) establece directrices
que buscan generar condiciones y estrategias que garanticen oportunidades de aprendizaje
para todo el estudiantado. Entre los lineamientos mas relevantes se encuentra el principio
del aprendizaje ubicuo, que concibe al estudiante como un sujeto capaz de aprender en
cualquier momento y lugar gracias a la conectividad movil y a la diversificacion de recursos
digitales; este enfoque se vincula con la nocidon de u-learning desarrollada por Burbules
(2012), quien destaca la necesidad de disenar experiencias formativas flexibles y centradas

en el alumno.

Otro lineamiento es el aprovechamiento pedagogico de las TIC mediante mecanismos
que potencien la comprension y la produccion de conocimientos; aqui resulta fundamental
la coordinacion entre saberes tecnologicos, pedagdgicos y disciplinarios propuesta por el
marco TPACK, que subraya la importancia de articular tecnologia con metodologias
activas para lograr aprendizajes significativos (Mishra y Koehler, 2006). La resolucion
también aborda la brecha digital desde dos dimensiones complementarias: la brecha de
acceso —relativa a la disponibilidad de equipamiento, materiales digitales y
conectividad— y la brecha de uso, que alude a la capacidad de los usuarios para emplear
criticamente la tecnologia. Este doble enfoque coincide con las advertencias de Selwyn
(2012) y de la UNESCO (2023) respecto de la necesidad de politicas que combinen

provision de infraestructura con desarrollo de competencias digitales.

Asimismo, se establece la importancia del control parental y de la proteccion de la
interaccion con la informacion digital, en consonancia con las recomendaciones del W3C
(2018) sobre entornos seguros y accesibles. La norma subraya, ademads, la relevancia de
las herramientas y los materiales educativos digitales como soportes para la personalizacion

del aprendizaje y la evaluacion formativa. En suma, la Resolucion Viceministerial N.°
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234-2021-MINEDU proporciona un marco normativo que articula principios de equidad,
inclusion y calidad, y que al mismo tiempo demanda un liderazgo pedagdgico capaz de
integrar recursos tecnologicos en el plan de estudios de manera reflexiva y orientada a la

mejora continua de los resultados académicos (Ertmer y Ottenbreit-Leftwich, 2013).
Acceso a recursos tecnologicos fuera del aula

La Resolucion Viceministerial N.° 234-2021-MINEDU (Ministerio de Educacion del
Pert, 2021) subraya que la disponibilidad de recursos tecnoldgicos no debe circunscribirse
al entorno escolar; para garantizar un aprendizaje pleno y equitativo, el estudiantado ha
de disponer también de dispositivos, conectividad y plataformas educativas en el hogar.
En primer lugar, la norma reconoce que numerosos alumnos, especialmente quienes residen
en zonas rurales o en contextos de pobreza, carecen de computadoras, tabletas o teléfonos
inteligentes y de acceso estable a Internet; por ello, insta a asegurar dispositivos y
conectividad doméstica que respalden el aprendizaje autobnomo y a distancia. En segundo
término, la resolucion plantea la implementacion de soluciones de conectividad; desde la
distribucion de equipos con planes de datos subvencionados hasta acuerdos con
proveedores para tarifas sociales, como estrategia indispensable para que las familias

puedan superar las limitaciones de infraestructura.

Asimismo, el documento destaca la necesidad de que los estudiantes cuenten con
plataformas educativas en linea, tanto asincronicas como sincréonicas, que posibiliten la
continuidad pedagdgica fuera del aula; este planteamiento coincide con la recomendacion
de la UNESCO (2023) de articular ecosistemas digitales que garanticen la disponibilidad
de contenidos y la retroalimentacion docente en entornos hibridos. La resolucion enfatiza,
ademas, la dimension de igualdad de oportunidades, sefialando que el Estado debe reducir

la brecha digital de acceso y de uso para que los aprendizajes no dependan del estrato
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socioecondomico (OECD, 2021; Warschauer, 2004). En sintesis, la politica publica peruana
aboga por extender el alcance de las herramientas tecnologicas al espacio doméstico, a
fin de que todos los estudiantes; independientemente de su ubicacion geografica o situacion
econdmica, puedan beneficiarse de los recursos digitales y sostener un proceso de

aprendizaje continuo y de calidad (MINEDU, 2021).

2.2.7. Rendimiento académico

El rendimiento académico se define como el grado de logro que un estudiante alcanza en
las actividades que conforman su trayectoria escolar; abarca resultados de exdmenes, proyectos
grupales, evaluaciones orales, participacion en clase y asistencia, entre otros componentes (Kuh,
et al., 2006). Su medicion suele basarse en calificaciones numéricas, pruebas estandarizadas,
portafolios o instrumentos establecidos por la institucion educativa, lo que permite comparar
niveles de aprendizaje y establecer procesos de retroalimentacion (Marsh, 1992). Més allé de los
logros cognitivos, el rendimiento académico repercute en el desarrollo personal y profesional:
desempeios altos amplian el acceso a becas y programas de excelencia, mientras que desempefios
bajos limitan la progresion escolar y la insercion laboral (Tinto, 2017). En el contexto peruano,
las Evaluaciones Censales de Estudiantes (ECE) aplicadas por el Ministerio de Educaciéon han
constituido, desde 2016, un referente para diagnosticar el rendimiento escolar y focalizar
intervenciones pedagogicas en las areas con mayores brechas (Ministerio de Educacion del Peru,
2016). Asi, el rendimiento académico se erige en un indicador clave tanto para la gestion educativa
como para la promocion de oportunidades equitativas de aprendizaje.

2.2.8. Factores del rendimiento académico

Diversos estudios han puesto de relieve que el rendimiento académico es el resultado de

la interaccion entre factores individuales, familiares, escolares y socioculturales. En el plano

individual, la teoria del aprendizaje social subraya la relevancia de los constructos psicologicos;
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Bandura (1977/1986, citado en Delgado, 2019) sostiene que la autoeficacia, la motivacioén
intrinseca y la actitud hacia el aprendizaje actian como mediadores decisivos entre las capacidades
cognitivas del estudiante y sus logros escolares. Investigaciones mas recientes confirman que
una elevada percepcion de autoeficacia predice un mayor uso de estrategias metacognitivas y,
por ende, mejores resultados académicos (Zimmerman y Moylan, 2009).

En el ambito familiar y socioecondmico, el Coleman Report evidencid que las condiciones
del hogar influyen significativamente en el desarrollo escolar (Coleman, 1966, citado en Instituto
de Libertad Econdmica, 2022). El capital econdémico —ingresos, nivel educativo de los padres y
disponibilidad de recursos culturales— determina las oportunidades de estimulacion y apoyo
académico. Bourdieu (1986) amplia esta vision al conceptualizar el capital cultural como un
mecanismo mediante el cual las familias transmiten ventajas educativas a la siguiente generacion.
La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE, 2021) corrobora que
las brechas de logro entre quintiles de ingreso se originan, en gran parte, en desigualdades de
estimulo, expectativas y acompafiamiento en el hogar.

Los factores escolares y pedagdgicos también desempefian un papel central. Dewey (1938/
1993) subray¢ que la calidad del ambiente de aprendizaje, el caracter activo de las experiencias
y la pertinencia de los recursos didacticos constituyen pilares para el progreso intelectual. Analisis
de meta-sintesis como el de Hattie (2008) indican que las variables internas al centro —eficacia
docente, retroalimentacion o clima de aula— pueden explicar hasta un 30 % de la varianza en
los resultados académicos. La disponibilidad de tecnologias educativas, cuando se integra con
metodologias activas, potencia dicho efecto (Ertmer y Ottenbreit-Leftwich, 2013).

Por ultimo, los factores culturales y sociales condicionan la disposicion y las expectativas
ante el aprendizaje. Guzman y Caballero (2015) hallaron que la pertenencia a comunidades con

alto capital social y fuertes redes de apoyo favorece la perseverancia escolar. Desde un enfoque
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macroscopico, Bourdieu y Passeron (1977) argumentan que los habitus culturales moldean la
relacion de los estudiantes con el conocimiento, influyendo en su rendimiento. Ademas, la
identidad étnica y la lengua materna pueden interactuar con la oferta educativa para facilitar o
dificultar la asimilacion de contenidos (Cummins, 2000).

En sintesis, el rendimiento académico se configura como un fendémeno multifactorial
donde convergen variables personales, familiares, institucionales y socioculturales; comprender
su naturaleza compleja es imprescindible para disefiar intervenciones que promuevan la equidad

y la excelencia educativa.

2.2.9. Dimensiones del rendimiento académico

El rendimiento académico es un constructo multidimensional que comprende diversos
aspectos interrelacionados del aprendizaje y la dedicacion estudiantil. En el sistema escolar, una
de las manifestaciones mas visibles es la calificacion, entendida como la traduccion simbolica
de los aprendizajes a una escala numérica o literal. Sin embargo, “las calificaciones, en tanto
expresion simbolica de los aprendizajes obtenidos, son una convencion que pretende traducir
[...]los niveles de desempefio alcanzados por los estudiantes, aunque no siempre representan de
forma fiel el proceso de aprendizaje ni el contexto en el que este se produce” (Alvarez, 2001, p.
45). De ahi que el promedio final refleje no solo el dominio cognitivo sino también la forma en
que el docente pondera criterios como la presentacion de proyectos, las evaluaciones orales, el
trabajo colaborativo o la asistencia puntual.

Dentro de estas dimensiones, la motivacion y la actitud hacia el aprendizaje ocupan un
lugar central. Sellan (2017) subraya que la motivacion efectiva implica actividad cognitiva
autorregulada: el alumno reconoce sus necesidades y planifica acciones para lograr sus metas
académicas. En la misma linea, Pintrich y De Groot (1990) encontraron que los estudiantes

altamente motivados emplean estrategias metacognitivas con mayor frecuencia y, en consecuencia,
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obtienen mejores desempeiios. Ortega, Medina y Gutiérrez (1993) complementan este panorama
al senalar que el aula ha de romper la logica del estudiante como receptor pasivo y propiciar
interacciones significativas que permitan contrastar ideas, generar opiniones y construir
conocimiento de forma colectiva. Estudios posteriores sostienen que la autoeficacia, la expectativa
de éxito y el valor asignado a la tarea se articulan para influir en la persistencia y el logro académico
(Schunk, 2012; Zimmerman y Moylan, 2009).

Otra dimensidn crucial es la participacion y el compromiso. Para Cieza (2010), la
responsabilidad y la participacion escolar deben orientarse a la formacion integral del estudiante
como ciudadano capaz de convivir en una sociedad democratica, critica y responsable. El
Ministerio de Educacion del Pera (MINEDU, 2020) define la participacion de nifas, nifios y
adolescentes como el proceso mediante el cual estos “abordan junto a otras personas de su
entorno temas que afectan sus condiciones de vida individuales y colectivas” (p. 2), enfatizando
su rol como agentes activos de cambio. De modo convergente, Estrada Araoz y Paricahua Peralta
(2023) describen la responsabilidad académica como un vinculo positivo del alumno con las
actividades educativas que asume como desafio. Investigaciones de Vaughn, Boone y Bush (2022)
indican que el compromiso conductual y emocional predice la retencion, mientras que el
compromiso cognitivo se relaciona estrechamente con la profundizacidon conceptual.

En sintesis, las notas académicas, la motivacion y la participacion constituyen dimensiones
complementarias del rendimiento académico. Reconocer su naturaleza interdependiente permite
disefiar intervenciones que atiendan tanto los aspectos cognitivos como los socioemocionales
del aprendizaje, promoviendo aulas donde el estudiante se involucre activamente, reflexione
sobre su propio proceso y desarrolle competencias que trasciendan la mera obtencion de

calificaciones.
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2.2.10 Disposiciones para evaluacion del rendimiento académico.

La Resolucion Viceministerial N.° 094-2020-MINEDU concibe la evaluacion del

rendimiento académico como un proceso continuo, permanente, formativo e integral orientado a

mejorar los aprendizajes mediante la recopilacion y el analisis sistematico de evidencias

(Ministerio de Educacion del Pera [MINEDU], 2020). Este enfoque privilegia el desarrollo de

competencias, capacidades y actitudes, coherente con la literatura internacional sobre evaluacion

para el aprendizaje (Black y Wiliam, 1998; Popham, 2018). A partir de la norma y de las

aportaciones teoricas recientes, se perfilan cinco disposiciones esenciales:

a)

b)

Evaluacion como proceso formativo.

La evaluacién se interpreta como un ciclo de retroalimentacion que acompaia el
aprendizaje en lugar de limitarse a certificarlo. Implica que docentes y estudiantes utilicen
la evidencia generada para ajustar estrategias y superar brechas (Brookhart, 2017). La
nota adquiere un cardcter secundario frente a la comprension de los avances y las

dificultades.
Registros auxiliares de evaluacion.

Se promueve el uso de cuadernos de campo, listas de cotejo y anecdotarios que
documenten sistematicamente los logros, las dificultades y el progreso de cada estudiante.
Estos registros visibilizan el desarrollo de competencias segun criterios transparentes y

facilitan la toma de decisiones pedagogicas (MINEDU, 2020).
Rubricas y portafolios.

Las rubricas estructuran criterios de calidad, describen niveles de desempefio y orientan
la autoevaluacion y la coevaluacion (Andrade y Brookhart, 2019). El portafolio, por su
parte, retine evidencias del aprendizaje a lo largo del tiempo y favorece la reflexion

metacognitiva, consolidando una evaluacion auténtica centrada en competencias.
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d) Retroalimentacion oportuna y especifica.
La norma enfatiza que la retroalimentacion debe ser clara, inmediata y focalizada en el
proceso, condicion indispensable para que los estudiantes ajusten sus estrategias y mejoren
su desempefio (Hattie y Timperley, 2007). Una retroalimentacion eficaz motiva, orienta

y refuerza la autorregulacion del aprendizaje.
e) Autoevaluacion y coevaluacion.

Se estimula la participacion activa del alumnado en la valoracion de su propio trabajo y

en la de sus pares, practica que fortalece la responsabilidad académica y el pensamiento

critico (Panadero, 2016). Este componente democratiza la evaluacion y amplia la

perspectiva sobre el logro de las metas formativas.

En conjunto, la RVM 094-2020 impulsa una evaluacion centrada en el aprendizaje y en
el desarrollo integral del estudiante, al concebirla como un proceso formativo, flexible y
contextualizado. Coincidimos con esta vision porque trasciende la medicion de resultados para
orientar la practica docente hacia la mejora continua, la equidad y la atencion a la diversidad de

necesidades de cada estudiante.

2.3. Marco conceptual (palabras claves)
Recursos tecnolégicos. Comprenden un amplio espectro de dispositivos; ordenadores,
teléfonos inteligentes y tabletas, asi como plataformas de ensefianza, software
especializado y servicios en la nube que facilitan la comunicacién, el aprendizaje y la
ejecucion de tareas profesionales. Su incorporacion ha transformado sectores como la
empresa, la salud y la educacion, al estimular la innovacion, elevar la productividad y
democratizar el acceso a bienes y servicios digitales (Bates, 2019; Cabero-Almenara y

Llorente-Cejudo, 2020). En el ambito educativo, “la incorporacion de las tecnologias de
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la informacion y la comunicacion en los procedimientos pedagogicos tiende a repotenciar
el aprendizaje, permitiendo a los estudiantes acceder a una vasta cantidad de informacion
y medios en tiempo real” (Gomez, 2021, p. 45). Investigaciones recientes afiaden que
este potencial se maximiza cuando los recursos se integran mediante enfoques activos y
centrados en el estudiante, apoyados por la formacidon docente continua y una
infraestructura adecuada (Ertmer y Ottenbreit-Leftwich, 2013). En sintesis, los recursos
tecnoldgicos no solo simplifican las tareas cotidianas, sino que redefinen los procesos
formativos y profesionales, contribuyendo al desarrollo de competencias necesarias para

participar en la sociedad digital contemporanea.

Rendimiento académico. Constituye una manifestacion observable de la interaccion
entre las capacidades cognitivas del estudiante y los métodos de ensefianza empleados,
de modo que “refleja la convergencia de factores individuales, contextuales y pedagdgicos
que inciden en los resultados de aprendizaje” (Herndndez, Pérez, y Salazar, 2022, p. 78).
Los autores subrayan que variables como la motivacion intrinseca, la calidad del entorno
de aprendizaje y las estrategias didacticas influyen de manera decisiva en el desempefio
escolar. Esta perspectiva coincide con los hallazgos de Kuh, Kinzie, Schuh y Whitt (2010),
quienes evidencian que los entornos educativos enriquecidos, junto con practicas docentes
activas y orientadas a la retroalimentacion, potencian la autorregulacion del estudiante vy,
en consecuencia, mejoran sus logros académicos. Asimismo, Zimmerman y Moylan (2009)
sefialan que la autoeficacia y el uso de estrategias metacognitivas actiian como mediadores
criticos entre las caracteristicas personales y el rendimiento, lo que refuerza la idea de
que el éxito académico no depende exclusivamente de la capacidad intelectual, sino
también del grado en que el contexto pedagdgico y las practicas de ensenanza logran

capitalizar y desarrollar las competencias del alumnado.



3.

3.1.

3.1.2.

32

CAPITULO I1I
HIPOTESIS Y VARIABLES
Formulacion de hipotesis
Hipotesis general
Los recursos tecnologicos se relacionan significativamente con el rendimiento académico

de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.

Hipotesis especificas
La disponibilidad tecnoldgica se relaciona significativamente con el rendimiento
académico de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion

Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.

La accesibilidad tecnologica se relaciona significativamente con el rendimiento académico
de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.

La frecuencia de integracion de la tecnologia en el plan de estudios se relaciona
significativamente con el rendimiento académico de los estudiantes de tercer grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”,
Cusco, 2024.

El acceso a recursos tecnologicos fuera del aula se relaciona significativamente con el
rendimiento académico de los estudiantes de tercer grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco, 2024.
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3.2 Identificacion de variables e indicadores

Variable 1: Recursos tecnologicos

Definicion conceptual: Conjunto de dispositivos, aplicaciones y servicios TIC
(computadoras, tabletas, smartphones, conectividad, plataformas de gestion del
aprendizaje, software educativo, etc.) integrados al proceso de ensefianza—aprendizaje
con el fin de ampliar el acceso a la informacion, favorecer la interaccion y promover

metodologias activas (Cabero-Almenara y Llorente-Cejudo, 2020; Bates, 2019).

Definicion operacional: Grado en que los estudiantes cuentan con, acceden a y utilizan
dichos recursos. Se medira mediante: (a) lista de cotejo de infraestructura aplicada en el
aula y (b) cuestionario tipo Likert (1-5) administrado a docentes y estudiantes. El puntaje

total (0-100 %) resultard de la suma estandarizada de los indicadores.
Dimensiones:
* Disponibilidad tecnoldgica
Indicadores:
* Relacion dispositivos-alumno (n.° de equipos / n.° de estudiantes)
* Porcentaje de dispositivos operativos al momento de la observacion
* Ancho de banda por aula (Mbps)
* Accesibilidad tecnologica
Indicadores
* Porcentaje de estudiantes que declaran acceso equitativo durante la clase
» Existencia de adaptaciones para necesidades especiales (si/no)

* Integracion curricular (frecuencia de uso)
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Indicadores
* Horas/semana en que el docente usa TIC con fines pedagdgicos
* Porcentaje de areas curriculares que incluyen actividades TIC
* Acceso fuera del aula
Indicadores
* Porcentaje de estudiantes con internet en el hogar

* Minutos/dia de uso de TIC para tareas extracurriculares

Variable 2: Rendimiento Académico

Definicion conceptual: Resultado del proceso educativo expresado en la medida en que
el alumnado demuestra competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales,
tradicionalmente sintetizadas en calificaciones, pero también reflejadas en la participacion,

la responsabilidad y la asistencia (Hernandez, Pérez y Salazar, 2022; Kuh et al., 2010).
Definicion operacional: Nivel de logro obtenido por cada estudiante en el afio lectivo.
Se recogera de: (a) promedio vigesimal de las areas de Matematica, Comunicacion; (b)
registro de asistencia y (c) tasa de entregas puntuales. Los valores se normalizaran a una
escala 0-20.
Dimensiones
* Desempefio cognitivo

Indicadores

* Promedio final (0-20)
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1. Ambito de estudio: localizacién politica y geografica

Nota: Obtenido de Google Maps
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La investigacion se desarrolld en la Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato L.

Herrera”, colegio laboratorio adscrito a la Facultad de Educacion de la Universidad Nacional de

San Antonio Abad del Cusco (UNSAAC). El plantel se ubica en Avenida de la Cultura N.° 721,

distrito de Wanchagq, provincia y departamento del Cusco, Pert. Fundado el 2 de febrero de

1949, es un centro publico de Educacion Bésica Regular que funciona en modalidad escolarizada

y atiende a una poblacidon mixta en niveles de primaria y secundaria, organizando sus actividades

académicas en doble turno (mafiana y tarde). La institucién opera en zona netamente urbana y

sirve como espacio de practicas pre-profesionales para los estudiantes de la UNSAAC. A la

fecha del estudio, la direccion estd a cargo del Mgtr. Alan Alain Huaman Auccapuri.

Coordenadas geogrdficas:
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Latitud: -13.518591263137557

Longitud: -71.97119106722803

Los limites de la provincia del Cusco son: Por el norte con las provincias de Urubamba
y Calca, por el Sur con la provincia de Paruro, por el Este con la provincia de Quispicanchis

y por oeste con la provincia de Anta.

4.2. Tipo, Nivel y Disefio de investigacion
4.2.1. Enfoque de la investigacion

El estudio adopta un enfoque cuantitativo de naturaleza correlacional y explicativa,
sustentado en el paradigma positivista-empirico (Hernandez-Sampieri, Ferndndez-Collado, y
Baptista, 2021). El interés principal es determinar la magnitud y sentido de la relacion entre dos
variables previamente definidas, recursos tecnoldgicos (variable independiente) y rendimiento
académico (variable dependiente), en estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucién
Educativa Mixta de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”.

Este enfoque se justifica porque:

1. Cuantificacion de fenomenos. Las variables se operacionalizan mediante indicadores
objetivos (por ejemplo, relacion dispositivos-alumno, horas/semana de uso de TIC,
promedios vigesimales de areas curriculares), lo cual permite transformar los datos en

valores numéricos susceptibles de analisis estadistico (Bisquerra, 2014).

2. Comprobacion de hipdtesis. Las hipotesis general y especificas plantean la existencia
de relaciones significativas entre los recursos tecnoldgicos y diversas dimensiones del
rendimiento; el método cuantitativo facilita contrastarlas mediante coeficientes de

correlacion y pruebas de significancia inferencial (Field, 2018).
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3. Generalizacion de resultados. La recoleccion de datos en una muestra censal de la
poblacién objetivo (todos los estudiantes de tercer grado en los turnos manana y tarde)
permite extrapolar conclusiones al contexto institucional y, con cautela, a escuelas urbanas
con condiciones similares (Cohen, Manion, y Morrison, 2018).

En consonancia con la Resolucion Viceministerial N.° 234-2021-MINEDU, que promueve
la investigacion empirica sobre la integracion de TIC en la ensefianza, este enfoque posibilita
obtener evidencia robusta sobre la influencia de la disponibilidad, accesibilidad, frecuencia de
integracion y uso extraclase de los recursos digitales en los logros académicos. El resultado
contribuira a la toma de decisiones pedagogicas basadas en datos y al delineamiento de politicas
escolares orientadas a optimizar la infraestructura tecnoldgica y las practicas docentes.

4.2.2. Tipo de Investigacion:

Con base en la clasificacion propuesta por Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado y

Baptista (2021), el estudio se considera de tipo aplicado, no experimental, transversal y

correlacional-explicativo.

* Aplicado — Busca generar evidencia empirica que oriente la toma de decisiones
pedagogicas y la formulacion de politicas institucionales sobre la integracion de recursos
tecnologicos, de modo que sus hallazgos tengan repercusion directa en la practica educativa

de la LLE. “Fortunato L. Herrera” y en centros con caracteristicas semejantes.

* No experimental — Las variables independientes (disponibilidad, accesibilidad,
frecuencia de integracion y uso extraclase de las TIC) no se manipulan; se observan tal
como ocurren en el contexto natural del aula y del hogar, por lo que no se controla

intencionalmente ninguna condicion (Kerlinger y Lee, 2002).
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* Transversal (o de corte inico) — La informacion se recolecta en un solo momento del
afno lectivo 2024, lo que permite describir y analizar la relacion entre los recursos
tecnoldgicos y el rendimiento académico sin seguir la evolucion temporal de los sujetos
(Bisquerra, 2014).

* Correlacional-explicativo — A nivel correlacional, pretende cuantificar la fuerza y el
sentido de la asociacion entre las variables; a nivel explicativo, busca determinar en qué
medida cada dimension de los recursos tecnoldgicos contribuye a la variacion del
rendimiento académico, empleando estadisticos inferenciales (Field, 2018).

4.2.3. Nivel de Investigacion

El estudio se ubica en el nivel correlacional—explicativo.

En su fase correlacional, analiza la magnitud y direccidon de la asociacion entre los recursos
tecnologicos (disponibilidad, accesibilidad, frecuencia de integracion y uso extraclase) y el
rendimiento académico (desempefio cognitivo, participacion-compromiso y responsabilidad
académica) de los estudiantes de tercer grado de secundaria; de este modo, responde a los objetivos
de “determinar la relacion” planteados para cada dimension.

En su fase explicativa, busca establecer en qué medida; y con qué peso relativo, dichas
dimensiones de los recursos tecnoldgicos contribuyen a la variacion del rendimiento académico,
recurriendo a procedimientos inferenciales (p. ej., regresion multiple) que permitan identificar
efectos predictivos y controlar el error (Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado, y Baptista,
2021).

La eleccion de este nivel es coherente con el problema, los objetivos y las hipotesis: no
basta describir las variables; se pretende comprender como interactian y qué influencia ejercen

unas sobre otras para fundamentar decisiones pedagogicas basadas en evidencia empirica.
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4.2.4. Diseiio de Investigacion

El estudio adopta un disefio no experimental, transeccional (de corte tinico), correlacional-

explicativo, de acuerdo con la taxonomia de Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado y Baptista

(2021) y Kerlinger y Lee (2002).

No experimental. Ninguna de las variables independientes; disponibilidad, accesibilidad,
frecuencia de integracion y uso extraclase de los recursos tecnologicos, sera manipulada;

se observaran tal como ocurren de manera natural en el contexto escolar y doméstico del

alumnado.

Transeccional o de corte tinico. Toda la informacion se recolectard en un inico momento
durante el afo lectivo 2024, lo que permite describir el estado de las variables y analizar

sus relaciones sin seguir la evolucion temporal de los sujetos.
Correlacional.
- Ensu fase correlacional, el disefio cuantificard la fuerza y direccion de la asociacion

entre cada dimension de los recursos tecnologicos y las dimensiones del rendimiento

académico mediante el coeficiente de correlacion de Pearson.

A continuacion, se muestra el esquema del disefo:

Donde:

M: es la muestra (representa a los 26 estudiantes del 3° de secundaria)
O,: Observacion de la variable recursos tecnologicos.

O,: Observacion de la variable rendimiento académico.

r: Relacion entre la variable O, y O,.
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4.2.5 Procedimiento general

Definicion operativa de variables

Recursos tecnologicos: se aplicd un cuestionario tipo Likert de 4 puntos (4 e .80); se

obtuvo un puntaje total y cuatro dimensiones.

Rendimiento académico: promedio vigesimal (0-20) de Matematica, Comunicacion;

no se recodifico a la escala C-B-A-AD para conservar la informacion continua.
Aplicacion de instrumentos

La recoleccion se efectuod en el turno mafana con la muestra censal de los estudiantes
de tercer grado de secundaria de la LE. “Fortunato L. Herrera”. Las calificaciones se

exportaron desde SIAGIE a Excel y se anonimizaron antes del analisis.

Analisis estadistico

Descriptivos: se calcularon media, desviacion estandar, rango y distribucion de
frecuencias (C-B-A-AD).

Normalidad y homogeneidad: se evaluaron mediante Shapiro-Wilk (n = 26) y

Kolmogorov-Smirnov con correccion de Lilliefors; las varianzas se contrastaron con

Levene cuando correspondia.

Contraste de hipotesis bivariadas:

Se utilizo la correlacion de Spearman (p) con o = .05, ya que ambas variables violaron
el supuesto de normalidad (p <.05) y el puntaje de recursos tecnoldgicos es ordinal.
Criterios éticos

Se obtuvo consentimiento informado de padres y estudiantes; los datos se trataron de

forma andnima y con uso exclusivo académico, conforme a la Ley N.° 29733 de Proteccion

de Datos Personales y las orientaciones del MINEDU (2020).
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4.3. Poblacion y unidad de analisis

La poblacion estuvo conformada por los 161 estudiantes del nivel secundario (turno
mafana) matriculados en la Institucion Educativa de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco,
durante el afio escolar 2024. Cada estudiante constituye la unidad de analisis, pues sobre ellos se

recolectaron los datos referentes a los recursos tecnologicos y al rendimiento académico.

Tabla 2

Estudiantes matriculados en el turno de la maniana 2024 por grado

Grado Recuento Porcentaje
Primero 36 22.36 %
Segundo 35 21.74 %
Tercero 26 16.15 %
Cuarto 39 24.22 %
Quinto 25 15.53 %
Total 161 100 %

Nota: Obtenido del registro de matricula

4.3.1. Tamaiio de la muestra, técnicas de seleccion de muestra

Una muestra es “un subgrupo de la poblacion de interés sobre el cual se recolectaran
datos [...] que debe definirse con precision y ser representativo de la poblacion” (Hernandez-
Sampieri et al., 2014, p. 173). Para este estudio se seleccion6 una muestra no probabilistica
intencional compuesta por 26 estudiantes del tercer grado de secundaria (turno mafiana) de la
misma institucion.

En las muestras no probabilisticas “no todos los elementos de la poblacién tienen la
misma probabilidad de ser elegidos” (Carrasco, 2005, p. 243); sin embargo, el investigador los
elige deliberadamente procurando que “sean los mas representativos” (Carrasco, 2005, p. 243).
Esta estrategia se justifico porque los estudiantes de tercer grado concentran el empleo mas
intensivo de recursos tecnologicos segin los registros escolares preliminares, lo que la hace
pertinente para contrastar las hipotesis planteadas y facilitar la obtencion de datos confiables en

el contexto institucional.
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Para un efecto medio (p =0.30) cona = .05, el tamafio n = 26 otorga un potencia estadistica
de .43, calculada en G*Power 3.1. Este valor es inferior al estandar (.80), por lo que los resultados

deben interpretarse con cautela y considerarse exploratorios.

Tabla 3
Estudiantes del tercer grado matriculados en el ario escolar 2024
Genero Recuento Paorcentaje
Mujeres 15 57.69 %
Varones 11 42.31 %
| Total | 26 | 100% |

Nota: Nomina de la matricula de la institucion educativa de aplicacion Fortunato L.
Herrera.

4.4. Técnica de recoleccion de informacion

Para la variable recursos tecnologicos se empled la técnica de encuesta, definida como
“una técnica de investigacion social destinada a la indagacion y recoleccion de datos mediante
preguntas formuladas a los sujetos que constituyen la unidad de analisis” (Carrasco, 2005,
p. 314). Se aplico un cuestionario autoadministrado de 24 items en formato afirmativo, valorados
con una escala ordinal de cuatro puntos (1 = nunca, 2 = a veces, 3 = casi siempre, 4 = siempre),
conforme a la logica Likert (Likert, 1932). El instrumento fue sometido a juicio de expertos y
alcanz6 un coeficiente V de Aiken de 0.82, valor que supera el umbral de 0.80 reconocido como
evidencia de validez de contenido sé6lida (Aiken, 1985; Hernandez Sampieri, Ferndndez Collado,
y Baptista, 2021).

Para la variable rendimiento académico se recurrio al analisis documental, entendido
como la “revision sistemdatica de documentos, registros publicos y archivos fisicos o electronicos”
(Hernandez Sampieri et al., 2014, p. 252). Se recopilaron las calificaciones oficiales, los registros
de asistencia y las actas de entrega de tareas correspondientes al anio lectivo 2024. Dichos

documentos, considerados “objetos materiales que contienen informacion procesada sobre
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hechos o sucesos de valor para la investigacion” (Carrasco, 2005, p. 275), permiten medir de
forma valida el desempefio cognitivo y el compromiso escolar sin alterar el proceso educativo
(Arias, 2012).

4.4.1. Instrumentos

Para la variable recursos tecnoldgicos se diseiid un cuestionario tipo Likert de 20 items
redactados en afirmativo. Una escala Likert “presenta un baremo que permite al encuestado
seleccionar el grado de conformidad con cada afirmacion” (Matas, 2018, p. 27). En la misma
linea, Carrasco (2005) describe que este formato incluye enunciados positivos sobre fendmenos
sociales y exige al participante “expresar su opinion en una escala graduada, desde lo mas favorable
hasta lo menos favorable, lo que facilita respuestas claras y precisas” (p. 296). En este estudio la
escala adopto cuatro categorias: 1 = nunca, 2 = a veces, 3 = casi siempre y 4 = siempre.

Para la variable rendimiento académico se emple6 el andlisis de documentos escritos;
estos comprenden “fodo registro textual en soportes diversos, papel, tela, discos opticos, archivos
digitales, correo electronico, etc. que contiene informacion relevante sobre hechos sociales o
naturales” (Carrasco, 2005, p. 275). Las fuentes consultadas fueron las actas oficiales de

calificaciones, los registros de asistencia y los reportes de entrega de tareas del afio lectivo 2024

Tabla 4

Técnicas e instrumentos de las variables en el estudio

WVariables Técnicas Instrumentos

Recursos Tecnologicos Encuesta Escala De Likert

Rendimientos Académico Analisis Documental Analisis De Documento Escrito




46

4.4.2 Baremo de interpretacion de puntajes

Variable Escala numérica Categoria cualitativa Etiqueta

Recursos tecnolégicos

{enesticaatio Tiker) 1 =Nunca Muy bajo Deficiente
2=A veces Bajo En desarrollo
3 = Casi siempre Alto Adecuado
4 = Siempre Muy alto Excelente
(e o, el 0.2 G ; K i
11-13 B En proceso
14-17 A Logro esperado
1820 AD Logro destacado

Para interpretar el grado de validez de contenido de los items, se adopto el baremo sugerido
por Aiken (1985) y corroborado por Penfield y Giacobbi (2004). Un coeficiente V de Aiken
> (0.80 indica validez alta; valores entre 0.70 y 0.79 reflejan validez moderada y aconsejan ajustes
menores; puntajes inferiores a 0.70 evidencian una validez insuficiente que requiere reelaboracion

sustancial de los items.

4.4.3. Validez y confiabilidad de instrumentos

La validez de contenido del cuestionario se establecio mediante juicio de expertos, quienes
valoraron la pertinencia, claridad y relevancia de cada item; el analisis derivado arrojé un
coeficiente V de Aiken = 0.82, valor que supera el umbral de 0.80 y, por tanto, evidencia una
validez de contenido solida (Aiken, 1985; Hernandez-Sampieri, Fernandez-Collado, y Baptista,
2021).

Posteriormente se aplico una prueba piloto con estudiantes ajenos a la muestra definitiva;
el estudio de consistencia interna del instrumento obtuvo un a de Cronbach = 0.82, indicador de
fiabilidad aceptable para escalas tipo Likert (Hernandez-Sampieri et al., 2021).

En cuanto a la variable rendimiento académico, los documentos oficiales (actas de
calificaciones, registros de asistencia y reportes de tareas) se consideran fuentes primarias con

alta validez y confiabilidad institucional, dado que son emitidos y certificados por la propia

institucidén educativa.
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Tabla 5

Juicio de expertos

N®  Nombres v Apellidos Especialidad % de validacion
1 Dr. ;ﬂ"m.gel Zenon Choccechanca Cuadro  Matematica vy fisica 84%
2 Dr. Hugo Asuncion Altamirano Vega Ciencias Sociales 84 3%
3 Dr. Gregorio Cornejo Vergara Educacion Primaria 80%
4.4.4. Validacion del instrumento: Calculo del V de Aiken global
Instrumento evaluado: 10 items valorados por 3 expertos.
Escala utilizada: 5 categorias (1 = Deficiente, 2 = Regular, 3 = Bueno, 4 = Muy bueno, 5
= Excelente).
Datos analizados
Juez Promedio (%) 1; (escala 1-5) si=r1i—1
1 81.5 4.26 3.26
2 84 4.36 3.36
3 80 4.20 3.20

Calculo del V de Aiken global

La validez de contenido se estimo6 aplicando la V de Aiken, que se calcula con la formula:

Para
n=3 ; ¢c=5
c—1=4

V=982/(3%x4)=9.82/12=10.82
Interpretacion

Un valor de V > 0.80 se considera evidencia solida de validez de contenido.

Con V = 0.82, el instrumento presenta un nivel “muy bueno excelente” de acuerdo entre

expertos.
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4.5. Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion

Los datos recogidos mediante el cuestionario tipo Likert se depuraron y codificaron en
Microsoft Excel 365, donde se asignaron valores numéricos (1-4) a cada respuesta. Posteriormente

se exportaron a IBM SPSS v. 29 para el analisis estadistico.

Estadistica descriptiva: se calcularon frecuencias absolutas, porcentajes, medias y

desviaciones estandar por item y por dimension.

Visualizacion: se elaboraron tablas y graficos de barras para ilustrar la distribucion de
respuestas y facilitar la interpretacion.
Estas técnicas permitieron sintetizar la informacion y detectar patrones iniciales antes

del contraste de hipdtesis.

4.6. Procedimiento de contrastacion de hipotesis

Antes de realizar los andlisis inferenciales, se verificé el cumplimiento de los supuestos
estadisticos requeridos para la aplicacion de pruebas paramétricas. La normalidad de la distribucion
de las variables «Recursos tecnologicos» y «Rendimiento académico» fue evaluada mediante las
pruebas de Shapiro-Wilk y Kolmogorov-Smirnov (Tabla 23). Los resultados mostraron valores
de p <0.05 para ambas variables (W =0.938,p=0.019; W=0.900, p=0.016, respectivamente),
lo que indica un rechazo de la hipotesis de normalidad. Ademas, el tamafio muestral fue pequeno
(n =26), lo cual reduce la robustez de las pruebas paramétricas ante violaciones de normalidad
(Field, 2018).

Por estas razones, se optd por emplear la correlacion de Spearman (p), una prueba no
paramétrica adecuada para:

Variables medidas en escalas ordinales o continuas no normales,

Muestras pequeias (n < 30),
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Analisis de asociaciéon monotonica entre dos variables (Campbell y Stanley, 2008; Siegel
y Castellan, 1988).

La regla de decision estadistica se establecid con un nivel de significancia a = 0.05:

Sip = 0.05 - se rechaza la hip6tesis nula (H, ) y se acepta la hipotesis alterna (H).

Sip>0.05 = no se rechaza H , lo que implica que no hay evidencia estadistica suficiente

para afirmar una relacion significativa.
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CAPITULO V

RESULTADOS Y DISCUSION

5.1. Resultados descriptivos de la investigacion

Los datos obtenidos a partir de la aplicacion del cuestionario sobre recursos tecnoldgicos
fueron organizados en tablas de frecuencia con el propoésito de identificar el nivel de disponibilidad,
accesibilidad, frecuencia de integracion curricular y uso extraclase de dichos recursos por parte
de los estudiantes. Esta sistematizacion permitid caracterizar el entorno digital de aprendizaje de
los alumnos y determinar los patrones de uso de las tecnologias en contextos escolares y
domiciliarios.

En relacion con el rendimiento académico, se utilizd el registro oficial de calificaciones,
expresado en escala vigesimal, para medir el nivel de logro de las competencias en las areas de
matematica y comunicacion. Posteriormente, los puntajes fueron clasificados en categorias de
desempeno de acuerdo con los baremos establecidos por el Ministerio de Educacion. Los
resultados se organizaron en tablas de contingencia, con el fin de facilitar la comparacién entre
los niveles de rendimiento académico segin las dimensiones del uso de recursos tecnologicos.

La representacion grafica de los datos se realiz6 mediante diagramas de barras, lo cual
permitio observar de manera visual las diferencias de rendimiento académico en funcién de los
niveles de acceso y uso de recursos digitales. Asimismo, para evaluar la normalidad de los datos,
se aplico la prueba estadistica de Shapiro-Wilk, recomendada para muestras pequeias (n < 50).
Esta evaluacion posibilitd definir el tipo de andlisis inferencial méas adecuado para contrastar las
hipdtesis planteadas respecto a la relacion entre el uso de tecnologias y el rendimiento académico

de los estudiantes.
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5.1.1 Resultados descriptivos de las dimensiones de la variable de Recursos tecnologicos

Tabla 6

Disponibilidad tecnologica de recursos

N° Items Nunca Casi Casi Siempre  Total
(%0) Nuneca Siempre (%0)
(%) (%0)

L ;Existen dispositivos tecnolégicos
{como computadoras, tablets o 19.23%, 30.77% 11.54% 38.46% 100%
provector) disponibles en tu aula?

-3

(Tienes acceso a estos dispositivos
; 30.77% 46.15% 7.69% 15.38% 100%
cuando los necesitas?
3 ;Los dispositivos tecnologicos
funcionan correctamente la mayor 11.54% 11.54% 46.15% 30.77% 100%
parte del tiempo?
4 ;Los dispositivos reciben
mantenimiento regular para

asegurarse de que sigan

11.54% 53.85% 19.23% 15.38% 100%

funcionando bien?

5 (Los dispositivos tecnologicos son . . . - . " .
i , 23.08% 23.08% 34.62% 10.23% 100%
modernos y estan actualizados?
Figura 1

Disponibilidad tecnologica de recursos
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Interpretacion

Los resultados obtenidos en la tabla (item n.° 1) revelan que el 38.46% de los
estudiantes indica que siempre hay dispositivos disponibles en su aula, mientras que el 30.77%

manifiesta que casi nunca los encuentra. Esto sugiere que, aunque existe una presencia visible
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de recursos tecnoldgicos en ciertos espacios, su distribucion no es equitativa ni uniforme entre
todas las aulas.

En el item n.° 2 se observa que solo el 15.38% sefiala tener siempre acceso a los dispositivos
cuando los necesita, frente a un 46.15% que afirma casi nunca disponer de ellos. Este hallazgo
es critico, pues evidencia una brecha entre la disponibilidad aparente de los equipos y el acceso
real de los estudiantes.

El item n.° 3 muestra que el 46.15% de los estudiantes percibe que los dispositivos casi
siempre funcionan correctamente, lo cual es un dato alentador. Sin embargo, un 23.08% sostiene
que nunca o casi nunca funcionan de manera adecuada, lo que puede interferir directamente en
el uso pedagodgico de la tecnologia.

El mantenimiento constituye el aspecto mas critico (item n.° 4): un 53.85% declara que
casi nunca los dispositivos reciben el cuidado necesario. Esto no solo afecta la durabilidad de los
equipos, sino también su confiabilidad en contextos educativos.

Respecto a la modernidad de los dispositivos (item n.° 5), la percepcion estéd dividida: el
34.62% considera que casi siempre estan actualizados, mientras que el 46.16% opina que nunca
o casi nunca lo estan. Esta situacion podria limitar la compatibilidad con programas o recursos
digitales actuales.

En sintesis, los datos reflejan que, aunque existe cierta presencia de recursos tecnologicos,
persisten limitaciones importantes en términos de acceso, mantenimiento y actualizacion. La
brecha entre disponibilidad y funcionalidad indica que la sola existencia de equipos no garantiza
su aprovechamiento pedagdgico. Para lograr un uso significativo de la tecnologia en el aprendizaje,
se requiere asegurar infraestructura operativa, mantenimiento regular y condiciones de acceso

equitativo para todos los estudiantes.
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Tabla 7

Estadistico descriptivo de accesibilidad tecnologica

No Ttems Nunca Casi Casi Siempre  Total
(%0) Nunca Siempre (%0)
(%0) (%0)

6 ;Tienes acceso a internet en tu
institucion educativa?

7 (La institucion educativa tiene
equipos adecuados para estudiantes 19.23%  38.46% 23.08% 19.23¢9
con habilidades especiales?

8  ;Los docentes de matematica v
comunicacion utilizan herramientas
digitales (como Canva, Google
Classroom, etc) durante las clases?

9 ;La institucion educativa bloquea o

26.92%  23.08% 11.54% 38.46% 100%

=

100%

7.69% 38.46% 19.23% 34.62% 100%

filtra el acceso a plataformas o
contenidos no relacionados con la
actividad académica?

10 ;Utilizas herramientas digitales
{como videos, aplicaciones,
plataformas) durante las clases de
matematica y comunicacion?

11.54%  19.23% 42.31% 26.92% 100%

42.31%  15.38% 15.38% 26.92% 100%

Figura 2
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Interpretacion
En el item n.° 6, el 38.46 % de los estudiantes senala que siempre tiene acceso a internet

en su institucion, mientras que un 26.92 % indica que nunca cuenta con este servicio. Este
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contraste refleja que el acceso no es uniforme en todos los espacios o momentos, lo cual afecta
el uso constante de plataformas digitales en el aula.

En el item n.° 7, solo el 19.23 % manifiesta que siempre hay equipos adecuados para
estudiantes con habilidades especiales, frente a un 38.46 % que sefiala que casi nunca estan
disponibles. Este hallazgo evidencia una debilidad significativa en materia de inclusion
tecnoldgica, lo que podria limitar las oportunidades de aprendizaje equitativo para todos los
estudiantes.

En el item n.° 8, un 34.62 % afirma que siempre se utilizan herramientas digitales como
Canva o Google Classroom, lo cual resulta alentador. No obstante, un 38.46 % indica que casi
nunca se emplean, lo que evidencia inconsistencias en la integracion de la tecnologia en la
practica docente. Estas limitaciones podrian deberse a la falta de formacion del profesorado,
carencia de recursos o tiempo insuficiente para planificar actividades con herramientas TIC.

En el item n.° 9, el 42.31 % senala que la institucion casi siempre bloquea el acceso a
contenidos no académicos. Este control puede interpretarse de forma positiva en términos de
seguridad y enfoque educativo; sin embargo, es importante garantizar que dichos filtros no
restrinjan el acceso a recursos complementarios que puedan enriquecer la experiencia de
aprendizaje.

En el item n.° 10, un 42.31 % de los estudiantes indica que nunca utiliza herramientas
digitales en las clases de matematica y comunicacion, mientras que solo el 26.92 % declara
hacerlo siempre. Este resultado revela una baja integracion de la tecnologia en estas areas, desde
la percepcion estudiantil, posiblemente debido a la falta de acceso, de orientacion o a que las
actividades pedagdgicas no contemplan su participacion activa con estos recursos.

En conjunto, los resultados reflejan que, si bien existen avances en la infraestructura

tecnologica, la implementacion pedagogica de los recursos digitales sigue siendo limitada e
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inconsistente. Factores como el acceso desigual a internet, la escasa disponibilidad de equipos
inclusivos y la baja participacion estudiantil en el uso de herramientas digitales, ponen en evidencia
brechas importantes que deben ser atendidas.

Para revertir esta situacion, resulta fundamental que la institucion disee estrategias de
formacion docente, asegure el mantenimiento adecuado de los equipos tecnoldgicos y promueva
una cultura digital inclusiva y accesible. Solo de esta manera sera posible garantizar el

aprovechamiento real de la tecnologia como recurso para el aprendizaje.

Tabla 8

Estadistico descriptivo de integracion curricular (frecuencia de uso)

N°  items Nunca Casi Casi Siempre  Total
(%) Nunca Siempre (%0)
(%0) (%)

11 ;Con que frecuencia utilizas
plataformas digitales (como Google
Classroom, Canva, etc) para realizar 15.38%% 38.46% 206.92% 19.23% 100%
tareas o actividades académicas en las
areas de comunicacion y matematica?

12 ;Con qué frecuencia se utilizan
herramientas digitales para evaluar
aprendizajes en comunicacion y

= . : 11.54%  53.85%  15.38%  19.23% 100%
matematica (por ejemplo, formularios
online, mibricas digitales, quizzes
interactivos)?

13 ;Con que frecuencia los docentes
incluyen en su planificacion el uso de
plataformas o herramientas digitales
como parte del desarrollo de
competencias en las areas de
comunicacion v matematica?

14 ;Con que frecuencias recibes

15.38% 38.46%  46.1

LN
=
B\.

0.00% 100%

capacitaciones o explicaciones sobre
como usar las herramientas
tecnologicas en tu clase?

11.54% 38.46%  26.92%  23.08% 100%
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Figura 3

Integracion curricular (frecuencia de uso)
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Interpretacion

Los resultados evidencian una variabilidad significativa en la frecuencia de uso e
integracion de plataformas y herramientas digitales en las dreas de comunicacion y matematica.

Enelitemn.® 11, solo el 19.23 % de los estudiantes sefiala que siempre utiliza plataformas
digitales, como Google Classroom o Canva, para realizar tareas o actividades académicas, mientras
que un 38.46 % indica que casi nunca las emplea. Esto revela una incorporacion limitada y poco
constante de dichos recursos en el trabajo escolar.

Respecto a la evaluacion de aprendizajes mediante herramientas digitales (item n.° 12),
un 19.23 % afirma que siempre se utilizan, mientras que la mayoria (53.85 %) indica que casi
nunca se aplican. Este hallazgo sugiere que, aunque existe cierto nivel de uso, la evaluacion
digital atin no se ha consolidado como una practica habitual en las aulas.

En relacion con la planificacion docente (item n.° 13), un 46.15 % manifiesta que los
profesores casi siempre incluyen plataformas o herramientas digitales en el desarrollo de
competencias. Sin embargo, resulta llamativo que ningtn estudiante reporte que esta inclusion
sea constante o siempre. Esto indica que, si bien existe una integracion parcial de recursos

tecnologicos, la practica no se encuentra completamente sistematizada ni generalizada.
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En cuanto a la formacion y capacitacion (item n.° 14), un 23.08 % sefiala recibir siempre
explicaciones o capacitaciones sobre el uso de herramientas tecnoldgicas en clase, mientras que
un 38.46 % indica que esto ocurre casi nunca. Esta distribucion refleja un acompafiamiento
formativo irregular, lo que puede limitar la autonomia de los estudiantes y su aprovechamiento
efectivo de los recursos digitales.

En sintesis, los resultados sugieren que, aunque se evidencian avances en la integracion
de recursos tecnologicos, su uso sigue siendo parcial y con frecuencia esporadico. Esta situacion
pone de manifiesto la necesidad de fortalecer las estrategias pedagdgicas y de capacitacion, con
el fin de promover un empleo mas sistematico y efectivo de las herramientas digitales en el

proceso de ensenanza-aprendizaje.

Tabla 9

Estadistico descriptivo de acceso fuera del aula

No¢  Ttems Nunca  Casi Casi Siempre Total
(%) Nunca Siempre (%0)
(%) (%)

15 ;Cuestas con dispositivos tecnoldgicos

15.38
(como computadora, celular o tabletas) en tu » 000% 19.239% 6538% 100%
70
hogar?
16 ;en tu hogar se utiliza restricciones o
, 23.08  50.00 ) ,
controles parentales para supervisar la i o 1538% 11.54% 100 %
i1 S0

navegacion en linea?
17 ;Tienes acceso a internet fijo (banda ancha) 19.23 11.54
en tu hogar? % %
18 [Tienes acceso a internet movil o recargable 34.62  23.08

1923 % 50.00% 100 %

11.54% 30.77% 100 %

en tu hogar? % %
19 ;Tienes problemas de conexion a infernet
: g 5 g 26.92  34.62 _
cuando realizas actividades académicas o 5 o 1923 % 19.239% 100 %
Y0 70
tareas en linea?
20 ;Con que frecuencia utilizas internet en tu 38.46 ) ,
. . 7.69 % 23.08% 30.77% 100 %
hogar para realizar actividades o tareas? %
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Figura 4

Acceso fuera del aula
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Interpretacion

A partir del anélisis de los items 15 al 20, se describe el panorama del entorno tecnolégico
familiar de los estudiantes evaluados, lo cual permite comprender las condiciones que influyen
en su acceso y uso de recursos digitales fuera del ambito escolar.

En el item n.° 15, se evidencia que una amplia mayoria de estudiantes (65.38 %) cuenta
con dispositivos tecnoldgicos en su hogar, como computadoras, celulares o tabletas, lo que refleja
una buena disponibilidad de medios tecnologicos personales. No obstante, un 15.38 % senald
que nunca dispone de estos dispositivos, lo que indica que, aunque la brecha digital no es extrema,
aln existen casos de carencias significativas.

Respecto a la supervision del uso de internet en casa (item n.° 16), el 50 % de los hogares
casi nunca aplica restricciones o controles parentales sobre la navegacion en linea, lo que podria
generar un uso poco regulado de la tecnologia en el entorno doméstico. Solo un 11.54 % indic6
que siempre existe algin tipo de control, evidenciando un bajo nivel de supervision activa.

En cuanto a la conectividad, el item n.° 17 muestra que el 50 % de los estudiantes tiene
acceso a internet fijo o banda ancha, condicion favorable para el desarrollo de actividades

académicas en linea. Sin embargo, el item n.° 18 revela que un 34.62 % no dispone de acceso a
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internet movil o recargable, lo que limita su conectividad fuera de horarios o zonas especificas
del hogar.

El item n.° 19 pone en evidencia un problema recurrente: un 61.54 % de los estudiantes
afirma que nunca o casi nunca dispone de una conexion estable al momento de realizar tareas
académicas, lo cual constituye un obstaculo relevante para la continuidad del aprendizaje digital
desde casa.

Finalmente, en el item n.° 20, el 30.77 % de los estudiantes declara utilizar internet
siempre para actividades escolares y un 23.08 % casi siempre. No obstante, un 38.46 % sefiala
que casi nunca lo emplea con este fin, lo que sugiere que, a pesar de contar con conectividad, no
todos los estudiantes aprovechan de manera constante este recurso en su aprendizaje.

En conjunto, los resultados muestran que, si bien la mayoria de estudiantes dispone de
dispositivos y acceso a internet en el hogar, persisten desafios vinculados con la estabilidad de la
conexion, la falta de regulacion en el uso y la baja frecuencia con que se aprovechan los recursos
digitales para fines académicos. Esto indica que el entorno tecnologico familiar influye de manera
desigual en el desarrollo de competencias digitales y en el rendimiento académico de los

estudiantes.
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5.1.2 Resultados descriptivos de las dimensiones de la variable Rendimiento Académico.
Tabla 10

Estadisticos descriptivos de comunicacion: competencia se comunica oralmente en su lengua
materna

Competencia se comunica oralmente en su lengua materna
Escala N? de estudiantes Porcentajes %

AD: Logro destacado

5 19.23 %

(18-20)

A: Logro esperado

16 61.54 %

(14-17)

B: En proceso

5 19.23 %

(11-13)

C: En inicio

(0-10)

Total 26 100 %

Figura 5
Competencia se comunica oralmente en su lengua materna
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Interpretacion

El analisis de los niveles de logro alcanzados por los estudiantes en la competencia “Se
comunica oralmente en su lengua materna” muestra que el 19.23 % obtuvo el nivel AD (Logro

destacado), evidenciando un desempefio sobresaliente. Estos estudiantes se caracterizan por
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una comunicacion fluida, bien argumentada y enriquecida por un uso preciso y variado del
lenguaje, lo que refleja un dominio avanzado de las competencias orales esperadas para su nivel.

Asimismo, el 61.54 % alcanz¢ el nivel A (Logro esperado), lo que indica que la mayoria
ha desarrollado de manera adecuada las habilidades necesarias para expresarse oralmente en su
lengua materna con claridad, coherencia y pertinencia. Por otro lado, el 19.23 % se encuentra en
el nivel B (En proceso). Aunque estos estudiantes han logrado avances significativos, aun
requieren apoyo para fortalecer aspectos como la organizacion de ideas, el manejo del vocabulario
y la confianza al hablar en ptblico. Es destacable que ninglin estudiante (0.00 %) se ubico en el
nivel C (En inicio), lo que demuestra que todos han superado el nivel basico de desarrollo en
esta competencia.

En términos generales, los resultados son positivos; sin embargo, no se observa una
relacion directa con el uso de recursos tecnologicos. Esta competencia se potencia principalmente
mediante la interaccion cara a cara y las practicas comunicativas en contextos presenciales, que
promueven la escucha activa, la expresion espontdnea y la retroalimentacion inmediata. En
contraste, las herramientas tecnoldgicas disponibles en el entorno escolar suelen orientarse hacia
el desarrollo de habilidades escritas o visuales, ofreciendo escasas oportunidades para ejercitar
la comunicacion oral de manera dindmica y auténtica. Por ello, el desarrollo de esta capacidad
continia dependiendo, en gran medida, de estrategias pedagdgicas tradicionales mas que de la

integracion efectiva de las TIC.
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Tabla 11

Estadisticos descriptivos de comunicacion: competencia lee diversos tipos de textos en su lengua
materna

Competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna
Escala N de estudiantes Porcentajes %
AD: Logro destacado

10 3846 %
(18-20)
A: Logro esperado
11 4231 %
(14-17)
B: En proceso
5 19.23 %
(11-13)
C: En inicio
(0-10)
Total 26 100 %

Figura 6

Competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna

Logro destacade  Logro esperado En procesa En inicia
Interpretacion

Los resultados evidencian un rendimiento favorable en la competencia de comprension
lectora en lengua materna. EI1 42.31 % de los estudiantes alcanzo el nivel A (Logro esperado),
mientras que un 38.46 % super6 este nivel al ubicarse en el AD (Logro destacado). Solo el
19.23 % se encuentra aun en el nivel B (En proceso), y no se reportaron estudiantes en el nivel
C (En inicio). Estos resultados reflejan que la mayoria de los estudiantes demuestra una

comprension lectora solida y acorde a lo esperado para su nivel educativo.
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Si bien los resultados son positivos, no se evidencia necesariamente una relacion directa
con el uso de tecnologias digitales. La comprension lectora se fortalece principalmente mediante
la exposicidon continua a diversos textos, la aplicacion sistematica de estrategias lectoras y el
acompanamiento pedagdgico constante. Aunque los recursos tecnoldgicos; como plataformas
educativas, libros digitales o audiolibros, pueden enriquecer estas experiencias, su impacto
depende del tipo de integracion pedagdgica que se realice.

En muchos casos, las tecnologias disponibles en el entorno escolar se emplean de manera
superficial (por ejemplo, en presentaciones o busquedas rapidas), sin constituirse en verdaderas
herramientas para promover una lectura critica y comprensiva. Ademas, la lectura digital plantea
desafios propios, como la dispersion de la atencion o la sobrecarga de informacion, que pueden

dificultar el desarrollo de una lectura profunda si no existe una adecuada mediacion docente.

Tabla 12

Estadisticos descriptivos de comunicacion: competencia escribe diversos textos en su lengua
materna.

Competencia escribe diversos textos en su lengua materna.
Escala N° de estudiantes Porcentajes %
AD: Logro destacado

9 34.62 %
(18-20)
A: Logro esperado
13 50 %
(14-17)
B: En proceso
4 15.38 %
(11-13)
C: En inicio

{0-10)
Total 26 100 %
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Figura 7

Competencia escribe diversos textos en su lengua materna.
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Interpretacion

E150 % de los estudiantes alcanzd el nivel de logro esperado (A), mientras que un 34.62
% se ubic6 en el nivel de logro destacado (AD). Por su parte, el 15.38 % se encuentra en el nivel
en proceso (B) y ninguno (0.00 %) en el nivel inicio (C). En conjunto, mas del 84 % del grupo
ha alcanzado o superado el estandar de competencia esperado, lo que evidencia un desarrollo
significativo de las habilidades de escritura en lengua materna.

No obstante, al analizar los posibles factores asociados a este desempefio; particularmente
el uso de recursos tecnologicos, se observa que su incidencia no guarda una relacion directamente
proporcional con los niveles de rendimiento alcanzados. Si bien la produccion escrita puede
enriquecerse mediante herramientas digitales como procesadores de texto, correctores
ortograficos, plataformas colaborativas (p. ej., Microsoft Word) y aplicaciones educativas
orientadas al proceso de escritura, su impacto depende de una integracion pedagogica intencional,
sistematica y contextualizada.

En este caso, el buen desempefio observado parece estar mas vinculado a estrategias
metodoldgicas tradicionales, tales como la planificacion textual guiada, la retroalimentacion

docente continua, la lectura frecuente, la reescritura iterativa y la practica sostenida en el aula.
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Dichas practicas, ampliamente validadas en la ensefianza de la escritura, promueven el desarrollo
de procesos cognitivos complejos como la organizacion de ideas, la cohesion, la coherencia y la
adecuacion al contexto comunicativo.

Finalmente, cabe sefialar que el acceso desigual a dispositivos digitales y la integracion
esporadica de las TIC en el curriculo pueden limitar su efectividad como mediadoras del
aprendizaje. Incluso, cuando su uso no esta acompafiado de una adecuada orientacion pedagogica,
existe el riesgo de que los estudiantes desarrollen una dependencia excesiva de funciones
automatizadas (como la correccion ortografica o gramatical), lo que podria obstaculizar la

interiorizacion de normas y convenciones propias del sistema escrito.

Tabla 13

Estadisticos descriptivos de matematica: competencia resuelve problemas de cantidad

Competencia Resuelve problemas de cantidad
Escala N° de estudiantes Porcentajes %
AD: Logro destacado

10 38.46 %
(18-20)
A: Logro esperado
14 53.85%
(14-17)
B: En proceso

8]

7.69 %
(11-13)
C: En inicio

(0-10)
Total 26 100 %
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Figura 8

Competencia resuelve problemas de cantidad
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Interpretacion

Los resultados evidencian un desempefio altamente favorable entre los estudiantes. El
53.85 % alcanzo el nivel de logro esperado (A), mientras que el 38.46 % se ubicé en el nivel de
logro destacado (AD). Solo el 7.69 % se encuentra en el nivel en proceso (B) y ningtin estudiante
fue clasificado en el nivel en inicio (C). Estos resultados reflejan un desarrollo s6lido de
habilidades matemadticas vinculadas al razonamiento cuantitativo, la comprension de operaciones
basicas y la aplicacion de estrategias de resolucion de problemas en contextos significativos.

Este nivel de logro sugiere que la mayoria de los estudiantes ha interiorizado conceptos
numeéricos fundamentales y es capaz de transferirlos a situaciones problematicas con coherencia
y eficacia. Asimismo, la ausencia de estudiantes en el nivel inicial confirma que todos han superado
las fases elementales de comprension matematica, lo cual constituye un indicador positivo del
avance general del grupo.

Si bien se reconoce el potencial de los recursos tecnoldgicos para reforzar el aprendizaje
matematico, no se identifico una relacion directa entre su uso y el alto rendimiento observado.
Esto se debe a una integracion pedagdgica limitada o poco sistematica de dichas herramientas.
En este sentido, las metodologias tradicionales, como la ensefianza directa y el trabajo préctico

guiado por el docente, han constituido factores determinantes en los logros alcanzados.
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Por otro lado, no puede descartarse que algunos estudiantes hayan accedido a recursos
digitales de forma extracurricular, ya sea por iniciativa propia o con apoyo familiar, lo que podria
haber influido en su rendimiento individual. Sin embargo, esta situacion no necesariamente
refleja una politica institucional de integracion tecnoldgica, sino mas bien desigualdades en el

acceso a medios digitales fuera del aula.

Tabla 14

Estadisticos descriptivos de matemdtica: competencia resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio.

Competencia Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
Escala N° de estudiantes Porcentajes %
AD: Logro destacado

9 34.62 %
(18-20)
A: Logro esperado
13 50 %
(L4-17)
B: En proceso
4 15.38 %
(11-13)
C: En inicio
(0-10)
Total 26 100 %

Figura 9

Competencia resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.
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Interpretacion

Los resultados obtenidos en esta competencia muestran que el 50 % de los estudiantes
alcanzo6 el nivel de logro esperado (A) y el 34.62 % accedio al nivel de logro destacado (AD),
lo que arroja una cifra acumulada del 84.62 % que ha consolidado de manera satisfactoria o
sobresaliente las capacidades propias de la competencia. Solo el 15.38 % se encuentra en el
nivel en proceso (B) y ninguno (0.00 %) en el nivel en inicio (C).

Este panorama indica que la totalidad del grupo ha superado las fases elementales del
razonamiento algebraico y alcanzado niveles de dominio funcional-conceptual que les permiten
enfrentar con solvencia situaciones que implican la identificacion y generalizacion de patrones
numéricos y graficos, el establecimiento de relaciones de equivalencia mediante ecuaciones, asi
como la interpretacion y resolucion de problemas que requieren pensamiento relacional y
estructural.

No obstante, el potencial de las tecnologias educativas no se traduce automaticamente en
un impacto real sobre el aprendizaje. El alto desempefio observado en esta competencia no
puede atribuirse de manera directa o causal al uso de herramientas digitales, dado que no existe
evidencia empirica que respalde dicha relacion en este contexto.

El rendimiento sobresaliente del grupo debe explicarse, en primer lugar, por la aplicacion
de estrategias pedagogicas fundamentadas, coherentes y persistentes, tales como la ensefianza
explicita de patrones y relaciones matematicas, la resolucion de problemas contextualizados que
conectan lo abstracto con lo cotidiano, el uso de materiales concretos y representaciones multiples
(tablas, graficos, expresiones simbolicas), asi como la promocion del razonamiento matematico
a través del debate, la argumentacion y la justificacion de procedimientos.

Estas practicas, lejos de ser obsoletas, demuestran una vez mas su eficacia comprobada

en el desarrollo de competencias complejas. El docente, en su rol de mediador cognitivo, ha
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constituido el eje central del proceso: estructurd secuencias, anticipd errores, modelo estrategias

y ajusto sus intervenciones a las necesidades del grupo.

Tabla 15

Estadisticos descriptivos de matemdtica: competencia resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre

Competencias Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Escala N° de estudiantes Porcentajes %
AD: Logro destacado
8 30.77 %
(18-20)
A: Logro esperado
15 57.69 %
(14-17)
B: En proceso
3 11.54 %
(11-13)
C: En inicio
(0-10)
Total 26 100 %

Figura 10

Competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre
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Interpretacion

Los resultados muestran un panorama positivo respecto al desarrollo de esta competencia,
ya que el 57.69 % de los estudiantes alcanz6 el nivel de logro esperado (A), lo que evidencia un

manejo adecuado de los conceptos estadisticos y probabilisticos basicos. Asimismo, el 30.77 %



70

se ubico en el nivel de logro destacado (AD), demostrando un dominio favorable de las
habilidades para interpretar, analizar y representar datos, asi como para hacer inferencias y tomar
decisiones en contextos de incertidumbre. Por su parte, el 11.54 % se encuentra en el nivel en
proceso (B), mientras que ningun estudiante fue clasificado en el nivel en inicio (C).

A pesar de los buenos resultados, no puede asumirse automaticamente que el desempefio
elevado esté directamente vinculado con el uso o disponibilidad de recursos tecnologicos. Esta
competencia puede desarrollarse de manera efectiva a través de materiales concretos, hojas de
calculo manuales, ejercicios impresos y trabajo colaborativo en clase, sin requerir necesariamente
de herramientas digitales avanzadas. Si bien las tecnologias (como hojas de calculo, softwares
estadisticos o plataformas interactivas) pueden facilitar el analisis de datos, su ausencia no impide
un aprendizaje significativo siempre que se apliquen estrategias metodoldgicas adecuadas y
exista una practica docente solida.

Como se observa en la grafica previa sobre disponibilidad tecnoldgica, una parte
importante del alumnado reporta que nunca o casi nunca tiene acceso a recursos digitales. Este
hecho sugiere que los buenos resultados alcanzados en esta competencia no dependen
exclusivamente del uso de TIC. Por el contrario, indican que el desarrollo de estas capacidades
se ha sustentado principalmente en metodologias tradicionales efectivas, tales como la resolucion
de problemas contextualizados, el trabajo con representaciones graficas impresas y la

interpretacion de situaciones reales.
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Tabla 16
Estadisticos descriptivos de matematica: competencia resuelve problemas de forma, movimiento

y localizacion.

Competencias Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.
Escala N? de estudiantes Porcentajes %

AD: Logro destacado

15 57.69 %

(18-20)

A: Logro esperado

10 38.46 %

(14-17)

B: En proceso

l 3.85%

(11-13)

C: En inicio

(0-10)

Total 26 100 %

Figura 11
Competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.
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Interpretacion

Los resultados reflejan un alto nivel de logro en esta competencia matematica: el 57.69
% de los estudiantes alcanz6 el nivel de logro destacado (AD), lo que indica un dominio avanzado
en el analisis de formas geométricas, relaciones espaciales, desplazamientos y orientacion en el

espacio. Asimismo, el 38.46 % se ubic6 en el nivel de logro esperado (A), mostrando un manejo
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satisfactorio de las habilidades requeridas, mientras que solo el 3.85 % se encuentra en el nivel
en proceso (B) y ninguno fue clasificado en el nivel en inicio (C).

Si bien se podrian suponer beneficios derivados del uso de recursos tecnologicos; como
software de geometria dinamica o aplicaciones de simulacién, los resultados no permiten
establecer una relacion directa entre el alto desempefio observado y la utilizacién de estas
herramientas. El razonamiento geométrico también puede desarrollarse eficazmente mediante
materiales concretos, papel cuadriculado, actividades practicas y manipulativas, asi como con
juegos de construccion, figuras tridimensionales y trabajo colaborativo en torno a problemas de
orientacion espacial. Estas estrategias resultan igualmente efectivas e incluso mas accesibles en
contextos con limitaciones tecnologicas.

Tal como se muestra en el grafico previo sobre disponibilidad tecnoldgica, una proporcion
considerable de estudiantes reporta un acceso limitado o un uso esporadico de herramientas
digitales educativas. Esto sugiere que el rendimiento alcanzado en esta competencia no depende
del uso constante de las TIC.

En consecuencia, los logros obtenidos parecen estar mas vinculados a una ensefianza
practica, activa y centrada en la resolucion de problemas reales o visuales, que a la integracion

sistematica de recursos tecnologicos.

Tabla 17

Estadistica descriptiva del rendimiento académico por género en el area de matematica

Género \ Nivel de logro  AD (%) A (%) B (%) C (%0) Total (%0)

Mujer (15) 11.54% 30.77%  15.38%) 0.00% 57.69%
Varén (11) 7.69% 19.23%  15.38%) 0.00% 42.31%
Total (26) 19.23%  50.00%  30.77%) 0.00% 100.00%
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Figura 12

Rendimiento académico por género en el area de matematica
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Interpretacion

La distribucion de los niveles de logro segin el género muestra que, del total de 26
estudiantes, el 57.69 % son mujeres y el 42.31 % son varones. En el nivel de logro destacado
(AD), el 11.54 % corresponde a mujeres y el 7.69 % a varones. En el nivel de logro esperado
(A), se observa que el 30.77 % son mujeres, mientras que el 19.23 % son varones. En el nivel en
proceso (B), ambos géneros presentan un porcentaje igual del 15.38 %. Finalmente, no se registran
estudiantes en el nivel en inicio (C).

Estos resultados evidencian que las mujeres tienen una mayor representacion en los niveles
superiores de logro, particularmente en el nivel esperado (A), mientras que la distribucion en el
nivel en proceso (B) es equitativa entre ambos géneros. La ausencia de estudiantes en el nivel

inicial refleja un desempefio general positivo en la competencia evaluada para ambos grupos.
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Tabla 18
Estadistica descriptiva del rendimiento académico por género en el area de comunicacion

Género AD (%) A (%) B(%) C(%)  Total (%)
Mujer (15) 13.33%  26.67% 33.33%  0.00% 57.69%
Varén (11) 45.45%  36.36% 18.18%  0.00% 42.31%
Total (26) 26.92%  46.15% 26.92%  0.00% 100%

Figura 13
Rendimiento académico por género en el area de comunicacion
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Interpretacion

Los datos muestran la distribucion del nivel de logro segiin género en una muestra de 26
estudiantes. En el grupo de mujeres (15 estudiantes, que representan el 57.69 % del total), el
13.33 % alcanzo el nivel de logro destacado (AD), el 26.67 % llego6 al nivel de logro esperado
(A) yel 33.33 % se encuentra en el nivel en proceso (B). Ninguna estudiante se ubico en el nivel
en inicio (C).

Por su parte, en el grupo de varones (11 estudiantes, equivalente al 42.31 % del total), el
45.45 % alcanzo el nivel de logro destacado (AD), el 36.36 % obtuvo el nivel de logro esperado

(A) y el 18.18 % se encuentra en el nivel en proceso (B), sin casos en el nivel en inicio (C).
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En conjunto, considerando ambos géneros, el 26.92 % de los estudiantes alcanz6 un
nivel de logro destacado (AD), el 46.15 % logro el nivel de logro esperado (A) y el 26.92 % se

ubico en el nivel en proceso (B). No se registraron estudiantes en el nivel en inicio (C).

Tabla 19

Estadistica descriptiva por dimension de la variable recursos tecnologicos

Dimension Media Desv Est Min Max

Disponibilidad 314 0.38 243 3.83

Accesibilidad 286 0.46 2.02 393

Frecuencia integracion 2.88 0.58 1.23 374

Acceso fuera aula 236 0.54 1.11 3.53
Figura 14

Estadistica descriptiva por dimension
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Nota. Las barras representan la media de cada dimension y las lineas los desvios
estandar

Interpretacion:

Los puntajes mas altos se observan en la dimension Disponibilidad (media = 3.14), lo
que indica que los estudiantes perciben contar con recursos tecnologicos en el aula. En contraste,
Acceso fuera del aula presenta la media mas baja (2.36), evidenciando limitaciones en el uso de

TIC fuera del entorno escolar.
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Tabla 20
Clasificacion por dimension segun baremo
Nivel Disporubilidad  Accesibilidad  Frecuencia integracion Acceso fuera aula
Alto 10 4] 10 7
Bajo 9 10 9 12
Medio 5] 9 5 5
Muy bajo 1 1 2 2
Figura 15

Clasificacion por dimension segun baremo
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Nota. Distribucion de niveles (muy bajo, bajo, medio, alto) por dimension de la varia-
ble recursos tecnologicos.

Interpretacion:
La dimension Disponibilidad muestra mayor concentracion en el nivel alto, mientras que
Acceso fuera del aula presenta mas casos en el nivel bajo. Esto sugiere que, aunque los recursos

estan presentes en la escuela, su uso fuera de ella sigue siendo reducido.

Tabla 21
Clasificacion global de la variable recursos tecnologicos

Nivel Frecuencia b0
My bajo 0 0.0
Bajo 2 T
Medio 24 923

Alto 0 0.0
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Figura 16

Clasificacion global de la variable recursos tecnologicos
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Interpretacion:

La mayoria de los estudiantes (92.3 %) se ubica en un nivel medio de recursos tecnoldgicos.
Esto implica que, si bien existen condiciones adecuadas, aun hay oportunidades de mejora para

alcanzar niveles altos de disponibilidad, accesibilidad y uso efectivo de la tecnologia.

Tabla 22

Estadistica descriptiva del rendimiento académico por género

Asignatura (Género N Media Mediana Desv. estindar Minimo Miximo Moda

Matematicas  Varones 11 1545 15.5 291 12.0 19.0 AD
Matematicas  Mujeres 15 16.53 15.5 1.69 15.5 19.0 A
Comunicacion Varones 11 1418 13.5 294 12.0 19.0 B
Comunicacion Mujeres 15 1533 15.5 2.44 12.0 19.0 A
Figura 17

Media Del Rendimiento Académico por Género y Curso
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Interpretacion:

Se observa que, en promedio, las mujeres presentan un rendimiento académico ligeramente
superior al de los varones tanto en Matematicas como en Comunicacion. En Matematicas, la
media de las mujeres (16.53) supera en mas de un punto a la de los varones (15.45). En
Comunicacion, aunque la diferencia es menor, las mujeres también alcanzan un promedio mas
alto (15.53 frente a 14.18). La moda indica que la categoria mas frecuente en Matematicas para
varones es AD, mientras que para mujeres es A; en Comunicacion, los varones se concentran
mas en B y las mujeres en A. Esto sugiere una posible relacion entre el uso de recursos tecnologicos
y un mejor rendimiento, especialmente en el caso de las mujeres, que deberia analizarse en

contraste con la disponibilidad y uso de dichos recursos.

Tabla 23
Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk

Variable Kolmogorov-Smirnov(p) Shapiro-Wilk(p) Conclusion
Fecursos tecnologicos 051 019 No normal
Rendimiento académico 011 016 No normal

Nota. Al ser p < .05 en Shapiro-Wilk, se rechaza la hipétesis de normalidad; por ello se
utilizaron pruebas no paramétricas en los analisis de correlacion.

Los supuestos de normalidad se evaluaron mediante las pruebas de Kolmogorov-Smirnov
con correccion de Lilliefors y Shapiro-Wilk (Tabla 7). Para ambas variables, los valores de p
obtenidos con Shapiro-Wilk fueron inferiores a .05 (Recursos tecnoldgicos: W=0.938, p=.019;
Rendimiento académico: W= 0.900, p = .016), lo que indica que las distribuciones se apartan
significativamente de la normalidad.

En consecuencia, se empleé la correlacion de Spearman (p) para contrastar las hipdtesis,
dado que este estadistico no exige normalidad y es apropiado para tamafios muestrales pequenos
(n = 26) y para variables de nivel ordinal o de intervalo con distribucion asimétrica (Campo-

Arias y Oviedo, 2008).
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Para realizar la comparacion de datos de Smirnov y Shapiro se utilizo el estadigrafo

Coeficiente de correlacidon de Pearson.

Tabla 24

Interpretacion de los coeficientes de correlacion

Coeficiente de correlacién Interpretacién
1.00 Correlacion positiva perfecta
De 0,90 a 099 Correlacion positiva muy alta
De(0.70a 089 Correlacion positiva alta
De 0.40a0.69 Correlacion positiva moderada
De(020a039 Correlacion positiva baja
De001a0.19 Correlacion positiva muy baja
0 Correlacion nula

Tabla 25

Correlacion de Spearman entre los recursos tecnologicos y el rendimiento académico (n = 26)

Variable 1 Variable 2 p (Spearman) p (bilateral) N
Recursos tecnologicos Eendimiento académico 06 757 26
Figura 18

Diagrama de dispersion entre los recursos tecnologicos y el rendimiento académico
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Interpretacion:

Se observa en la Tabla 25 que el coeficiente de Spearman (p) es 0.06 con un valor de p
=.757. Segun la escala de interpretacion de correlaciones (0.01 —0.19 = muy baja), este resultado
indica una correlacion positiva muy débil y estadisticamente no significativa entre los recursos

tecnoldgicos y el rendimiento académico.

Dado que p > .05, no se rechaza la hipdtesis nula (Ho) y, en consecuencia, se rechaza la
hipotesis alterna (Ha ). En otras palabras, no existe evidencia suficiente para afirmar que
los recursos tecnolégicos se relacionan con el rendimiento académico en la muestra

analizada.

Prueba de Hipotesis general:

Ha: Los recursos tecnologicos se relacionan significativamente con el rendimiento académico
en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.E. Mixta de Aplicacion “Fortunato L.

Herrera”, Cusco — 2024.

Ho: Los recursos tecnoldgicos no se relacionan significativamente con el rendimiento
académico en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Mixta de Aplicacion

“Fortunato L. Herrera”, Cusco — 2024.
Regla de decision:
Sip < .05 - se rechaza Ho y se acepta Ha .
Si p > .05 - no se rechaza Ho .
Decision
Como p =.757 > .05, se mantiene la hipdtesis nula (Ha): los datos no muestran relacion

significativa entre los recursos tecnologicos y el rendimiento académico de los estudiantes

evaluados.
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Tabla 26

Correlacion de Spearman entre la disponibilidad tecnologica en el aula y el rendimiento
académico (n = 26)

Variable 1 Variable 2 p (Spearman) p (hilateral) N

Disponibilidad tecnologica en el aula  Rendimiento académico 0.135 0.511 26

Nota: Se aplico Spearman porque las variables no cumplieron el supuesto de normali-
dad (Shapiro-Wilk p < .05).

Figura 19

Diagrama de dispersion entre la disponibilidad tecnologica en el aula y el rendimiento académico

Interpretacion:

Se observa en la Tabla 26 que el coeficiente de Spearman (p) es 0.135 con un valor de
p = .511. Segun la escala de interpretacion de correlaciones (0.01 — 0.19 = muy baja), este
resultado indica una correlacion positiva muy débil y estadisticamente no significativa entre
la disponibilidad tecnologica en el aula y el rendimiento académico.

Dado que p > .05, no se rechaza la hipétesis nula (Ha) y, en consecuencia, se rechaza la

hipotesis alterna (Ho ). En otras palabras, no existe evidencia suficiente para afirmar que la
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disponibilidad tecnologica en el aula se relacione con el rendimiento académico en la muestra
analizada.
Prueba de Hipotesis especifica 1:
Ha: La disponibilidad tecnolégica en el aula se relaciona significativamente con el rendimiento
académico en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Mixta de Aplicacion

“Fortunato L. Herrera”, Cusco — 2024.

Ho: La disponibilidad tecnolédgica en el aula no se relaciona significativamente con el
rendimiento académico en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Mixta de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco — 2024.
Regla de decision
Sip < .05 - se rechaza Ho y se acepta Ha.
Sip > .05 - se mantiene Ho y se rechaza Ha.
Decision
Como p = .511 > .05, se mantiene la hipotesis nula (Ho): los datos no muestran relacion

significativa entre la disponibilidad tecnoldgica en el aula y el rendimiento académico de

los estudiantes evaluados.

Tabla 27

Correlacion entre la accesibilidad tecnologica y el rendimiento académico

Variable 1 Variahle 2 p (Spearman) p (hilateral) N

Disponibilidad tecnologicaen el aula Rendimiento académico 0222 0275 26

Nota: Se aplico Spearman porque las variables no cumplieron el supuesto de normali-
dad (Shapiro-Wilk p < .05).
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Figura 20

Diagrama de dispersion entre la accesibilidad tecnologica y el rendimiento académico.

Interpretacion:

Se observa en la Tabla 27 que el coeficiente de Spearman (p) es 0.222 con un valor de
p =.275. Segln la escala de interpretacion de correlaciones (0.20 — 0.39 = baja), este resultado
indica una correlacion positiva baja y estadisticamente no significativa entre la accesibilidad
tecnoldgica y el rendimiento académico.

Dado que p > .05, no se rechaza la hipotesis nula (Ho) y, en consecuencia, se descarta
la hipotesis alterna (Ha). Es decir, no existe evidencia suficiente para afirmar que la

accesibilidad tecnolégica se relacione con el rendimiento académico en la muestra analizada.

Prueba de Hipotesis especifica 2:
Ha: La accesibilidad tecnologica se relaciona significativamente con el rendimiento académico
en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.E. Mixta de Aplicacion “Fortunato L.

Herrera”, Cusco — 2024.
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Ho: La accesibilidad tecnologica no se relaciona significativamente con el rendimiento
académico en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Mixta de Aplicacion

“Fortunato L. Herrera”, Cusco — 2024.
Regla de decision
Sip < .05 - se rechaza Ho y se acepta Ha.
Si p > .05 - se mantiene Ho y se rechaza Ha.
Decision
Como p = .275 > .05, se mantiene la hipdtesis nula (Ho): los datos no muestran relacion

significativa entre la accesibilidad tecnoldgica y el rendimiento académico de los

estudiantes evaluados.

Tabla 28

Correlacion entre la frecuencia de integracion curricular en el plan de estudios y el rendimiento
académico

Variable 1 Variable 2 p (Spearman) p (bilateral) N

Disponibilidad tecnologicaenel aula Rendimiento académico 0420 0.029 26

Nota: Se aplico Spearman porque las variables no cumplieron el supuesto de normali-
dad (Shapiro-Wilk p < .05).
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Figura 21

Diagrama de dispersion entre la frecuencia de integracion curricular en el plan de estudios y el
rendimiento académico.

Interpretacion:

Se observa en la Tabla 28 que el coeficiente de Spearman (p) es 0.429 con un valor de
p =.029. De acuerdo con la escala de interpretacion de correlaciones (0.40 — 0.69 = moderada),
este resultado indica una correlacién positiva moderada y estadisticamente significativa entre
la frecuencia de integracion curricular de la tecnologia y el rendimiento académico.

Dado que p <.05, se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (Ha).
En otras palabras, existe evidencia suficiente para afirmar que la frecuencia con que se
integra la tecnologia en el plan de estudios se relaciona significativamente con el rendimiento

académico en la muestra analizada.
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Prueba de Hipdtesis especifica 3:

Ha: La frecuencia de integracion curricular de la tecnologia se relaciona significativamente
con el rendimiento académico en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Mixta

de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco — 2024.

Ho: La frecuencia de integracion curricular de la tecnologia no se relaciona significativamente
con el rendimiento académico en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Mixta

de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco — 2024.
Regla de decision
Sip =< .05 - se rechaza Ho y se acepta Ha.
Sip > .05 - se mantiene Ho y se rechaza Ha.
Decision
Como p =.029 =< .05, se rechaza la hipétesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna

(Ha): la frecuencia de integracion curricular de la tecnologia se relaciona de manera

significativa y positiva con el rendimiento académico de los estudiantes evaluados.

Tabla 29

Correlacion entre los accesos a recursos tecnologicos fuera del aula y el rendimiento académico

Variable 1 Variable 2 p (Spearman) p (bilateral) N

Disponibilidad tecnologica en el aula Rendimiento académico -0.224 0271 26

Nota: Se aplico Spearman porque las variables no cumplieron el supuesto de normali-
dad (Shapiro-Wilk p < .05).
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Figura 22

Diagrama de dispersion entre los accesos a recursos tecnologicos fuera del aula y el rendimiento
académico

Interpretacion:

Se observa en la Tabla 29 que el coeficiente de Spearman (p) es -0.224 con un valor de
p = .271. De acuerdo con la escala de interpretacion de correlaciones (0.20 — 0.39 = baja), este
resultado indica una correlacion negativa baja y estadisticamente no significativa entre el

acceso a recursos tecnoldgicos fuera del aula y el rendimiento académico.

Dado que p > .05, no se rechaza la hipétesis nula (Ho) y, por consiguiente, se descarta la
hipdtesis alterna (Ha). En otras palabras, no existe evidencia suficiente para afirmar que el
nivel de acceso a recursos tecnolégicos fuera del aula se relacione con el rendimiento

académico en la muestra analizada.
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Prueba de Hipotesis especifica 4:

Ha: El acceso a recursos tecnologicos fuera del aula se relaciona significativamente con el
rendimiento académico en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Mixta de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco — 2024.

Ho: El acceso a recursos tecnologicos fuera del aula no se relaciona significativamente con
el rendimiento académico en los estudiantes de tercero de secundaria de la I.LE. Mixta de

Aplicacion “Fortunato L. Herrera”, Cusco — 2024.
Regla de decision
Sip < .05 - se rechaza Ho y se acepta Ha.
Si p > .05 - no se rechaza Ho.
Decision
Como p = .271 > .05, se mantiene la hipdtesis nula (Ho): los datos no muestran relacion

significativa entre el acceso a recursos tecnologicos fuera del aula y el rendimiento

académico de los estudiantes evaluados.

5.2 Inferencia estadistica y fundamentacion de las hipdtesis

La inferencia estadistica permite interpretar los resultados empiricos a la luz de las hipdtesis

planteadas y fundamentar su formulacion original desde la teoria educativa. A continuacion, se

presenta el contraste de cada hipdtesis con sus respectivos resultados, seguido de la explicacion

teodrica que justifico su formulacion a priori y que ahora se confirma o refuta a posteriori.

5.2.1. Contraste de la hipotesis general

Hipotesis general (Ha): Los recursos tecnoldgicos se relacionan significativamente con

el rendimiento académico de los estudiantes de tercer grado de secundaria.
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Hipotesis nula (Ho): No existe relacion significativa entre los recursos tecnologicos y el

rendimiento académico.

El analisis mediante correlacion de Spearman arroj6 un coeficiente p = 0.06 (p=0.757),
lo que indica una asociacion muy débil y no significativa al 95 % de confianza. Dado que
p > 0.05, no se rechaza la hipotesis nula, lo que implica que el nivel global de uso de
recursos tecnologicos no se vincula estadisticamente con el rendimiento académico en la

muestra estudiada.

Esta hipdtesis fue formulada con base en estudios previos que evidenciaban una posible
relacion positiva entre el uso de TIC y el aprendizaje (Mendoza Rodriguez, 2023;
UNESCO, 2023). Sin embargo, los resultados concuerdan con hallazgos como los de
Ubillus Izquierdo (2021), quien tampoco encontrd relacion significativa entre el uso de
TIC y el rendimiento universitario. Esto refuerza la idea de que la mera disponibilidad o
uso generalizado de tecnologia no garantiza impacto educativo, sino que depende de su
integracion pedagogica intencionada (Warschauer, 2004; Ertmer & Ottenbreit-Leftwich,

2013).

5.2.2. Contraste de las hipotesis especificas
Hipotesis especifica 1 (Ha): La disponibilidad tecnolédgica se relaciona significativamente

con el rendimiento académico.

Resultado: p = 0.135, p=0.511 ’! no significativo.

Inferencia: No se rechaza Ho . La simple presencia de dispositivos en el aula, sin mediacion
pedagdgica, no influye en el rendimiento. Esto confirma la nocion de la «segunda brecha
digital» (Warschauer, 2004): el acceso material no basta; se requiere alfabetizacion

didactica.
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Hipotesis especifica 2 (Ha): La accesibilidad tecnologica se relaciona significativamente

con el rendimiento académico.
Resultado: p = 0.222, p = 0.275 - no significativo.

Inferencia: Aunque los estudiantes perciben cierto acceso equitativo, la falta de orientacion
sobre su uso educativo limita su impacto. Esto sugiere que la accesibilidad por si sola no

es suficiente sin acompafnamiento pedagogico (Selwyn, 2012).

Hipotesis especifica 3 (Ha): La frecuencia de integracion curricular de la tecnologia se

relaciona significativamente con el rendimiento académico.
Resultado: p = 0.429, p = 0.029 - significativo al 95 %.

Inferencia: Se rechaza Ho y se confirma que la planificacion sistematica de la tecnologia
en el curriculo si mejora el rendimiento. Este hallazgo respalda el modelo TPACK (Mishra
& Koehler, 2006), que sostiene que el impacto de la tecnologia depende de su articulacion
con la pedagogia y los contenidos disciplinares. Coincide también con Mendoza Rodriguez
(2023), quien encontrd mejoras en Matematica y Fisica mediante disefios activos con

TIC.

Hipotesis especifica 4 (Ha): El acceso a recursos tecnoldgicos fuera del aula se relaciona
significativamente con el rendimiento académico.
Resultado: p =—0.224, p = 0.271 - no significativo (correlacion negativa débil).
Inferencia: No se rechaza Ho. La correlacion negativa sugiere que, en ausencia de
supervision o guia familiar, el uso extracurricular se orienta a fines recreativos, lo que
puede distraer del aprendizaje (Segura Ortiz, 2022).

5.2.3. Fundamentacion tedrica de la formulacion de hipodtesis
Las hipotesis no se formularon de manera arbitraria, sino que se derivaron de marcos

teoricos consolidados y evidencia empirica reciente:
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La hipotesis general se sustento en el paradigma de la tecnologia como potenciador del
aprendizaje (UNESCO, 2023), pero los resultados matizan esa vision: la tecnologia no es un
agente automatico de mejora, sino un mediador condicionado por su uso pedagogico.

Las hipdtesis especificas respondieron a las dimensiones propuestas en la Resolucion
Viceministerial N.° 234-2021-MINEDU (disponibilidad, accesibilidad, integracion curricular y
uso extraclase) y al modelo TPACK, que enfatiza que solo la integracion intencionada genera
impacto.

La formulacion de la hipotesis sobre integracion curricular se baso explicitamente en el
principio de que la tecnologia debe estar al servicio de los objetivos de aprendizaje, no ser un fin
en si misma (Mishra & Koehler, 2006). Los resultados validan empiricamente esta premisa
teorica.

En sintesis, los hallazgos no invalidan la formulacion de las hipotesis, sino que las refinan:
confirman que no es la tecnologia por si misma, sino como se disefia, planifica y acompaiia
pedagdgicamente, lo que determina su influencia en el rendimiento académico. Esta inferencia
refuerza la necesidad de politicas educativas centradas en la formacién docente, el disefio curricular
y el acompafiamiento familiar, mas que en la simple dotacion de dispositivos.

5.3 Discusion de resultados

Los analisis inferenciales permitieron contrastar la hipotesis general y las hipotesis
especificas planteadas. A continuacion, se presenta una sintesis con fundamentacion estadistica
y teorica:

1. Relacion global entre recursos tecnoldgicos y rendimiento académico

La correlacion de Spearman arroj6 un coeficiente p = 0.06 (p =0.757), lo que indica una
asociacion positiva muy débil y no significativa (seglin la escala de Cohen, 1988: 0.10 =

pequefio, 0.30 = mediano, 0.50 = grande). Dado que p > 0.05, no se rechaza H . Este
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resultado sugiere que, en la muestra estudiada, el nivel global de uso de TIC no se vincula
estadisticamente con el desempefio académico. Este hallazgo concuerda con estudios
como el de Ubillus Izquierdo (2021), quien tampoco encontro relacion significativa entre
el uso frecuente de TIC y el rendimiento en estudiantes universitarios. Esto refuerza la
idea de que la mera exposicion o disponibilidad tecnologica no garantiza impacto

educativo, sino que depende de como se integra (UNESCO, 2023).
Disponibilidad tecnologica (p = 0.135, p=0.511)

La correlacion fue muy baja y no significativa. Esto implica que contar con dispositivos
en el aula, sin una mediacion pedagdgica intencionada, no se traduce en mejores resultados.
Este resultado confirma la critica de Warschauer (2004) sobre la «segunda brecha digital»:

el acceso material no basta; se requiere alfabetizacion pedagogica y didactica.
Accesibilidad tecnologica (p = 0.222, p = 0.275)

Aunque la correlacion fue ligeramente mas alta (baja segun Cohen), no alcanzé
significancia estadistica. Esto sugiere que, incluso cuando los estudiantes perciben acceso

equitativo, sin orientacion sobre su uso educativo, el impacto en el rendimiento se diluye.
Frecuencia de integracion curricular (p = 0.429, p = 0.029)

Este es el hallazgo clave del estudio. La correlacion fue moderada (p > 0.40) y significativa
(p <0.05), por lo que se rechaza H y se acepta que existe una relacion positiva entre la
planificacion docente con TIC y el rendimiento académico. Este resultado respalda
teoricamente el modelo TPACK (Mishra y Koehler, 2006), que enfatiza que la tecnologia
solo mejora el aprendizaje cuando se articula con el contenido y la pedagogia. Asimismo,
concuerda con Mendoza Rodriguez (2023), quien encontré mejoras en matematica y

fisica mediante el uso sistematico de TIC en disefios activos (ABI).
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5. Acceso fuera del aula (p =—0.224, p = 0.271)
La correlacion fue negativa, baja y no significativa, lo que sugiere que el uso no
supervisado en el hogar podria incluso distraer del aprendizaje sino estd orientado (Segura
Ortiz, 2022). Esto resalta la importancia del acompafiamiento familiar y la alfabetizacion

digital.
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CONCLUSIONES

Primera. En la muestra de 26 estudiantes de tercer grado de secundaria de la Institucion Educativa
“Fortunato L. Herrera” (Cusco, 2024), no se encontr6 evidencia estadisticamente significativa
de una relacion global entre el uso de recursos tecnologicos y el rendimiento académico (p =
0.06; p=0.757). Este hallazgo refuerza la idea de que la mera presencia de dispositivos digitales
en el entorno escolar no garantiza mejoras en los logros de aprendizaje, a menos que se acompaie
de una planificacion pedagogica intencionada, formacion docente pertinente y condiciones de

uso equitativas.

Segunda. La disponibilidad tecnoldgica; medida en términos de cantidad de dispositivos,
conectividad y estado operativo, mostrd una correlacion muy débil y no significativa con el
rendimiento académico (p = 0.14; p = 0.511). Esto confirma que la dotacion de infraestructura,
por si sola, resulta insuficiente para incidir en los aprendizajes si no se articula con estrategias

didacticas que potencien su uso educativo.

Tercera. La accesibilidad tecnologica; entendida como la percepcion de acceso equitativo y la
existencia de adaptaciones inclusivas, presentd una correlacion baja y no significativa con el
rendimiento (p =0.22; p=0.275). Aunque los estudiantes tienen cierto acceso a recursos digitales,
la ausencia de orientacion pedagodgica y de alfabetizacion digital limita su aprovechamiento

académico, evidenciando la necesidad de estrategias sistematicas de acompafiamiento.

Cuarta. Se identifico una correlacion positiva moderada y estadisticamente significativa entre la
frecuencia de integracion curricular de la tecnologia y el rendimiento académico (p =0.43; p =
0.029). Este resultado destaca que el impacto de las TIC en el aprendizaje no depende de su

disponibilidad, sino de la intencionalidad y regularidad con la que se integran en las secuencias
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didacticas, siempre que estén alineadas con los objetivos de aprendizaje y acompanadas de

retroalimentacién oportuna.

Quinta. 1 acceso a recursos tecnologicos fuera del aula mostrd una correlacion negativa baja 'y
no significativa con el rendimiento académico (p = —0.22; p = 0.271). Este patron sugiere que,
en ausencia de supervision o guia, el uso extracurricular de la tecnologia tiende a orientarse
hacia fines recreativos mas que educativos, lo que podria incluso distraer del cumplimiento de

tareas académicas.
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RECOMENDACIONES

Primera. mplementar un programa de formacion docente continua, centrado no en el dominio
técnico de herramientas, sino en el diseflo de secuencias didacticas mediadas por TIC alineadas
con el curriculo nacional. Dichos talleres deben promover enfoques activos (aula invertida,
gamificacion, aprendizaje basado en proyectos) y brindar criterios claros para seleccionar, evaluar

e integrar recursos digitales de manera pedagogicamente pertinente.

Segunda. Revisar y ajustar la planificacion curricular institucional para incorporar momentos
especificos y propositos explicitos de uso de tecnologias en las unidades didécticas de Matematica,
Comunicacion y Ciencia y Tecnologia. Cada actividad tecnoldgica debe vincularse con indicadores
de logro y estrategias de evaluacion formativa, asegurando que la tecnologia potencie; y no

meramente acompaiie, el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Tercera. Desarrollar un sistema de tutoria digital para estudiantes y familias, mediante
microcontenidos (videos, infografias, guias) sobre busqueda académica, gestion del tiempo, uso
responsable de redes y herramientas de productividad. Estas iniciativas deben complementarse
con sesiones presenciales o virtuales que fomenten la autonomia y el uso consciente de la

tecnologia en contextos no escolares.

Cuarta. Fortalecer la equidad digital mediante un sistema de préstamo de dispositivos y la gestion
de planes de conectividad subvencionados para estudiantes en situacion de vulnerabilidad.
Asimismo, se recomienda disefiar proyectos tecnopedagogicos contextualizados, que vinculen
el uso de TIC con problematicas locales, promoviendo asi la participacion, la creatividad y el

pensamiento critico.

Quinta. Establecer un sistema institucional de monitoreo y evaluacion del impacto de las TIC,

que combine datos cuantitativos (calificaciones, uso de plataformas) y cualitativos (percepcion
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docente y estudiantil). Los resultados deben socializarse periddicamente con la comunidad
educativa para ajustar practicas, orientar la formacion y optimizar la inversion, garantizando una

mejora continua basada en evidencia.
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Propuesta de implementacion de talleres para mejorar el uso de los recursos tecnologicos

en la LLE. de Aplicacion “Fortunato L. Herrera”

1. Proposito general

Esta intervencion opera como la fase “investigacion-accion” del estudio correlacional
desarrollado en la tesis: los hallazgos demostraron que la disponibilidad, accesibilidad,
frecuencia de integracion curricular y uso extraclase de las TIC se asocian positivamente
con el rendimiento académico del tercer grado de secundaria de la LE. “Fortunato L.
Herrera”; por ello, cada componente y objetivo especifico de la presente propuesta ha
sido disenado para traducir esa evidencia empirica en acciones concretas de mejora que
beneficien directamente a la comunidad educativa, cumpliendo el fin social sefialado en

la justificacion del estudio

2. Objetivos especificos

1.

Capacitacion docente: “Integracion Pedagogica de las TIC”, dirigido al 100 % del cuerpo
docente, que culmine antes del cierre del afo escolar 2026, con enfoque en metodologias
activas mediadas por tecnologia (aprendizaje basado en proyectos, gamificacion, aula

invertida, entre otras)..

Actualizacion del curriculo: Integrar actividades tecnoldgicas intencionadas y
contextualizadas en al menos el 70 % de las unidades didacticas de las areas priorizadas
(Matematica, Comunicacion y C y T), garantizando alineacion con el Curriculo Nacional
de la Educacion Bésica (CNEB) y promoviendo el desarrollo de competencias digitales

en los estudiantes.
Acompaiamiento estudiantil y familiar: Brindar a los estudiantes guias autoinstructivas,

tutorias semanales y espacios de mentoria para el uso autobnomo y responsable de las TIC

en su aprendizaje. Asimismo, involucrar a las familias mediante talleres mensuales sobre

In

Ge

Ex
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ciudadania digital, seguridad en linea y estrategias para apoyar el estudio con tecnologia

en el hogar.

4. Infraestructuray soporte: garantizar conectividad estable e” 50 Mbps y disponibilidad

operativa del 95 % del parque tecnolégico.

5. Monitoreo y evaluacion: medir semestralmente el impacto de las TIC en el aprendizaje

y ajustar practicas en funcion de los datos.

3. Componentes de la propuesta

Componente Estrategias clave Indicadores de éxito
» Diplomado interno de 120 h en aula
invertida, ABP v disefio de recursos * % de docentes certificados.
A. Capacitacion docente multimedia. » % de clases observadas que

» Mentoria entre pares (docente experto  incluyen TIC intencionadas.
guia a dos colegas).

* Reuniones de area para mapear

. WO i 111 .
“momentos de valor™ donde la tecnologia N temmidages con ativadades

B. Disefio curricular g o e B TIC alineadas a competencias.
mediado por TIC P i s g W » Evidencias de productos
» Plantillas de unidad didactica con g 3
digitales de estudiantes.

ribricas digitales.

. — T R :
» Talleres trimestrales de alfabetizacion SRS EEIEANLEG L LS TS

= g lataf institucional
C. Acompafiamiento a digital basica v uso responsable. EEARERAATIRIER
. o : . : . zemanalmente.
estudiantes v familias » Microtutoriales en video + guias PDF 2 5
e * Encuestas de satisfaccion de
sobre plataformas académicas.
padres.
» Actoalizar PCs a 8 GB RAM v S5D;
instalar software libre (LibreOffice,
GeoGebra). * Tiempo < 5 %a.
D. Infraestruct s . . .
i Dr::ES Y * Contrato de internet dedicado 100 Mbps; = N° de tickets resueltos a
P puntos Wi-Fi en aulas. tiempo.
» Mesa de ayuda con tiempo de respuesta <
* Analitica de plataforma (tiempo de
conexion, actrvidades completadas). * Incremento = 10 % en
E. Evaluacién y mejora  * Pruebas de desempefio antes/después de  promedios de dreas mtervemidas.
continua intervenciones TIC. » Mejora en autoeficacia digital
* Rondas de enfoque con docentes v (encuesta estandanizada).

estudiantes.
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4. Plan de accion y cronograma resumido

Fase Periodo Actividades principales

Auditoria de hardware/red; sondeo de competencias digitales
I. Diagnastico Apo—Sep 2025 L
docentes y estudiantiles.

II. Capacitacion  Oct 2025-Mar Inmicio del diplomado docente; elaboracion de guias estudiantiles;

imicial 2026 contratacion de internet dedicado.

III. Piloto Implementar unidades TIC en 3 asignaturas piloto; activar mesa de
AbrJul 2026 _ ] _

curricular avuda; primera evaluacién formativa.

Ago 2026-Dic Extender a todas las dreas; ajustar infraestructura segiin métricas;
2026 talleres con familias.

IV. Escalado

Evaluacitn de impacto, publicacion de resultados v ajuste del plan

estratégico TIC 2027-2030.

V. Consolidacion 2027

5. Recursos estimados (referenciales)

Rubro Costo aproximado (S/.)
Actualizacién de 30 PC (RAM + SSD) 6 600
Internet dedicado 100 Mbps (12 meses) 1200
Diplomado docente (40 docentes = 150 5/)) & 000
Plataforma Clasroom 800
Produccion de micro tutoniales 500
Total 15 100

6. Sostenibilidad y gestion de riesgos
Politica institucional TIC aprobada por consejo directivo para asegurar continuidad.
Rotacion de lideres TIC: cada afio se forma un nuevo comité de docentes multiplicadores.
Plan de renovacion quinquenal de equipos para evitar obsolescencia.
Riesgos: falta de tiempo docente (mitigar con horas de descarga), baja conectividad en
hogares (mitigar con material offline y préstamos de dispositivos).

7. Indicadores de impacto (2026)
Incremento del 15 % en la proporcion de clases con metodologia mediada por TIC.

Mejora del 10 % en promedios de Matematica y Comunicacion en secciones piloto.
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90 % de docentes reporta sentirse “competente” en el uso pedagogico de TIC.
Conclusion. La propuesta articula capacitacion, curriculo, infraestructura y evaluacion
continua para asegurar que la tecnologia pase de ser un recurso disponible a convertirse en un
catalizador real del aprendizaje. Con una inversion razonable y compromiso institucional, la LE.
“Fortunato L. Herrera” puede consolidarse como referente regional en integracion pedagdgica

de las TIC.

8. Cronograma General del Diplomado Docente- “Integracion Pedagogica de Tic”

Semana Modulo / Actividad Duracién Modalidad Descripcién
(h)

Semana 1 Induccion al diplomado | §8h Presencial Presentacion del programa, objetivos,

v fundamentos de la evaluacion diagnostica, v marco tedrico de
innovacion educativa la innovacion v TIC en la educacion.

Semana 2 Modulo 1: Aula 12h Presencial + Fundamentos del modelo, disefio de
Invertida — Parte [ asincronica actividades prewvias, rol del docente.

Semana 3 Maédulo 1: Aula 12k Presencial + Desarrollo de guiones, grabacion de videos
Invertida — Parte II asincronica breves. simulacion de clases.

Semana 4 Madulo 2: ABP 16k Presencial Disefio de proyvectos interdisciplinarios,
Integrado con TIC — identificacion de problemas reales, roles
Parte I del docente v estudiantes.

Semana 3 Madulo 2: ABP 12h Virtual Herramientas TIC para la investigacion,
Integrado con TIC — produccion vy presentacidn de proyectos.
Parte 11

Semana 6 Moadulo 3: Disefio de 12h Presencial Introduccion al disefio instruccional v
Fecursos Educativos herramientas como Canva, Gemally v
Digitales — Parte T PowerPoint avanzado.

Semana 7 Madulo 3: Disefio de 12h Presencial Creacion v edicion de recursos multimedia
Recursos Educativos (laboratorio) (video, infografias. animaciones).
Digitales — Parte 11

Semana 8 Moédulo 4: Mentoria &h Presencial Formacion de duplas pedagogicas:
entre pares planificacion, observacidn cruzada,

retroalimentacion.

Semana 9 Socializacion de 16h Presencial Presentacion de productos finales, reflexion
EXperiencias v docente, evaluacion del diplomado.
portafolios

TOTAL — 120 horas | Mixto Distribuidas en 9 semanas_ integrando

teoria, practica v colaboracidn.

1. Notas adicionales:
Evaluacién: Cada modulo incluye rubricas, revision de productos, y sesiones de
retroalimentacion.
Certificacion: Se otorgara a los docentes que completen el 100% de actividades y
productos.

Seguimiento: Se sugiere acompafiamiento técnico-pedagogico paralelo durante la

implementacion en aula.
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CUESTIONARIO SOBRE LOS RECURSOS TECNOLOGICOS Y

RENDIMEINTO ESCOLAR

DATOS DEMOGRAFICOS:

Nivel educativo: Primaria ( ) Secundaria ( )

Género: Femenino ( ) Masculino ( )

Edad:

INSTRUCCIONES: Sr. Estudiante a continuacion le presentamos 20 preguntas, por

favor exprese su opinion personal, recuerde que no existe respuestas correctas ni
incorrectas, marca con una equis (X) aquella respuesta que crea conveniente, de acuerdo

a la siguiente escala.

1. Nunca 2. A veces 3. Casi siempre 4 . Siempre

VARIABLE: RECURSOS TECNOLOGICOS

DISPONIBILIDAD TECNOLOGICA VALORACION

ITEMS 1123 4

(Existen dispositivos tecnologicos (como computadoras, tablets o

proyector) disponibles en tu aula?

(Tienes acceso a estos dispositivos cuando los necesitas?

(Los dispositivos tecnologicos funcionan correctamente la mayor

parte del tiempo?

(Los dispositivos reciben mantenimiento regular para asegurarse de

que sigan funcionando bien?

(Los dispositivos tecnologicos son modernos y estan actualizados?

ACCESIBILIDAD TECNOLOGICA VALORACION

ITEMS 1123 4

(Tienes acceso a internet en tu institucion educativa?

(La institucion educativa tiene equipos adecuados para estudiantes

con habilidades especiales?




8 | ¢(Los docentes de matematica y comunicacion utilizan herramientas
digitales (como Canva, Google Classroom, etc) durante las clases?

9 (La institucion educativa bloquea o filtra el acceso a plataformas o
contenidos no relacionados con la actividad académica?

10 | ;Utilizas herramientas digitales (como videos, aplicaciones,

plataformas) durante las clases de matematica y comunicacion?

FRECUENCIA DE INTEGRACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS | VALORACION
N° ITEMS 1(2|3| 4
11 | ;Con que frecuencia utilizas plataformas digitales (como Google
Classroom, Canva, etc) para realizar tareas o actividades
académicas en las areas de comunicacion y matematica?
12 | ;Con qué frecuencia se utilizan herramientas digitales para evaluar
aprendizajes en comunicacion y matematica (por ejemplo,
formularios online, rubricas digitales, quizzes interactivos)?
13 | {Con qué frecuencia los docentes incluyen en su planificacion el
uso de plataformas o herramientas digitales como parte del
desarrollo de competencias en las areas de comunicacion y
matematica?
14 | (Con que frecuencias recibes capacitaciones o explicaciones sobre
como usar las herramientas tecnologicas en tu clase?
ACCESO RECURSOS TECNOLOGICOS FUERA DEL AULA VALORACION
N° ITEMS 1(2(3] 4
15 | ;Cuestas con dispositivos tecnoldgicos (como computadora, celular
o tabletas) en tu hogar?

16 | jen tu hogar se utiliza restricciones o controles parentales para
supervisar la navegacion en linea?

17 | ¢ Tienes acceso a internet fijo (banda ancha) en tu hogar?

18 | ¢Tienes acceso a internet movil o recargable en tu hogar?

19 | (Tienes problemas de conexion a internet cuando realizas
actividades académicas o tareas en linea?
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Anexo 6. Base de datos del instrumento





