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RESUMEN

El trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar en qué medida la conciencia
fonologica como método influye en el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de la
Institucion educativa de aplicacion Fortunato Luciano Herrera- Cusco. Este trabajo corresponde al
tipo de investigacion aplicada con un nivel descriptivo explicativo y un disefio preexperimental,
teniendo como poblaciéon a los estudiantes de la Institucion educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera-Cusco, y como muestra a 32 estudiantes del ler grado de primaria,
constituyéndose el grupo experimental. Para el recojo de informacion se aplicd una prueba de
entrada y de salida (pre-test y post-test). La prueba pre-test nos permitié conocer cual era el nivel
de lectoescritura previo y el post-test nos permitié conocer la eficacia de la conciencia fonologica
como método en el desarrollo de la lectoescritura. Para el analisis e las hipotesis se us6 la prueba
Wilcoxon, donde el p valor es de 0,000, y es menor al nivel de significancia 0,050, con este
resultado se determin6 que la conciencia fonologica como método mejora significativamente el
desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de la Institucion educativa Mixta de Aplicacion

Fortunato Luciano Herrera-Cusco.

Palabras clave: Conciencia, Fonologica, Silabico, Alfabético.
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ABSTRACT

The objective of this research work was to determine to what extent phonological
awareness as a method influences the development of reading and writing in students of the
Fortunato Luciano Herrera-Cusco Application Educational Institution. This work corresponds to
the application type with an explanatory descriptive level and a pre-experimental design, having
as population the students of the Fortunato Luciano Herrera-Cusco Application Mixed Educational
Institution, and as a sample 31 students of the 1st grade of primary school, constituting the
experimental group. To collect information, an entrance and exit test (pre-test and post-test) was
applied. The pre-test allowed us to know what the previous reading and writing level was and the
post-test allowed us to know the effectiveness of phonological awareness as a method in the
development of reading and writing. For the analysis of the hypotheses, the Wilcoxon test was
used, where the p value is 0.000, and is less than the significance level of 0.050. With this result,
it was determined that phonological awareness as a method significantly improves the
development of reading and writing of the students of the Fortunato Luciano Herrera-Cusco Mixed

Educational Institution.

Keywords: Awareness, Phonological, Syllabic, Alphabetic.
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INTRODUCCION

Es de conocimiento general que los nifios y nifias alrededor del mundo pasan por el
aprendizaje de la lectura y escritura y muchos de ellos presentan algunas dificultades en el proceso
y el Pert no es ajeno a esta dificultad. El aprendizaje de la lectura y escritura varia de acuerdo al
ritmo de aprendizaje de cada estudiante y a la metodologia empleada. Es fundamental tener un
optimo aprendizaje en la lectura y escritura ya que gracias a esta se iran desarrollando habilidades

y capacidades en los estudiantes durante toda su vida académica.

Seglin investigaciones se ha demostrado que la conciencia fonoldgica es importante para
el desarrollo de la lectura y escritura, ya que permite a los estudiantes que sean capaces manipular
y reflexionar los componentes minimos de la palabra. Frente a la necesidad de mejorar y agilizar
el desarrollo de la lectura y escritura en los estudiantes, se debe tomar en consideracion dicha
metodologia mencionada. Por esta razon, se precisa realizar la presente investigacion que tiene
como objetivo determinar en qué medida la conciencia fonologica como método influye en el
desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera - Cusco.

Haciendo referencia al sentido de concordancia de acuerdo a lo manifestado en el
reglamento de grados y titulos de la Facultad, se espera alcanzar los objetivos propuestos. El
trabajo se efectuo bajo el esquema siguiente:

CAPITULO I: Referido al planteamiento del problema; compuesto por: el ambito de
estudio, descripcion de la realidad problematica, formulacion del problema, justificacion,
objetivos y delimitacion y limitaciones de la investigacion.

CAPITULO II: Referido al marco tedrico conceptual; compuesto por: estado del arte,

bases tedricas y marco conceptual.
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CAPITULO III: Referido a las hipotesis y variables; compuesto por: la hipdtesis y la
operacionalizacion de las variables.

CAPITULO 1V: Referido a la metodologia; compuesto por: tipo, nivel y disefio de
investigacion, la poblacion y unidad de andlisis, técnicas de recoleccion, técnicas de analisis e
interpretacion de la informacion y técnicas para demostrar verdad o falsedad de las hipotesis
plateadas.

CAPITULO V: Referido a los resultados de la investigacion.

CAPITULO VI: Conformado por la discusion, conclusiones, sugerencias, bibliografia,

anexos y evidencias.
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CAPITULO I
1. Planteamiento del Problema
1.1. Ambito de Estudio: Localizacién Politica y Geografica

El presente trabajo de investigacion tiene como titulo La conciencia fonologica como
método en el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato Luciano Herrera Cusco-2024.

Geograficamente el area de estudio se encuentra en el distrito de Cusco, provincia de
Cusco, Departamento del Cusco. Se encuentra entre los paralelos 13°31°11.0°" S de latitud Sur y

los meridianos 71°58°16.9"" de longitud Oeste de Greenwich.

1.2.Descripcion de la Realidad Problematica
La lectura y escritura es un proceso por el cual todos los seres humanos pasamos entre las

edades de 5 a 8§ afios, dicho proceso es muy importante porque da paso a desarrollar nuevas
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habilidades en el individuo como la socializacion, el pensamiento, la comunicacion, y el hecho
de adaptarse a contextos o situaciones desconocidas. Sin embargo, no todos aprendimos y/o
aprendemos de la misma forma, ni al mismo ritmo; debido a que algunos lo adquirimos de forma

tradicional y otros con metodologias modernas.

Hoy en dia muchos estudiantes del nivel primario estan pasando por este proceso en el
cual presentan dificultades al momento de decodificar y entender a la vez lo que leen, esto
también se ve reflejado en la escritura. Segiin investigaciones realizadas, este problema no solo
se evidencia en el Pert, sino también en Latinoamérica y quiz4 podriamos mencionar a paises de

otros continentes.

De acuerdo con la UNESCO (2017), mas de 387 millones de nifios en el mundo (56%) no
alcanzan los aprendizajes minimos en lectura y matematicas, lo cual evidencia una crisis de
aprendizaje. Esta situacion también se ve reflejada en un estudio a gran escala que compil6 230
evaluaciones EGRA en 48 paises, abarcando 526,862 alumnos. Los resultados reflejan
rendimientos muy bajos en todas las tareas de decodificacion, especialmente en contextos de
bajos y medianos ingresos, indicando grandes brechas en habilidades fundamentales para leer y
escribir. (Crawford, Raheel, Korochkina, & Rastle, 2024). En Latinoamérica, uno de cada cuatro
estudiantes de primaria (26%) no logra niveles suficientes en lectura. En el caso de Perq, en la
Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje de Estudiantes (ENLA), aplicada por el
Ministerio de Educacion del Peru en 2023, evidencio6 que el 63,4 % de los estudiantes de 2°
grado de primaria se encuentran en los niveles de inicio y en proceso en la capacidad lectora.
Este resultado muestra que una gran proporcion de nifios que atin no consolida las competencias
basicas de lectoescritura, lo que plantea la necesidad de fortalecer las estrategias pedagogicas en

los primeros afios de escolaridad.
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Esta situacion es preocupante en la sociedad, como se sefal6 lineas arriba, los resultados
indican que tenemos un indice bajo en comprension lectora y por ende los estudiantes presentan
dificultades en otras areas curriculares. Esto quiza no solo se deba a habitos de lectura, sino
también a diversos factores dentro de ellos el proceso de alfabetizacion por el cual pasaron,
como por ejemplo que algunos estudiantes aprendieron a leer de forma memoristica, sin conocer
o manipular a fondo las unidades minimas de una palabra.

En este punto cobra relevancia la conciencia fonoldgica, entendida como la habilidad
metalingliistica que permite identificar, segmentar y manipular los sonidos del lenguaje hablado,
desde las unidades mayores como las silabas hasta las mas pequefas como los fonemas (Defior,
2008). Diversas investigaciones sefialan que esta habilidad constituye un predictor fundamental
en el aprendizaje inicial de la lectura y escritura, pues los niflos que desarrollan mayor
conciencia fonoldgica muestran mejores desempefios en decodificacion y comprension lectora
(Jiménez & Ortiz, 2007; Bravo, 2013). Ademas, la conciencia fonoldgica no se desarrolla de
manera espontanea en todos los nifios, por lo que requiere de estimulacion sistematica y
estrategias pedagdgicas adecuadas en la educacion inicial y primaria (Valdivieso & Villalon,
2012).

Esta situacion también se refleja en la region Cusco, donde el 54,8 % de los estudiantes
de 2.° grado se ubico en el nivel “En proceso” en lectura (Ministerio de Educacion del Peru,
2022). Este resultado evidencia que mas de la mitad de los escolares atin no alcanzan el nivel
satisfactorio, lo cual constituye un reto educativo que demanda estrategias mas efectivas para

fortalecer la lectoescritura en los primeros afios de la educacion primaria.

Por ello, en esta investigacion se pretende dar solucion al problema ya antes mencionado,

identificado en la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera del Cusco,
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donde se evidencia que los estudiantes del primer grado de primaria tienen dificultades en la
adquisicion de la lectura y escritura. Los nifios no logran identificar palabras en frases y/u
oraciones, ni reconocen el significado de las mismas. Presentan inconvenientes al momento de
identificar, estructurar y reconocer las silabas, asi como en el reconocimiento de los fonemas
consonanticos y vocalicos. Asimismo, no consiguen identificar, reconocer ni representar los

fonemas.

Las dificultades en lectura y escritura pueden deberse a varios factores, como el uso
inadecuado de estrategias pedagdgicas, la falta de material didactico pertinente, la escasa
retroalimentacion de los padres y un entorno familiar poco estimulante. Investigaciones sefialan
que los nifos que aprenden a leer de manera memoristica, sin trabajar con silabas y sonidos,
muestran un rendimiento menor en decodificacion y comprension lectora (Hindman & Morrison,
2012; Sénéchal & LeFevre, 2002). Del mismo modo, un ambiente familiar con pocos materiales
de lectura o poca interaccion en torno a la lectura se asocia con bajos niveles de conciencia
fonologica y de lectoescritura (Dong et al., 2020). Ademas, el nivel socioeconémico y educativo
de la familia influye directamente, ya que los hogares con menos recursos suelen brindar menos
oportunidades de alfabetizacion, lo que afecta negativamente el desarrollo lector en los primeros
afios (Smith et al., 2019). Finalmente, las actitudes positivas de los padres hacia la lectura crean
un entorno favorable que estimula las habilidades lingiiisticas de los nifios y contribuye a superar
las dificultades iniciales en el aprendizaje.

Todo ello genera dificultades en la adquisicion de la lectura y escritura y, a su vez, puede
perjudicar a los estudiantes en el proceso de comprension lectora y en su rendimiento académico.
Por este motivo, la propuesta pedagdgica se presenta a través de la aplicacion de sesiones de

aprendizaje desarrolladas bajo el enfoque de la conciencia fonoldgica como método en el area
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curricular de comunicacion, con la finalidad de contribuir en el desarrollo de la lectura y
escritura. De esta forma, se busca que los estudiantes estimulen y dominen la conciencia
fonologica, lo que tendrd como consecuencia facilitar el proceso de aprendizaje de la lectura y

escritura.
1.3.Formulacion del Problema
a) Problema General

(En qué medida la conciencia fonoldgica como método influye en el desarrollo de
la lectoescritura en los estudiantes de la Institucion Educativa mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera-Cusco?

b) Problemas Especificos

* (En qué medida la conciencia fonoldgica como método influye en la etapa
silabica en los estudiantes de la Institucion Educativa mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera-Cusco?

* (En qué medida la conciencia fonologica como método influye en la etapa
silabica alfabética en los estudiantes de la Institucion Educativa mixta de
aplicacion Fortunato Luciano Herrera -Cusco?

* (En qué medida la conciencia fonologica como método influye en la etapa
alfabética en los estudiantes de la Institucion Educativa mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera -Cusco?

1.4.Justificacion de la Investigacion

La investigacion que delinea este trabajo, se justifica por las siguientes razones:
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1.4.1. Justificacién Teorica

La conciencia fonologica constituye un aspecto fundamental en el proceso de
alfabetizacion, ya que facilita en los estudiantes el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Diversas investigaciones han demostrado que esta habilidad influye directamente en el desarrollo
de la competencia lectoescritora. Segiin Johnson (2014), la conciencia fonoldgica es la capacidad
de distinguir y manipular los sonidos del lenguaje oral, lo que la convierte en la base para el
aprendizaje del sistema escrito. De este modo, al reconocer y utilizar los sonidos del lenguaje, los
estudiantes desarrollan las destrezas necesarias para comprender la relacion entre el habla y la

escritura, fortaleciendo asi su proceso educativo.
1.4.2. Justificacion Préctica

La investigacion es de tipo aplicada, con un disefio pre-experimental, por lo que requiere
la participacion activa de maestros y estudiantes durante el proceso de ensefnanza de la lectura y
escritura. Para ello, se implement6 en 20 sesiones basadas en el método de la conciencia
fonologica, abordando sus 4 niveles de manera progresiva. De esta forma, se pretende fortalecer
las habilidades de alfabetizacion en los estudiantes, favoreciendo un aprendizaje mas efectivo y

significativo.
1.4.3. Justificacién Metodoldgica

La investigacion se sustenta metodoldgicamente en un disefio aplicado y pre-
experimental, el cual resulta pertinente porque permite comparar los resultados obtenidos antes y
después de la intervencion. Para ello, se aplico un pre-test que permitid identificar el nivel inicial
de lectoescritura de los estudiantes, seguido de la implementacion de 20 sesiones de aprendizaje
basadas en la conciencia fonologica. Finalmente, se aplicod un post-test, lo que posibilit6 valorar

los avances alcanzados. Asimismo, los instrumentos empleados fueron validados por tres
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expertos y sometidos a una prueba piloto, cuya confiabilidad se establecié mediante el alfa de
Cronbach, garantizando la precision y consistencia de los resultados. De esta forma, la
metodologia adoptada asegura que los hallazgos obtenidos sean validos, confiables y adecuados
para evaluar la efectividad del programa aplicado.
1.5.0bjetivos de la Investigacion
a) Objetivo General
Establecer en qué medida la conciencia fonologica como método influye en el
desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de la institucion educativa Fortunato
Luciano Herrera -Cusco.
b) Objetivos Especificos:
* Determinar en qué medida la conciencia fonoldgica como método influye en la etapa
silabica en los estudiantes de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato
Luciano Herrera-Cusco.
* Determinar en qué medida la conciencia fonoldgica como método influye en la etapa
silabica alfabética en los estudiantes de la Institucion Educativa de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera -Cusco.
» Establecer en qué medida la conciencia fonoldgica como método influye en la etapa
alfabética en los estudiantes de la Institucion Educativa de Aplicacion Fortunato

Luciano Herrera -Cusco.
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1.6.Limitaciones de la Investigacion

Limitacion tematica

La investigacion se centro en el campo educativo, especificamente en el area curricular
de Comunicacion, abordando el desarrollo de la lectoescritura mediante la aplicacion de la
conciencia fonologica en las sesiones de aprendizaje.

Limitacion muestral

El estudio se aplicé tinicamente a 32 estudiantes de primer grado de primaria de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera — Cusco (2024), lo que
restringe la generalizacion de los resultados.

Limitacion temporal

La intervencion con el método de conciencia fonologica en el drea de Comunicacion se
desarrolld en un periodo de tres meses (del 18 de abril al 16 de julio de 2024), lo cual delimité la

duracién del estudio
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CAPITULO IT
Marco Teodrico Conceptual
2.1.Estado del Arte

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Favila et al. (2016) Efectos de una intervencion en conciencia fonoldgica sobre la lectura
y la escritura, el objetivo principal fue analizar los efectos de una intervencion en conciencia
fonologica (CF) sobre las competencias en lectura y escritura, en la ciudad de México. Cuya
investigacion tuvo un disefo cuasi experimental de tipo exploratorio. Donde se seleccionaron 16
estudiantes con desempefio por debajo del promedio para el grupo experimental, y 14 estudiantes
con desempefio promedio como grupo control. Se implemento el programa ECONFO mediante
70 sesiones de una hora, 3 veces por semana, durante 14,5 semanas, en pequefios grupos de 5
estudiantes. Los andlisis con t de Student y el calculo del tamafio de efecto (d de Cohen)
revelaron que, aunque inicialmente el grupo experimental tuvo menos aciertos que el grupo
control en la mayoria de las tareas evaluadas (conciencia fonoldgica y lectura), la intervencion
produjo mejoras significativas en sintesis y andlisis fonémico, conteo de sonidos, deletreo,
conteo de palabras, precision en la lectura (silabas, palabras, oraciones, lectura en voz alta) y

comprension oral del texto.

Esta investigacion muestra que una intervencion estructurada en conciencia fonoldgica
contribuye de manera significativa al fortalecimiento de las habilidades de lectura y escritura en
niflos que presentan dificultades en estas areas, por tal motivo, se debe implementar los ejercicios
orales y escritos enfocados en la conciencia fonologica, ya que es una herramienta fundamental

para superar limitaciones en el proceso de aprender a leer y escribir.
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Layes et al. (2020) El entrenamiento combinado en conciencia fonoldgica y conocimiento
de la impresion mejora la precision y la comprension lectora en nifios con dificultades de lectura.
El objetivo fue evaluar los efectos de un programa de intervencién combinado en conciencia
fonolodgica y conocimiento de la impresion sobre la precision y la comprension lectora en nifios
con dificultades de lectura. Se llevo a cabo un estudio experimental con enfoque cuantitativo. La
muestra estuvo compuesta por 44 nifios de cuarto grado de habla arabe con dislexia, divididos en
un grupo experimental (n = 22) y un grupo control (n = 22). Se realizaron evaluaciones pre y
post intervencion en conciencia fonoldgica, precision y comprension lectora. Los resultados
muestran que el grupo experimental mostré mejoras significativas en comparacion con el grupo
control en conciencia fonologica, precision lectora y comprension. Los valores inferenciales
indicaron una mejora significativa en las evaluaciones post intervencion (p < 0,05). Se concluye
que el programa de intervencion combinado en conciencia fonoloégica y conocimiento de la
impresion demostr6 ser eficaz para mejorar la precision y comprension lectora en niflos con

dificultades de lectura.

Esta investigacion evidencia que la conciencia fonoldgica es precisa para el desarrollo de
las habilidades lectoras, generando una mejor comprension y de la misma forma un adecuado
desarrollo escritor. Asimismo, se confirma que la conciencia fonoldgica es un componente
esencial en los procesos iniciales de alfabetizacion, y que su entrenamiento oportuno permite

prevenir y superar rezagos en la adquisicion de la lectura y la escritura.

Porta et al. (2021) Efectos de un programa de intervencion en conciencia fonologica en
Jardin de Infantes sobre el nivel lector en primer grado en nifios hispanohablantes de entornos
vulnerables. El objetivo del estudio fue evaluar los efectos de una intervencion en conciencia

fonologica aplicada en jardin de infantes sobre las habilidades lectoras y de escritura en nifios de
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primer grado provenientes de entornos de bajos ingresos. Se utilizo un disefio cuasi experimental
con enfoque cuantitativo. La muestra estuvo compuesta por 178 nifios hispanohablantes de
entornos vulnerables en Argentina. El programa de intervencion dur6 tres meses e incluyo 34
lecciones sobre segmentacion fonémica, categorizacion de sonidos y conocimiento de letras. Se
realizaron mediciones pre y post intervencion, y una evaluacion adicional al finalizar el primer
grado. Los resultados mostraron mejoras significativas en la conciencia fonologica, el
conocimiento de letras y sonidos, la lectura de palabras, la escritura y la comprension lectora en
el grupo intervenido. Las diferencias fueron estadisticamente significativas (p < 0,05). Se
concluye que la intervencion sistemadtica en conciencia fonoldgica durante el jardin de infantes
mejora significativamente las habilidades de lectoescritura en nifios hispanohablantes de

entornos vulnerables.

De la misma forma esta investigacion confirma que la intervencion temprana en
conciencia fonoldgica constituye un factor decisivo para el éxito en el aprendizaje de la lectura y
escritura. Por ello, es importante incluir la conciencia fonoldgica en la alfabetizacion inicial, ya
que ayuda a leer con mayor precision y fluidez, ademés de mejorar la comprension y la escritura

en los siguientes afios de escolaridad.

Chiriboga y Huacoén (2021) El desarrollo de la conciencia fonoldgica y su influencia en el
aprestamiento a la lectoescritura en los nifios de 4-5 afios, esta tiene como objetivo que los
docentes y padres de familia tomen conciencia de la importancia de desarrollar primeramente las
conciencias lingiiisticas, luego continuar con el aprestamiento y por ltimo dar inicio al proceso
de la lectoescritura y de esta manera mejorar las competencias de lenguaje en los nifios. Su
conclusion principal fue que; es necesario concientizar a los maestros, padres de familia y

autoridades sobre la importancia de desarrollar la conciencia fonoldgica en los nifios de
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educacidn inicial, puesto que es un requisito indispensable para la adquisicion de la lectura en
sus primeras fases, ya que es necesario que el nifio descifre primero las palabras, y para lograr
esto es necesario que previamente tome conciencia de que las palabras escritas estan compuestas

por letras que se transforman en sonidos.

La investigacion teorica demuestra que, el desarrollo de la conciencia fonoldgica en la
educacion inicial requiere de un esfuerzo articulado entre docentes, padres de familia y
autoridades educativas. Entender que la conciencia fonoldgica es un paso previo a la lectura y
escritura ayuda a asegurar un buen aprendizaje del lenguaje. De este modo, la participacion
conjunta de los adultos responsables en el proceso educativo se convierte en un factor importante

para asegurar el desarrollo de las habilidades lectoescritoras en los nifios.

Veyrat et al. (2021) La importancia de la conciencia fonoldgica para el aprendizaje de la
lectoescritura el objetivo general de este trabajo fue disefiar una propuesta didactica aplicando
una metodologia de aprendizaje basado en el juego, donde se trabajaran los diferentes aspectos
que conforman el desarrollo evolutivo de la CF, estos son: conciencia silabica, conciencia
intrasilabica y, por ultimo, conciencia fonémica; esto con la finalidad de facilitar la adquisicion
de la lectoescritura. Estas actividades estan a estudiantes de tercero de Infantil, entre 5-6 afos.
Este trabajo arribo a la conclusion de que la conciencia fonoldgica es un factor clave en la
adquisicion de la lectoescritura. A través del analisis tedrico y la propuesta didactica basada en el
juego, se demostrod que desarrollar estas habilidades favorece la comprension de los sonidos del
lenguaje y facilita el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Este estudio reafirma la trascendencia de la conciencia fonologica como base esencial en

el proceso de adquisicion de la lectoescritura. La propuesta, basada en juegos y actividades



29

interactivas, muestra que usar materiales didacticos no solo motiva a los estudiantes, sino que
también les ayuda a desarrollar progresivamente sus habilidades fonoldgicas, lo que mejora su
lectura y escritura.

2.1.2. Antecedente Nacionales

Liendo (2021) Influencia de la conciencia fonologica en la lectoescritura en los
estudiantes de cuarto grado de educacion primaria de la institucion educativa Jorge Basadre
Grohmann, provincia Arequipa, region Arequipa, 2018, el objetivo principal fue determinar la
influencia de la conciencia fonoldgica en la lectoescritura de los nifios de cuarto grado B de
primaria de la Institucion Educativa Jorge Basadre Grohmann, se ha utilizado el método
hipotético deductivo acudiendo a la técnica de la observacion con una muestra de 50 estudiantes.
El resultado de esta investigacion sefiala que el 40% de nifios presenta deficiencias en la
segmentacion de palabras en silabas, un 34% de nifios, es decir, la tercera parte de ellos, muestra
deficiencias en la omision de fonemas iniciales, el 36% de nifios que presenta deficiencias en
cuanto a la atencién de manera consciente a los sonidos de las palabras como unidades abstractas
y manipulables, el 40% de nifios presenta deficiencias al expresar con claridad las ideas que lee
en cualquier ambiente y tiene limitaciones en su capacidad para escribirlas, y el 42% de nifios
presentan deficiencias para efectuar tarjetas por un dia especial con frase y escritos propios;
dichas limitaciones de la conciencia fonoldgica influyen negativamente en la lecto-escritura de

los estudiantes.

Esta investigacion evidencia que la ausencia de un adecuado desarrollo de la conciencia
fonolodgica repercute directamente en las dificultades de los estudiantes para leer y escribir, ya
que la conciencia fonologica es una habilidad fundamental para reconocer, segmentar y

manipular los sonidos del lenguaje.
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Zamora (2022) Taller de conciencia fonoldgica para mejoramiento de la lectoescritura en
estudiantes de una unidad educativa de Naranjito, 2022, el objetivo principal fue determinar el
efecto del taller de conciencia fonoldgica en la lectoescritura en estudiantes de una Unidad
Educativa de Naranjito, 2022. La investigacion se desarrollo bajo el enfoque cuantitativo, nivel
explicativo y disefio pre experimental, con pre y post test, acudiendo a la técnica de observacion.
Se trabajé con una muestra no probabilistica de tipo intencional con 38 estudiantes (17 mujeres y
21 varones). Para la recoleccion de datos se aplico la escala lista de cotejo de lectoescritura de
Roman (2021), el cual fue validado por tres expertos para fines del estudio. Para el analisis de
datos se utilizo el software estadistico SPSS v26. Los resultados del pre y post test fueron
comparados con el rango de Wilcoxon. Los resultados evidencian que existe una diferencia
estadisticamente significativa entre el pre y post test (p<.05). Por lo tanto, se considera que la
aplicacion del taller de conciencia fonologica tuvo un efecto significativo en los estudiantes en
torno a su lectoescritura. Se lleg6 a la conclusion de que el taller de conciencia fonologica
mejora significativamente el proceso lectoescritor de los estudiantes de una Unidad Educativa de
Naranjito, 2022, y requiere un proceso de evaluacion y seguimiento con el que se logre
determinar las mejoras especificas o a su vez en que aspectos aun se encuentran falencias con
respecto a la conciencia fonologica, que de acuerdo a lo indagado posee una relacion
considerable con el desarrollo de la lectura y escritura.

La presente investigacion reafirma que la conciencia fonologica tiene una influencia
significativa en el proceso lectoescritor. En este caso, la aplicacion de un taller se presenta como
una estrategia efectiva para fortalecer las habilidades fonoldgicas de los estudiantes y, en

consecuencia, potenciar sus competencias lectoras y escritoras.
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Camacho (2023) Conciencia fonologica en la lectoescritura de estudiantes de primaria en
una institucion educativa privada, Puente Piedra 2022, el objetivo principal fue determinar la
incidencia de la conciencia fonologica en la lectoescritura de estudiantes de primaria en una
Institucion Educativa Privada, Puente Piedra 2022. El tipo de investigacion es basico o
fundamental y de disefio no experimental, acudiendo a la técnica de observacion, realizando una
encuesta para recopilar datos. Se consideré6 como muestra de estudio a 100 estudiantes de ler y
2do grado correspondiente al III ciclo de EBR — primaria, incluyendo a la totalidad de las
unidades de observacion de la poblacion como integrantes de la muestra. Se emple6 la prueba de
instrumentos de Conciencia Fonologica — PECO y el test T.A.L.E. Los resultados, en relacion a
la variable conciencia fonologica demuestran que el 48.6% de estudiantes presentan nivel medio
de conciencia fonologica, seguido de un 32.9% que presentan un nivel bajo y el 18.6% restante
presenta nivel alto; en cuanto a la variable lectoescritura el 87.1% de estudiantes de primaria de
una institucion privada en el distrito de puente piedra, presentan un nivel bajo, seguido de un
7.1% que presentan un nivel medio y el 5.7% restante presenta nivel alto. En cuanto a la prueba
de hipotesis, se pudo establecer que el estadistico chi cuadrado con un valor 28.019 y un p-valor
igual a 0.000 (sig. < 0.05), confirmaron la relacion entre los atributos analizados. De esta
manera, se concluy6 que la conciencia fonoldgica incide en la lectoescritura de estudiantes de
ler y 2do grado correspondiente al III ciclo de EBR — primaria de una Institucion Educativa
Privada de la ciudad de Lima.

Este estudio guarda relacidon con la presente investigacion, ya que demuestra que el
desarrollo de la conciencia fonoldgica tiene un impacto significativo en el aprendizaje y
desempefio de la lectoescritura. Los resultados confirman que un nivel insuficiente de conciencia

fonologica se traduce en mayores dificultades lectoras y escritoras, esto resalta la necesidad de
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fortalecer estas habilidades desde los primeros grados de primaria para asegurar un progreso

adecuado en el proceso de aprender a leer y escribir.

2.1.3. Antecedentes Locales

Rivero y Zapata (2022) La Conciencia Fonologica y la Lecto Escritura en los Nifos de
Cinco Anos de la Institucion Educativa Humberto Luna de Cusco — 2019, cuyo objetivo
principal fue determinar qué relacion existe entre la conciencia fonoldgica y la lectoescritura en
los nifnos de cinco afios de la Institucion Educativa Humberto Luna de Cusco, 2019, se ha
utilizado el tipo de investigacion correlacional con un disefio no experimental, transversal;
aplicado a una muestra de estudio de 25 nifios del nivel inicial, en dicha muestra de estudio se
aplicd un cuestionario de preguntas para verificar el comportamiento de la variable conciencia
fonologica y lecto escritura, Los resultados obtenidos en esta investigacion respecto a las
variables de estudio son: Con respecto a la conciencia fonoldgica se obtuvo que el 84% de nifios
de la muestra de estudio se encuentran en un nivel en “proceso” esto indica que tienen un regular
manejo de sus habilidades metalingliisticas, en el habla, en el manejo de palabras, fonemas y
silabas, por lo que atin requieren el apoyo del docente. También se obtuvo que el 16% de niiios
se encuentran en la condicion de “logrado” esto indica que desarrollaron de manera adecuada sus
habilidades metalingliisticas de acuerdo a su edad. Con respecto a la variable lectoescritura, el
92% de nifios se encuentran en una etapa de “proceso” y un 8% de nifios se encuentran en la
etapa de “logrado”, con respecto a estos resultados se debe dar mayor énfasis en la formaciéon
académica de la docencia, para si alcanzar evidencias e interiorizar las diversas metodologias
adoptadas de la lectura y escritura, de esta manera revertir la tarea compleja del proceso
cognitivo. Segun la conclusion principal la variable Conciencia Fonologica se relaciona

significativamente con la variable Lectoescritura en los nifios de cinco afios de la Institucion
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Educativa Humberto Luna de Cusco, demostrandose la hipdtesis general planteada en la presente
investigacion.

La investigacion muestra a través de los datos estadisticos que la relacion entre la
conciencia fonologica y la lectoescritura es significativa, este hallazgo destaca la importancia de
trabajar y fortalecer las habilidades fonoldgicas en la etapa preescolar, ya que son un pilar

fundamental para el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.

Vargas (2019) Conciencia fonologica y su influencia en el aprendizaje de la lectura en
nifios de 5 afios en la I. E. 1. de Urcos-Cusco teniendo como objetivo principal determinar la
relacion que existe entre la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectura en los nifios de 5
afios. La investigacion fue de tipo basica, descriptivo con un disefio correlacional. La poblacion
estuvo conformada por los estudiantes de la Institucion Educativa Inicial del distrito de Urcos
perteneciente a la region del Cusco, con la participacion y colaboracion de 17 nifios. Para la
recoleccion de datos se utilizé: Test de Habilidades Metalingiliisticas de Gomez, Valero, Buades
y Pérez (1995) y la Prueba de Lectura Inicial de Medina (2012), las mismas que sirvieron para
determinar la relacion existente entre la conciencia fonologica y el aprendizaje de la lectura. Los
resultados de la investigacion demuestran que existe una relacion significativa entre las variables

de estudio: conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectura.

Los resultados de esta investigacion aportan de manera significativa a la investigacion
porque existe una correlacion directa entre conciencia fonoldgica y lectoescritura, aunque la
poblacién de estudios es de pre escolar, los hallazgos permiten inferir que el fortalecimiento de la
conciencia fonologica desde edades tempranas constituye un factor determinante para la

adquisicion y consolidacion de la lectoescritura en grados superiores.
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2.2.Bases Teoricas
2.1.1. Conciencia Fonoldgica
Cuando hablamos de conciencia fonoldgica nos referimos, tal como lo indica Gutiérrez-
Fresneda et al. “la capacidad metalingiiistica que permite reflexionar y segmentar el lenguaje
hablado en unidades menores (palabras, silabas y fonemas), distinguiéndose varios niveles de

conciencia fonologica segun la unidad de segmentacioén” (2020, p. 6).

Asimismo, Defior y Serrano (2011) mencionan que la conciencia fonologica se refiere a
la habilidad de identificar, segmentar o combinar intencionalmente las unidades subléxicas de las

palabras, que incluyen las silabas, los elementos dentro de las silabas y los fonemas.
A su vez, Bravo et al. sostiene que la conciencia fonolégica:

Es la habilidad metalingiiistica o reflexiva del lenguaje que se va desarrollando
gradualmente en los primeros afos de vida, comenzando con la comprension de las
unidades mas grandes y concretas del habla, como palabras y silabas, y avanzando hacia

las més pequefias y abstractas, que son los fonemas. (2004, p. 88)

Por esta razon, la conciencia fonologica forma parte del desarrollo de la alfabetizacion;
esta implica manipular y reflexionar sobre las unidades minimas de la palabra, como las silabas,

fonemas y grafemas.

Al trabajar y fortalecer esta capacidad en los estudiantes, se crea una base solida para
iniciar el proceso de la lectoescritura. Ademas, su desarrollo temprano previene dificultades
posteriores en el reconocimiento de palabras, en la decodificacion y en la comprension de textos.
De este modo, se constituye en un predictor clave del éxito académico, tal como lo evidencian

diversas investigaciones que relacionan la conciencia fonoldgica con el rendimiento lector.
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2.1.2. Niveles de la conciencia fonolégica
La conciencia fonologica se va desarrollando de manera progresiva y esta tiene niveles

que lo conforman, segin Defior y Serrano (2011) existen 4 a considerar:

¢ Conciencia léxica
¢ Conciencia silabica
¢ Conciencia intrasilabica.

* Conciencia fonémica.

El reconocimiento de estos niveles permite comprender que la conciencia fonoldgica no
surge de manera inmediata, sino que progresa de lo general a lo especifico. Por ello, es
fundamental que el docente promueva actividades adecuadas a cada etapa, garantizando un
aprendizaje paulatino y efectivo hacia la lectoescritura.

A continuacion, se iran desarrollando cada uno de estos niveles, con sus respectivos
ejemplos.

2.1.2.1. La conciencia léxica. Ministerio de educacion de Nicaragua (Mined, 2018)
sefiala que es el primer analisis de la produccion verbal. Al llevar a cabo este proceso, ensefiamos
a los nifios que una oracion es un conjunto de palabras que transmite una idea, y les mostramos

cdmo emplear las palabras de manera adecuada en las oraciones.

Por otro lado, Defior y Serrano capacidad para reconocer las palabras que forman las
frases y manipularlas de manera intencionada (2011, p. 81).

Este nivel resulta clave porque constituye la base para que los estudiantes comprendan

que el lenguaje no es una secuencia continua de sonidos, sino que esta compuesto por unidades
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con significado propio. De esta manera, el desarrollo de la conciencia 1éxica favorece la

organizacion del pensamiento y contribuye al aprendizaje de la lectura y escritura.
Por ejemplo:

. Contar el numero de palabras que hay en una oracién: “Maria compra pan huaro”

esta oracion tiene 4 palabras.

J Ordenar palabras para formar una oracién coherente. “gato un Jorge tiene” como
se puede apreciar en esta oracion las palabras no tienen un orden, por eso se busca que el nifio las
ordene y forme una idea coherente.

. Construir oraciones a partir de diversas palabras propuestas, de esta forma se

busca fomentar la conexion entre palabras y conceptos. “mesa” = Mi mama tiene una

mesa.

2.1.2.2. La conciencia silabica. Para Mined (2018)las silabas, por si solas, carecen de
significado, y es poco probable que los nifios las hayan observado o reflexionado sobre ellas.
Dado que representan el sonido de cada emision vocal que se produce al abrir y cerrar la boca,
las silabas en el habla deben ser, por lo tanto, escuchadas y percibidas.

Defior y Serrano (2011) es la capacidad para dividir y trabajar con las silabas que forman
las palabras. Por ejemplo, se podria preguntar cudntas silabas tiene una palabra.

Para Vega y Rocio (2021) la conciencia sildbica es la capacidad de pensar y trabajar con
las silabas de una palabra, siendo la silaba la unidad de analisis. Este desarrollo se produce de
manera progresiva a lo largo de la adquisicion del lenguaje en la etapa preescolar. Empieza a
manifestarse a partir de los 3 afios, y para los 4 afos, los nifios ya son capaces de jugar con las

silabas.
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El desarrollo de la conciencia silabica es fundamental porque permite a los nifios
reconocer que las palabras se pueden segmentar en partes mas pequenas, lo cual facilita
posteriormente la adquisicion de la lectura y la escritura. Ademas, este nivel contribuye a que los
estudiantes jueguen con el lenguaje de forma ludica, fortaleciendo sus habilidades fonoldgicas

desde temprana edad.

Por ejemplo:

. Identificar cuantas silabas tiene una palabra: Manzana (Man - za - na) 3 silabas.
o Identificar la silaba inicial: silaba inicial de "mesa": me

o Identificar la silaba final de "gato": to

. Presentar palabras que riman: "cama" (ca-ma) y "lama" (la-ma)

2.1.2.3. La conciencia intrasilabica. Esta etapa es considerada para Defior y Serrano,
como la capacidad de dividir y manipular el inicio (consonante/s antes de la vocal) y la rima
(la vocal y las consonantes que la siguen) de las silabas. (2011, p. 81).

Segiun Vega y Rocio (2021) es la habilidad de dividir las silabas en sus elementos
basicos: el fonema inicial (que puede ser una consonante o un conjunto de consonantes) y el
fonema final (que comprende el nticleo vocalico y, en algunas ocasiones, consonantes al final
de la silaba).

La conciencia intrasilabica es clave porque permite a los nifios identificar partes mas
especificas dentro de la silaba, lo cual fortalece su sensibilidad hacia los sonidos del lenguaje.
Este nivel prepara el camino para el desarrollo de la conciencia fonémica, ya que los nifios
empiezan a reconocer la estructura interna de las palabras con mayor detalle.

Por ejemplo:
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e Preguntar la diferencia entre masa y pasa (arranque diferente) o “por” y “pez”
(diferente rima).

2.1.2.4. La conciencia fonémica. Tal como lo indican Vega y Rocio (2021) se
relaciona con la capacidad de descomponer y trabajar con las unidades mas pequefias del
habla, lo que implica reconocer que las palabras habladas estan formadas por unidades
sonoras discretas 0 minimas no significativas, conocidas como fonemas.

Para Mined,La conciencia fonémica suele ser la ultima habilidad de la conciencia
fonoldgica en desarrollarse. Cuando los nifios adquieren esta habilidad, son capaces de
escuchar y jugar con las unidades de sonido mas pequeiias (fonemas) que forman las
palabras y las silabas. (2018, p. 8).

También se consider6 a Defior y Serrano, quienes nos explican que es “la

capacidad para dividir y manipular las unidades mas pequenas del habla, que son los
fonemas". (2011, p.81)

La conciencia fonémica representa el nivel mas complejo del desarrollo de la
conciencia fonologica, ya que exige al nifio reconocer, separar y manipular los fonemas, es
decir, los sonidos individuales del habla. Es importante porque constituye la base para el
aprendizaje de la lectura y escritura alfabética, pues permite establecer la relacion entre los
fonemas y las letras que los representan.

Por ejemplo:

¢ Preguntar cuantos sonidos se oyen en la palabra masa, (/m/-/a/-/s/-/a/) 4 sonidos.

¢ Pronunciar una palabra lentamente y pedir a los nifios que repitan cada sonido por

separado, por ejemplo, en "sol" (s -0 - 1).
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e Pedir a los nifios que pronuncien la primera o ultima letra de una palabra, como

"mesa" (m o a).
2.1.3. Desarrollo de la conciencia fonologica.

El desarrollo de la conciencia fonoldgica es gradual y se puede dar entre la etapa pre
escolar y los primeros afos de la etapa escolar, es decir entre los 5 a 8 afios de edad
aproximadamente. Cabe recalcar que cada nifio y nifia es diferente y puede diferir ligeramente en
este desarrollo, tal como lo sefialan Mejia De Eslava y Eslava (2008) la conciencia fonologica se
inicia alrededor de los tres afios, los nifios pueden reconocer dos palabras que riman (aunque no
puedan explicar el porqué), mientras que la habilidad para eliminar sonidos dentro de las
palabras, como identificar la nueva palabra al quitar la "n" de "mansa", se desarrolla solo hacia

los ocho afios.

Sin embargo, otros autores sefialan que esta se desarrolla a partir de los 6 o 7 afios. Asi
nos dice Jiménez y Ortiz (como se citd en Gutiérrez y Diez, 2018), no hay un consenso claro al
respecto, ya que algunos autores opinan que la conciencia fonolédgica aparece alrededor de los 4

o0 5 afios, mientras que otros la ubican entre los 6 y 7 afios.

De esta forma los nifios van dominando el lenguaje, y van satisfaciendo sus primeras
necesidades comunicativas. Torgensen (1995) (citado en Jiménez y Ortiz, 2014) sugiere que, al
comenzar la educacion preescolar, los nifios angloparlantes pueden participar en actividades y
juegos que implican el uso de la rima, asi como identificar si un grupo de palabras comparte el
fonema inicial. A partir del primer grado de primaria, los nifios son capaces de sintetizar fonemas
en palabras de dos grafias y de eliminar el sonido inicial de palabras monosilabicas.

Posteriormente, gracias a la ensefianza de la lectoescritura, los nifios desarrollan rapidamente su
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habilidad para llevar a cabo tareas de conciencia fonoldgica, que incluyen no solo la
identificacion de fonemas, sino también su manipulacion.
Consideramos que la conciencia fonoldgica se desarrolla de manera progresiva, iniciando
en la etapa preescolar a través de juegos lingiiisticos y actividades de discriminacion auditiva, y
consolidandose en la etapa escolar, cuando los nifios logran una comprension mas completa de
las unidades del lenguaje. Este proceso gradual permite sentar las bases para el aprendizaje
formal de la lectura y la escritura.
Esto como bien se indica en Mejia De Eslava y Eslava (2008)que la conciencia
fonologica se vendria desarrollando en la siguiente secuencia:
e Identificacion de rimas.
e Apareamiento de silabas.
e Apareamiento de palabras por ataque silabico.
e Segmentacion de sonidos dentro de la palabra.
e Manipulacion del orden de segmentos dentro de las palabras.
e Eliminacion de sonidos dentro de la palabra.
2.1.3.1. Etapas de la conciencia fonoldgica. Segiin Allende Carmen (como se citd en
Montalvo-Valiente, 2014) indica que hay una secuencia en el desarrollo de las capacidades de
procesamiento fonoldgicos, ya que esta se va desarrollando gradualmente, comenzando desde
lo més basico a lo mas complejo. Asi tenemos:
Etapa inicial: Esta es la primera fase de la vida escolar, que ocurre aproximadamente
entre los tres y cuatro afos. Es importante prestar especial atencién en este momento, ya que

se deben fomentar las habilidades que se desarrollaran posteriormente.
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e Practicar la pronunciacion de una palabra implica ejercitar la articulacion de los
fonemas.

e (Crear silabas sin sentido consiste en combinar silabas para formar palabras que no
tienen significado, como "tera" o "pijo".

e Divertirse con rimas consiste en decir palabras que suenen igual que otra que se ha
mencionado, o agrupar palabras con imagenes. Por ejemplo: "mala" — "lata".

e FEljuego con silabas consiste en que los nifios cuenten las silabas de una palabra y
reconozcan cudl tiene mas. Por ejemplo, "casa" tiene dos silabas y "ropero” tiene tres, por lo
que esta ultima tiene mas silabas que la primera.

o También se puede hacer una inversion de silabas, cambiando su orden, como
en "sapo" — "posa".

Etapa escolar: Esta fase ocurre después de la etapa inicial y se observa entre los 5y 7

afnos de edad. Durante este periodo, es fundamental desarrollar las siguientes habilidades.

e Manipular silabas implica realizar omisiones; por ejemplo, al quitar una silaba de
una palabra como "lata", queda ta".
e Contar fonemas significa que el nifio debe identificar cudntos fonemas contiene
una palabra. Por ejemplo, en "luna", hay cuatro fonemas: /1/, /u/, /n/, /a/.
2.1.3.2. Secuencia continua de desarrollo de la conciencia fonoldgica. Para Vargas
(2019) La secuencia continua se asemeja a una "escalera" que permite a los nifios "ascender" de
una comprension basica a una mas compleja sobre como se combinan los sonidos para formar
palabras. Se inicia estimulando en el nifio el hdbito de escuchar los sonidos del lenguaje,

enfocandose en ellos y descubriéndolos como un material con el que se puede jugar.
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La propuesta de Vargas (2019) resalta la importancia de ver la conciencia fonologica

como un proceso gradual, donde el juego con los sonidos facilita el aprendizaje de la lengua.
A continuacion, se presenta 3 grupos donde se evidencia este juego lingiiistico:
Palabra:

e Comparar palabras en funcion de su longitud: mas largas, mas cortas e iguales.

Contar cuantas palabras hay en una frase escuchada.

Inventar una oracién que contenga un nimero especifico de palabras.

e Reconocer similitudes y diferencias entre palabras, como las rimas.

Identificar palabras cortas dentro de palabras mas largas, lo que se conoce como
segmentacion léxica.
Silaba:

e Reconocer la silaba al inicio, en el medio y al final de las palabras.

e Segmentacion silabica de las palabras.

e Manipulacion de segmentos sildbicos: combinar, sustituir, omitir o agregar silabas

para crear nuevas palabras.

Fonema:
e Reconocer el fonema al inicio, en el medio y al final de las palabras.
e Segmentar palabras en sus fonemas.
e Manipular segmentos fonémicos: combinar, sustituir, omitir o agregar fonemas

para formar nuevas palabras.
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2.1.4. Importancia de la conciencia fonolégica

La conciencia fonoldgica es importante porque es una capacidad indispensable para el
proceso de adquisicion de la lectoescritura. Porque permite que los nifios y nifias entiendan que
las palabras estdn formadas por componentes mas pequetios y que estas a su vez tienen sonidos
individuales (fonemas) que se pueden manipular, dividir o combinar. Esto les ayudara a
reconocer y diferenciar los sonidos, favoreciendo el aprendizaje de la lectoescritura y la
pronunciacion adecuada. También, fomentar la conciencia fonoldgica es un indicador clave del
¢xito en el aprendizaje de la lectura y la escritura, ya que establece las bases esenciales para
relacionar letras con sonidos y construir palabras.

Segun Gutiérrez y Diez (2018) la conciencia fonologica es fundamental en el aprendizaje
de la escritura, ya que las representaciones graficas reflejan los sonidos del habla. Por ello, uno
de los retos mas importantes para los estudiantes es entender el principio de codificacion, lo que
significa que las letras (grafemas) representan los sonidos (fonemas) del lenguaje oral. Esto
implica que es esencial desarrollar habilidades de conciencia fonologica en sus diversas formas,

las cuales son cruciales para el aprendizaje del sistema de escritura.

Asimismo, para Alza (2024) la conciencia fonoldgica, al igual que el aprendizaje de la
lectura, son aspectos esenciales en el proceso educativo y son cruciales para lograr los objetivos
que la sociedad busca alcanzar mediante la educacion.

En sintesis, la conciencia fonoldgica constituye un eje central en el proceso de
lectoescritura, ya que no solo facilita la asociacion entre sonidos y letras, sino que también
asegura un aprendizaje mas solido y significativo, favoreciendo el desarrollo integral de los

estudiantes.
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2.1.5. Relacidn de la conciencia fonologica y la lectura

Carrillo y Marin (2013) mencionan que el estudio de la relacion entre la conciencia
fonoldgica y la lectura es de gran relevancia, tanto desde un punto de vista tedrico como practico.
Esto se debe a que, dependiendo de si se considera que la conciencia fonoldgica es un factor que
causa la lectura o si es un resultado de esta, se determinara la necesidad de entrenar las

habilidades metafonoldgicas antes de iniciar el proceso de aprendizaje de la lectura.

Seglin Jiménez y Ortiz (2014) sigue habiendo debate sobre si la conciencia fonologica es
un requisito previo indispensable para aprender a leer o si, por el contrario, se desarrolla como
consecuencia de la experiencia de la lectura. A esto se le suma, un tercer punto de vista que
sostiene la existencia de una relacion reciproca entre conciencia fonoldgica y lectura.

Estas posturas evidencian que, aunque persista el debate sobre si la conciencia fonologica
€s causa, consecuencia o un proceso reciproco de la lectura, lo cierto es que ambas habilidades se
encuentran estrechamente vinculadas. Por ello, resulta necesario considerarlas de manera
conjunta en la practica educativa, ya que su interaccion fortalece el aprendizaje de la
lectoescritura.

2.1.5.1. conciencia fonolégica como factor causal de la lectura. Los partidarios de esta
perspectiva sostienen que la conciencia fonologica no solo facilita el proceso de aprender a leer,
sino que es un requisito indispensable para comenzar con el aprendizaje de la lectura y la
escritura.

Carrillo y Marin (2013) consideran a la conciencia fonoldgica como un prerrequisito (o
precursor causal) significa que su desarrollo es esencial para poder aprender a leer, lo que sugiere
que todos los buenos lectores han alcanzado un nivel adecuado de conciencia fonoldgica. Esta

relacion reconoce que, aunque la conciencia fonoldgica es necesaria para el aprendizaje de la
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lectura, no es suficiente por si sola; otras habilidades igualmente importantes pueden faltar y

dificultar la adquisicion adecuada de la lectura.

Considerar a la conciencia fonoldgica como un apoyo en el proceso de aprendizaje de la
lectura implica reconocer que la adquisicion de esta habilidad puede lograrse incluso sin su total
dominio. No obstante, cuando dicha capacidad esta presente y se desarrolla adecuadamente, el
aprendizaje lector resulta mas agil, significativo y exitoso. De esta manera, se confirma que el
fortalecimiento de la conciencia fonologica es un componente esencial en el proceso lector, ya
que facilita que nifios y nifias aprendan a leer con mayor seguridad, fluidez y comprension.

2.1.5.2. Conciencia Fonologica como Consecuencia de la Lectura. Algunos autores
sustentan que la conciencia es consecuencia de la lectura, esto quiere decir, que primero aparece
la habilidad lectora y de esta forma pueden generar la correspondencia de letra y sonido. asi lo
indican, Carrillo y Marin (2013) la conciencia fonoldgica es consecuencia de la lectura ya que la
habilidad lectora surge de esta. Por lo tanto, se puede anticipar un buen desarrollo de la
conciencia fonologica solo después de haber adquirido la lectura. También tenemos a Jiménez y
Ortiz (2014) quienes, desde su perspectiva, entiende que la correspondencia entre grafema y
fonema se revela al aprender el alfabeto, lo cual permite tomar conciencia de los segmentos del
habla. En este sentido, son las letras las que ayudan a reconocer las unidades fonoldgicas. Asi, la

conciencia fonoldgica se consideraria un efecto de la ensefianza de la lectura.

Los estudios revisados evidencian que la conciencia fonoldgica no se desarrolla de igual
manera en todos los contextos, pues las personas que no han tenido contacto con sistemas de
escritura alfabética tienden a presentar un nivel menor en esta habilidad. Sin embargo, los

andlisis mas detallados sugieren que es, sobre todo, la conciencia fonémica la que puede
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considerarse un resultado directo de la experiencia con el codigo alfabético, lo cual reafirma la

estrecha relacion entre el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de esta capacidad.

2.1.5.3. Relacién Bidireccional. La relacion bidireccional entre la conciencia fonologica
y la lectura hace referencia a como estas capacidades se complementan mutuamente en el
proceso de aprendizaje. Los investigadores Wagner, Torgesen y Rashotte (citados en Jiménez y
Ortiz, 2014) encontraron una relacion bidireccional entre la conciencia fonoldgica y la lectura,
tras realizar un estudio de tres afios con 244 nifios de 5 afios y 8 meses. Los resultados muestran
que la conciencia fonologica en kinder influye en la habilidad de decodificacion en primer grado,
y a su vez, la conciencia fonoldgica en primer grado afecta la decodificacion en segundo grado.
Ademas, el conocimiento de letras en kinder tiene un impacto en la conciencia fonologica de
primer grado, y el conocimiento de letras en primer grado influye en la conciencia fonoldgica en
segundo grado.

La conciencia fonologica, entendida como la capacidad de reconocer y manipular los
sonidos que conforman las palabras, constituye un apoyo fundamental en el proceso de
aprendizaje de la lectura, ya que permite a los nifios asociar los grafemas con sus sonidos y

descifrar palabras.

Esta habilidad resulta especialmente relevante en las primeras etapas, pues facilita la
segmentacion y comprension de la estructura sonora del lenguaje. Asimismo, aprender a leer
contribuye al desarrollo y perfeccionamiento de la conciencia fonoldgica, generando una relacion
bidireccional: mientras mas se estimula desde edades tempranas, mas sélido seré el proceso

lector, y a su vez, la practica constante de la lectura enriquece progresivamente esta habilidad.
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2.1.6. Relacidn entre la Conciencia Fonologica y la Escritura

Al igual que con la lectura existe una relacion reciproca entre la conciencia fonologica y
la escritura, tal como lo sefialan Treiman et al. (como se citd en Defior, 1994) en sus analisis,
examinan los errores que los nifios cometen al escribir, destacando que estos errores son de
naturaleza fonologica. También sustentan esta relacion Snowling y Perin (1982) (citados en
Defior, 1994) demostraron la relacion especifica entre la escritura y los procesos fonologicos en
nifios de 4 y 5 afos, a través de una tarea de segmentacion fonologica donde debian identificar
los sonidos de varias palabras. Ademas, realizaron actividades de lectura y escritura con esas
mismas palabras. Los resultados mostraron una alta correlacion entre la habilidad en la tarea

fonologica y la escritura, que fue superior a la observada con la lectura.

Estos resultados evidencian que la escritura no solo refleja el conocimiento ortografico
adquirido, sino también el nivel de conciencia fonoldgica de los nifios, ya que los errores
cometidos muestran la manera en que representan los sonidos del habla. El hecho de que la
relacion entre escritura y conciencia fonologica sea incluso mas fuerte que con la lectura,
refuerza la idea de que la escritura constituye una herramienta valiosa para observar, evaluar y
estimular el desarrollo fonologico en edades tempranas.

2.1.7. La Conciencia Fonoldgica y el Desarrollo de la Lectoescritura

Asi como la conciencia fonolodgica tiene relacion con estos procesos individualmente, del
mismo modo existe una relacion al proceso de lectura y escritura en conjunto.

Gutiérrez y Diez (2018) indica que es un conocimiento ampliamente aceptado que, en
espafol, la escritura refleja la estructura fonologica del habla. Para que los nifios logren un
aprendizaje exitoso en lectura y escritura, es fundamental que puedan reconocer los componentes

sonoros de su lengua. A lo largo de los afios, diversas investigaciones han demostrado que la



48

conciencia fonologica es esencial para el desarrollo de la lectoescritura, como se respalda en
estudios previos.

Segtin los antecedentes, si existe una relacion entre la conciencia fonologica y el
aprendizaje inicial de la lectura y escritura, aunque sabemos que no solo depende de esta, ya que
en este proceso se ven involucrados muchos mas factores. Pero la conciencia fonologica y el
aprendizaje de la lectoescritura estan significativamente relacionados, asi nos indica el Mined
(2018) existen otros requisitos previos para el aprendizaje de la lectoescritura, ademas de la
conciencia fonoldgica. No obstante, los procesos que integran la conciencia fonolégica muestran
una correlaciéon mas fuerte con la lectura inicial en comparacion con otras variables, lo que
indica que estan mas relacionados con los procesos de decodificacion. Por ello, es fundamental
fomentar la conciencia fonologica en los estudiantes y desarrollar estrategias que faciliten el
proceso de lectura y escritura de manera efectiva.

Podemos concluir con una recomendacion del Mined (2018) sostiene que, al disefar
estrategias para ensefiar a lectores principiantes, es crucial considerar el desarrollo del proceso
fonologico. Si este aspecto no se toma en cuenta, podria surgir una desconexion entre los
esfuerzos de los docentes y el potencial de aprendizaje de los estudiantes al inicio del primer afio
de educacion primaria.

En conclusion, la conciencia fonologica es una base muy importante para que los nifios
puedan aprender a leer y escribir con éxito. Si desde las primeras etapas escolares se trabaja de
manera constante, los estudiantes tendran mas facilidad para reconocer los sonidos de las
palabras y relacionarlos con las letras. Por eso, es necesario que en las aulas se realicen

actividades simples, como juegos de rimas, segmentacion de palabras o identificacion de
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sonidos, que ayuden a fortalecer este proceso. De esta manera, los nifios podran avanzar con

mayor seguridad en su aprendizaje de la lectoescritura.
2.1.8. Lecturay escritura

La lectura y escritura son dos procesos indispensables que estan muy entrelazados, que se
dan en todos los seres humanos, los cuales permiten el desarrollo de otras habilidades en
diferentes areas ya sea social o personal, y estdn comprendidas entre las edades 5-8 afios
respectivamente. Para Vygotsky (como se citdo en Montealegre y Forero, 2006) Para aprender el
lenguaje escrito, se debe apropiar y dominar un sistema de simbolos y signos, esto es muy

importante ya que permiten que el nifio se desarrolle culturalmente.

Sabemos que el leer y escribir no son procesos aislados, mas por el contrario son procesos
integrados, que se van desarrollando de forma concatenada. Tal como lo dice Ulzurrum (1999),
la lectura y escritura, son dos procesos que van de la mano, y resultan en gran manera

indispensables para que las personas accedan a los saberes conocimientos que tiene una cultura.

En conclusion, leer y escribir no son procesos aislados, sino que estan estrechamente
relacionados y se refuerzan mutuamente. Por ello, trabajar en ambos desde los primeros afios de
escolaridad garantiza que los nifios adquieran una base solida para comprender el mundo que los
rodea y para desenvolverse en la vida social y académica. Tal como lo sefialan Vygotsky y
Ulzurrum, es importante trabajar la lectura y escritura de manera conjunta desde los primeros
afios escolares.

2.1.9. El Aprendizaje de la Lecturay escritura El desarrollo de la lectura y escritura se
da a través de pasos que comienzan siendo metalingiiisticos para luego pasar al escrito, asi nos
detallan Montealegre y Forero (2006) en primer lugar darse cuenta de la existencia de la relacion

entre la escritura y el lenguaje hablado; luego, vincular el lenguaje escrito con el oral; y
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finalmente, dominar los signos escritos que hacen referencia a objetos o entidades. Es menester,
en segundo lugar, pasar de operaciones conscientes como la identificacion de fonemas,
representarlas en letras e integrarlas en palabras, y organizarlas en oraciones y/o frases a que
estas operaciones se den de forma automatica.

Podemos decir que el desarrollo de la lectura y escritura se da primero de manera mental
para que luego pase al lenguaje escrito, esto requiere de tiempo y es un proceso que se va

desarrollando poco a poco en los nifios de acuerdo a su ritmo de aprendizaje.

Tabla1l Cuadro comparativo entre la escritura y la lectura
ESCRITURA LECTURA
Es un proceso mental Papel con letras (grafias)
Se crea una serie inicial de imagenes o Se refiere a la forma en la que decimos las
palabras conectadas entre si palabras y como las pronunciamos
Las ideas pueden expresarse en palabras Identificacion de sonidos

luego en oraciones

Identificacion de sonidos Se reconoce el significado de las palabras

Conversion de sonidos a letras Se produce una secuencia inicial de imagenes
asociadas con las palabras.

Grafico de signos y simbolos en el papel Comprender la idea que se quiere transmitir
(escritura)

Nota. Basado en Federacion de Ensefianza

2.1.10. Concepto de Lectura La lectura es un proceso que no solo implica la
decodificacion e interpretacion de los signos graficos sino también se busca la comprension de
dichas palabras segun el contexto en el que se encuentra. Asi nos sefiala Del valle Rosales (2016)
la lectura proviene del verbo leer, es un proceso complejo en el que el lector se encuentra con el

texto y en esta influyen factores internos como externos, por ejemplo, sus experiencias,
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conocimientos previos y su contexto. Este proceso se desarrolla de manera personal y también de
manera colectiva, ya que el lector genera una interaccion con el texto a partir de su experiencia,

contexto y habilidades lingliisticas.

Para Serrano (2014) la lectura es considerada una secuencia comunicacional esta inicia de

la interaccion entre el lector y el texto de esta forma se le encuentra sentido.

Asi mismo tenemos a Goodman (1996) quien nos dice que la lectura es un proceso
constructivo de carécter psicolingiiistico en el que el lector interactia con el texto para construir

significado.

En ese sentido, la lectura no puede entenderse inicamente como el acto de descifrar
signos, sino como un proceso complejo en el que el lector interactia con el texto a partir de sus
experiencias, conocimientos previos y contexto. Tal como sefialan los autores, este proceso va
mas alla de lo individual, ya que también puede darse de manera colectiva y comunicativa,

permitiendo la construccion de significados y el acceso al conocimiento.

2.1.11. Concepto de Escritura Para Villarruel-Rivas et al. (2012) La escritura es un
sistema de signos que surge del lenguaje creado para satisfacer la necesidad de una
comunicacion mas duradera que la que ofrece el lenguaje hablado. Consiste en una serie de
simbolos seleccionados de manera arbitraria, su propdsito es aprender y utilizar ciertos codigos
para transmitir mensajes y de la misma forma interpretar su contenido de manera significativa.

La escritura se ha venido usando desde hace muchos afios atrds como una herramienta
comunicativa que en su momento y hasta ahora es 1til para la humanidad, asi como lo sefiala
(Cassany 1993 citado en Giraldo, 2015) La escritura es el medio de comunicacion mas antiguo,
un método que permitio desarrollar diferentes sistemas alfabéticos no solo para facilitar la

comunicacion sino también para organizar informacion y conocimiento. Sin embargo, se
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considera la escritura como una herramienta cognitiva para el aprendizaje partiendo de la idea de

practicarla contribuye a una mejor comprension.

Ferreiro y Teberosky (1979) afirman que la escritura no se aprende de manera mecéanica
ni por simple repeticion, sino que los nifios la construyen de manera activa y progresiva pasando
por etapas (pre-silabica, sildbica, alfabética, ortografica) como un sistema de representacion del
lenguaje.

En sintesis, la escritura es un conjunto de signos muy importante que ha ayudado a las
personas a guardar y transmitir conocimientos a lo largo del tiempo. No solo cumple la funcién
comunicativa, sino que también es una herramienta cognitiva que favorece el aprendizaje y la
comprension. Tal como senalan los autores, la practica de la escritura contribuye de manera

significativa al desarrollo intelectual y cultural de las personas.

2.1.12. Importancia de la Lectura y escritura La lectura y escritura son, sin duda alguna,
herramientas muy fundamentales para poder adquirir los conocimientos en las diversas areas del
campo del saber, también para seguir aprendiendo a lo largo de nuestra vida, ya que como se
menciono antes estas son habilidades basicas, complejas y fundamentales que todo ser humano
necesita para su propio desarrollo. Asimismo, se debe mencionar que la lectura y escritura nos
permite la transmision cultural de generacion en generacion, porque gracias a ella podemos
recibir informacion, cultura, costumbres, tradiciones, aprendizajes de nuestros antepasados y
compartir o dejar lo nuestro a las futuras generaciones. Por otro lado, la lectura y escritura es
importante porque permite la comunicacion entre los individuos, se sabe que por naturaleza el
ser humano es un ser social; por ende, tiene la necesidad de interactuar y comunicarse con su
entorno para ello se vale de la lectura y escritura tomandola como vehiculo que permite dicha

interrelacion con su circulo social.
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Asi lo senala Sastrias (1997), la lectura es una actividad fundamental porque nos da
oportunidad de adquirir una gran cantidad de saberes, y nos abre las puertas de un mundo
increible y basto de recursos. También debemos considerar el planteamiento de Briones et al.
(2023), quien nos dice que la lectura y escritura son elementos imprescindibles en la vida
humano ya que nos permiten transmitir y expresar nuestras experiencias, vivencias, ideas, etc.
Dominar estas habilidades es esencial pues constituyen la base de competencias mas complejas

en el proceso de aprendizaje aportando al desarrollo completo del ser humano.

Es importante destacar que la lectura y la escritura son herramientas esenciales para el
aprendizaje y el desarrollo personal, ya que permiten adquirir conocimientos, comunicarse con
los demas y transmitir la cultura de generacion en generacion. Dominar estas habilidades no solo
enriquece la vida individual, sino que también fortalece la interaccion social y permite el acceso
a nuevos conocimientos.

2.1.13. Ensefianza de la Lectura y Escritura El aprendizaje de la lectura y escritura se
da cuando los estudiantes ingresan a la escolaridad, para ello los encargados de su ensefianza
tienen en su haber diversas metodologias, estrategias y medios para hacerlo, tomando en cuenta
el nivel y ritmo de aprendizaje de los estudiantes. Asi lo sefiala Vygotsky (citado en Montealegre
y Forero, 2006) el aprendizaje del lenguaje escrito implica adentrarse en un sistema especifico de
simbolos y signos, cuyo dominio representa un hito fundamental en el desarrollo cultural del
nifio. A continuacion, consideramos los principales niveles de lectura y escritura:

2.1.14. Niveles de la lecturay escritura segun Emilia Ferreiro Emilia Ferreiro y
seguidores demostraron que los nifios antes de ingresar a primer grado ya tienen nocidn previa
sobre el sistema del lenguaje escrito, por ejemplo, cuando en su contexto ven leer a otras

personas, les leen cuentos, al observar anuncios publicitarios o informativos, al ver la television,
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al hojear periddicos y todo tipo de material que contenga letras. Este primer contacto permite
reconocer una conexion directa entre el sistema oral y escrito y de esta forma comprender su
utilidad.
Asimismo, considerando a Emilia Ferreiro, la lectura y escritura se desarrolla en cinco
niveles.
Los niveles de lectoescritura segun Ferreiro y Teberosky (1979) son 5:
e nivel primitivo
e nivel pre-silabico
e nivel silabico.
¢ nivel silabico-alfabético
e nivel alfabético,
A continuacion, se desarrollard a partir del nivel silabico, debido a que los estudiantes se
encuentran en este nivel cuando ingresan al primer grado de primaria.
2.1.14.1. Nivel Silabico. En este nivel, se establece una relacion entre los sonidos y su
escritura, se asigna una grafia a cada silaba, los estudiantes logran reconocer una letra por cada
silaba, tal como lo indica cimienta da una correspondencia de lo que suena como lo que se
escribe, una grafia para cada silaba.
Fe y Alegria (s.f.) nos sefiala que en este nivel los estudiantes refuerzan su conciencia fonologica
y comienzan a asociar sonidos con grafias, empieza a cuestionarse por qué ciertas letras son
necesarias para pronunciar una palabra y no otra.
El nivel sildbico es muy importante porque ayuda a los nifios a relacionar los sonidos con
las letras. Gracias a esto, pueden reconocer como se escriben las palabras y mejorar poco a poco

su lectura y escritura.



Caracteristicas:
Establecen una correspondencia entre el sonido sildbico y su grafia.
Representan una silaba con una grafia.

Busca diferencias graficas en los escritos “Dos objetos diferentes no pueden tener la

misma escritura”

Por ejemplo:

Nota. Imagen tomada de la lectoescritura y la escuela de Ana
Maria Kaufman

Nota. Imagen tomada de la lectoescritura y la escuela de Ana Maria
Kaufman
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2.1.14.2. Nivel Silabico Alfabético. Nos sefiala Kaufman (2010) que este nivel es
transitorio ya que el estudiante trabaja con conocimientos silabicos y alfabéticos; también se

presentan ciertas omisiones de letras al momento de escribir, por ejemplo:

Nota. Imagen tomada de la lectoescritura y la escuela de Ana
Maria Kaufman

Por otro lado, en este nivel los estudiantes también se dan cuenta el tamario de las
palabras, ya que cuantifican las palabras, por ejemplo: se pueden dar cuenta que (eucalipto) tiene
un diferente significado que (sarampion), debido a la cantidad de letras en cada palabra.

2.1.14.3. Nivel alfabético. En este punto, el nifio intentard leer y descifrar el significado
de las palabras, Fe y Alegria (s.f.) nos dice que los estudiantes en este nivel ya comprendieron la
estructura del sistema de escritura al descubrir la correspondencia entre las letras y sus

respectivos fonemas.

Por otro lado, tenemos a Kaufman (2010) quien da soporte a la idea antes mencionada y
es mas agrega que los estudiantes pueden llegar a preocuparse por la ortografia y como es la
correcta separacion de las palabras al momento de escribir oraciones.

En este nivel se evidencia un avance significativo en el aprendizaje, ya que los nifios no

solo logran reconocer la relacion entre letras y sonidos, sino que también comienzan a leer y
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comprender palabras. Ademas, muestran interés por escribir de manera mas correcta, prestando
atencion a la ortografia y a la adecuada separacion de las palabras, lo cual marca un progreso

importante en el desarrollo de la lectoescritura.
Por ejemplo: se dicto a los nifios las siguientes oraciones;
e La sefiora compro un juguete para su hijo

Los estudiantes lo escribieron de la siguiente forma:

LA SEN.." RA (o4 RO vilieer EPRA 5U uo

LA SERNORA Co MPROUNGY GEvep, 025 Y iGo

porss A i =

Nota. Imagen tomada de la lectoescritura y la escuela de Ana
Maria Kaufman

e Latortilla se prepara con huevos

Los estudiantes lo escribieron de la siguiente forma:

JA<oR TIYASE PRE PaRA ( ONVVUEVSS

a TRTILLA CEPREPARa (0N Guebes

E"-Mﬁ%awwﬂm

Nota. Imagen tomada de la lectoescritura y la escuela de Ana
Maria Kaufman

2.1.15. Predictores para el Aprendizaje de la Lectura y Escritura Entendemos como
predictores aquello que precede o afecta en este caso a la lectura y escritura; Gonzales et al.

(2013) nos dicen que los predictores de la lectura se refieren a aquellas variables que tienen una
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relacion con los estudiantes y su entorno y que a su vez estan conectadas con el proceso de
adquisicion de la lectura, y se afiade que algunas de las habilidades cognitivas basicas casi
siempre se asocia a la adquisicion de la lectoescritura; asi tenemos: el procesamiento fonologico
(el conocimiento de los sonidos de la lengua) y la velocidad de la denominacion (en que tiempo
se nombra los estimulos visuales conocidos como; colores, objetos y letras).

Por otro lado, tenemos Nunez y Santamarina (2014) quien afirma que el concepto de
prerrequisitos de lectura y escritura se refiere al conjunto de condiciones previas indispensables
para que se pueda comenzar y avanzar de manera exitosa y efectiva en la ensefianza y el
aprendizaje de dos procesos.

En conclusion, el aprendizaje de la lectura y escritura no surge de manera espontanea,
sino que requiere del desarrollo previo de ciertas habilidades llamadas predictores, como el
procesamiento fonologico y la velocidad de denominacion. Estos, junto con los prerrequisitos
sefalados por diferentes autores, constituyen la base indispensable para que los nifios logren

avanzar de manera adecuada y exitosa en la adquisicion de la lectoescritura.

2.1.15.1. Procesos cognitivos. Se sabe que desarrollar los procesos cognitivos es
fundamental para lograr cualquier tipo de habilidad y/o aprendizaje. También la lectura y
escritura no son ajenas al requerimiento de estos procesos. Segun Carrillo (1994), Carrillo y
Marin (1996); Whitehurst y Lonigan (1998); De Jong y Van der Leij (1999); Catts, Fey, Zhang y
Toblin (1999); Parrila, Kirby y McQuarrie (2004) citados en Bravo et al., 2004) sefialan que
existen una serie de procesos cognitivos que son inherentes al desarrollo y surgen antes de que
comiencen el aprendizaje formal de la lectura y escritura, estos son cruciales para lograr un inicio

exitoso. Estos procesos pueden formar parte de un desarrollo cognitivo previo a la lectura.
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Dichos procesos cognitivos son la conciencia fonologica, el reconocimiento semantico, la

memoria verbal y otros.

Es importante destacar que, un desarrollo cognitivo adecuado que inicia desde temprana
edad es necesario porque establece las bases para el aprendizaje lectoescritor. Sin el desarrollo de
estas habilidades a largo plazo se pueden presentar dificultades que obstaculizaran el aprender a
leer y escribir.

2.1.15.2. Habilidades y Destrezas de la Lengua. Sabemos que este proceso se desarrolla
desde los primeros afios de vida de los seres humanos y esta se ve influenciada por los estimulos
que recibe el sujeto de su entorno, donde una correcta estimulacion es esencial para un 6ptimo

desenvolvimiento en la lectura y escritura.

Es por ello que la lengua oral, segiin Nufiez y Santamarina (2014) tiene una gran
importancia en la etapa de la educacion infantil, ya que es el principal medio para el aprendizaje
y la regulacion del comportamiento, por otro lado, ayuda a la expresion de experiencias,
emociones, pensamientos, sentimientos, y otros.

El desarrollo de las habilidades y destrezas de la lengua desde los primeros afios es
fundamental, porque constituye la base para el aprendizaje de la lectura y escritura. La
estimulacion adecuada del entorno y el uso de la lengua oral como medio de comunicacion no
solo favorecen el aprendizaje académico, sino también la expresion de emociones, pensamientos
y experiencias, lo que demuestra su importancia en la formacion integral de los nifios.

2.1.15.3. El desarrollo de la motricidad (la lateralizacion). El desarrollo de las
habilidades motrices como la lateralizacion son aspectos indispensables para el desarrollo de la
lectura y escritura debido a factores que son propios de la lateralizacion. Asi nos dice Nuiiez y

Santamarina (2014) que desde el momento de su nacimiento el nifio empieza a descubrir y
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gestionar de manera gradual su cuerpo lo que representa uno de los primeros pasos en su proceso
de autoconocimiento, la conexion que existe entre el desarrollo motor del nifio y la iniciacion de

la lectura y escritura es innegable.

Cuando hablamos de la lateralizacion nos referimos al desarrollo de los hemisferios
cerebrales si en un nifio predomina el hemisferio derecho esto indica que serd zurdo y si por el
contrario predomina el hemisferio izquierdo sera diestro. Cada nifio segun se va desarrollando ira
definiendo su lateralidad y otras habilidades motrices dentro de esta la motricidad fina permite
que el nifo realice el control de trazo y el agarre del 1apiz de manera correcta. De la misma
forma le permitira al nifio coordinar lo que ve con los movimientos que realiza. De esta forma
Nuiez y Santamarina (2014) hacen hincapié que el desarrollo de la lateralidad y otras
habilidades motoras como el ritmo, la orientacion espacial y temporal son esenciales para un
buen comienzo en el aprendizaje de la lectura y escritura. La ausencia de ritmo por ejemplo
provoca una lectura lenta o una pronunciacion incorrecta.

Por lo tanto, el desarrollo de la motricidad y la lateralizacion cumple un papel esencial en
el aprendizaje de la lectura y la escritura, ya que permite al nifio adquirir control y coordinacién
en sus movimientos, fundamentales para el manejo del trazo y la correcta escritura. Asimismo,
aspectos como el ritmo, la orientacion espacial y temporal son determinantes en el de leer y
escribir, evidenciando que las habilidades motoras no solo favorecen el desarrollo fisico, sino
también el cognitivo y académico de los estudiantes.

2.1.16. Habilidades facilitadoras Cuando un nifio o nifia comienza a leer es importante
saber en qué medida ha desarrollado las diversas habilidades relacionadas con la lectoescritura,
es de menester conocer que habilidades o procesos deben estar previamente desarrollados para

iniciar el aprendizaje lectoescritor. A esta edad Optima para el aprendizaje de la lectoescritura se
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le llamaba tradicionalmente madurez lectora, pero en la actualidad este término ha sido
desfasado, tal como lo sefiala Sellés y Martinez (2008) que el concepto de madurez lectora ha
sido descartado ya que el termino madurez sugiere que el aprendizaje ocurre de forma natural
como resultado de evolucion bioldgica, sin embargo sabemos que la lectoescritura es un proceso
que va mas alla de los aprendizajes espontaneos vinculados al desarrollo genético del nifio. De
esta forma se presenta un punto de vista diferente respecto al aprendizaje inicial de la
lectoescritura; haciendo referencia al desarrollo de las habilidades y destrezas previas que se
necesitan el aprendizaje de la lectura y la adquisicion del lenguaje escrito.
En este sentido Sellés y Martinez (2008) reconocen como habilidades facilitadoras a las

siguientes:

¢ Identificacion o reconocimiento de las letras.

e Lavelocidad de denominacion de palabras.

e Conciencia fonoldgica: Conocimiento metalingiiistico.

e Los procesos atencionales y perceptuales.

2.1.16.1. Identificacion o Reconocimiento de las Letras. Muchas investigaciones han

demostrado que la combinacion del conocimiento fonologico y el conocimiento de las letras
ayudan a la hora de abordar la adquisicion de la lectura y escritura. Share, 2004 (citados en
Sellés y Martinez, 2008) menciona que el conocimiento alfabético de las letras favorece el
desarrollo de habilidades fonoldgicas lo que demuestra que existe una relacion causal entre el
conocimiento de las letras y el aprendizaje de sus sonidos respectivos. y a su vez estd vinculado

con la adquisicion de la lectoescritura.
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Reconocer las letras es un paso muy importante para aprender a leer y escribir, porque
ayuda a relacionar los sonidos con las letras que los representan. Por eso, conocer bien el

alfabeto es necesario para avanzar en el proceso de la lectoescritura.

2.1.16.2. La velocidad de denominacion de palabras. (Hudson, 2011; Hudson et al.,
2005; National Reading Panel, 2000 citados en Fumagalli et al., 2017) definen la velocidad de
denominacién de palabras como la lectura precisa y expresiva de un texto coherente y cohesivo,

donde la velocidad lectora es similar a la de una conversacion.

Por otro lado, algunos autores citados en Sellés y Martinez (2008) sefialan que hace
referencia al tiempo que le toma al estudiante leer lo que se le esta presentacion, esta capacidad

se correlaciona de manera significativa con el rendimiento lector futuro.

La velocidad de denominacion de palabras es muy importante en el desarrollo de la
lectura, porque ayuda a que la lectura sea mas fluida y natural, como cuando hablamos. Ademas,
esta habilidad esté relacionada con qué tan bien leerd en el futuro, por lo que practicarla es
necesario para mejorar la comprension y avanzar en la lectura y escritura.

2.1.16.3. Conciencia Fonolégica: El Conocimiento Metalingiiistico. Para De la Cruz
(2019) la conciencia fonolodgica es una de las primeras manifestaciones de las habilidades
metalingliisticas por lo que la conciencia fonologica abarca en cierta medida un acercamiento a
las habilidades metalingiiisticas.

También Chaney, 1992 (citados en Sellés y Martinez, 2008) hace referencia al
conocimiento que se tiene sobre las unidades que conforma el lenguaje escrito en este caso la

letra, palabra y frase; el cual se ve estrechamente relacionado con el conocimiento fonologico.
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Entonces podriamos decir que cuando los estudiantes desarrollan sus habilidades
fonologicas, estarian dando el primer paso para poder comprender todo el campo
metalingiiistico.

2.1.16.4. Los procesos atencionales y perceptuales. Estos procesos son fundamentales
para los estudiantes en todos los &mbitos de su aprendizaje, de la misma forma lo es para el
desarrollo de la lectoescritura, ya que les permitira aprender de forma maés eficaz todo lo
relacionado a dicho proceso mencionado. De esta forma tenemos a Casco, Tresool-di y
Dellantonia, 1998 (citados en Sellés y Martinez, 2008) quienes sefialan que estos procesos son la
base para poder reconocer la informacion escrita a su vez comprenderla y retenerla como
palabras dentro de un determinado contexto.

Los procesos de atencion y percepcion son muy importantes para aprender a leer y
escribir, porque ayudan a los estudiantes a reconocer lo que esta escrito, entenderlo y recordarlo
en una situacion concreta. Cuando estas habilidades se fortalecen, el aprendizaje se hace mas

facil y se convierten en un apoyo clave para avanzar en la lectoescritura.

2.1.17. Dificultades en el Desarrollo de la Lectoescritura Cuando hablamos de
dificultades de lectoescritura nos referimos que el nifio o nifia tiene algun tipo de interferencia al

momento de decodificar y entender las palabras.

Sabemos que la lectura y escritura es un proceso largo y complicado, ya que estos
incluyen una mezcla de procedimientos que se realizan a nivel intelectual y mental, asi nos
senala: Aguirre de Ramirez (2000). Puedes inferir que tu aprendizaje es complejo si consideras
cuan compleja es la lectura. Aprender a leer implica algo mas que aprender un sistema de
representacion; también implica desarrollar la capacidad de usar el lenguaje de una manera mas

deliberada, formal y descontextualizada.
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Las dificultades en la lectoescritura son un gran desafio porque limitan la capacidad de
los nifios para leer y entender bien las palabras, lo que afecta su aprendizaje. Como explica el
autor, leer y escribir no es solo memorizar letras o simbolos, sino que requiere un proceso mas
complejo donde intervienen el pensamiento, el lenguaje y otras habilidades. Por eso, es
importante detectar estas dificultades a tiempo y ofrecer apoyo con estrategias adecuadas que
ayuden a mejorar la comprension y el uso del lenguaje, logrando un aprendizaje mas completo y
efectivo.

2.2. Marco conceptual (Palabras clave)

* Conciencia Fonolégica: Defior (1994) senala que la conciencia fonoldgica se refiere a
la habilidad de los nifios para identificar y manipular los sonidos del lenguaje, como
silabas y fonemas, siendo esencial para el aprendizaje de la lectura y la escritura.

* Lectoescritura: De acuerdo con Ferreiro y Teberosky (1979), la lectoescritura es un
proceso que integra de manera conjunta la lectura y la escritura, en el cual ambas
habilidades se desarrollan y se refuerzan mutuamente.

*  Lectura: Seglin Solé (1992), la lectura consiste en un proceso de construccion de
significado a partir del reconocimiento de palabras y textos, que requiere la interaccion
activa del lector con el contenido escrito.

*  Escritura: Cassany (1999) plantea que la escritura es un sistema de representacion
grafica del lenguaje que posibilita la comunicacion de ideas, pensamientos y emociones
de forma duradera.

* Aprender: Ausubel (2002) sostiene que el aprendizaje es un proceso activo mediante el
cual el individuo adquiere y reorganiza conocimientos, habilidades y actitudes a partir

de la experiencia y el contexto en el que se desenvuelve.
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Lenguaje: Luria (1977) plantea que el lenguaje es un sistema de codigos que nos
permite reconocer y expresar objetos, acciones, caracteristicas y las relaciones entre
ellos. Ademas, sefiala que el lenguaje no solo sirve para comunicarnos con los demas,

sino que también es clave para pensar, aprender y organizar nuestras experiencias.

Metalingiiistico: Tunmer & Herriman (1984) sefialan que las habilidades
metalingiiisticas implican la comprension y manipulacion consciente de los elementos
del lenguaje, como sonidos, palabras y estructuras gramaticales, lo que es esencial para
la lectura y escritura.

Estrategias: Para Pressley & Woloshyn (1995) una estrategia es un conjunto de
procedimientos planificados que ayudan a los estudiantes a enfrentar problemas de

aprendizaje, comprendiendo y organizando informacidén de manera mas efectiva.
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CAPITULO III
II1. HIPOTESIS Y VARIABLES
3.1. Hipétesis General
La conciencia fonoldgica como método influye significativamente en el
desarrollo de la lectoescritura de la institucion educativa Fortunato Luciano Herrera -
Cusco.
3.1.1 Hipotesis Especificas

e La conciencia fonoldgica como método influye significativamente en la etapa
sildbica de la institucion educativa Mixta de Aplicacién Fortunato Luciano
Herrera-Cusco.

e La conciencia fonoldgica como método influye significativamente en la etapa
silabica alfabética de la institucion educativa Mixta de aplicacion Fortunato
Luciano Herrera Cusco.

e La conciencia fonoldgica como método influye significativamente en la etapa
alfabética de la institucion educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano

Herrera -Cusco.



3.1.2. Operacionalizacién de variables
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VARIABLE | DIMENSIONES INDICADORES SESIONES
Conciencia Identificacion de palabras Sesion de aprendizaje
fonologica que conforman frases “Jugamos con las vocales”

Conciencia Reconocimiento del Ses10¥1 de ;prendlzaje La
lexical significado de las palabras mama cer 1ta,”conocemos
exica . el fonema /m/
Reconocimiento de la ., C
. Sesion de aprendizaje “La
cantidad de palabras en una
; pata y el pato, conocemos
rase. el fonema /p/”
Identificacion de fonemas Sesion de aprendizaje “Susi
que forman una silaba y su 0s0 S0S0, CONOCemos
Estructuracion de silabas, el sonido de la /s/”
Conciencia para la formacion de Sesion de aprendizaje “Lula
silabica palabras. y la Luna, conocemos el
Reconocimiento de la fongrna v .
cantidad de silabas que hay Sesion de aprendizaje “El
tomate tomas, conocemos
en una palabra %
— el fonema /t/
Reconocimiento del onset Sesién de aprendizaje “El
Conciencia (Ataque) en una silaba diente de Dino, conocemos
Intrasilabica Reconocimiento de la rima el sonido de la /D/”
en una silaba Sesion de aprendizaje “El
Identificacion de los poema de Natalia, .
sonidos de los fonemas. con'()’cemos el foqerpa ‘/‘N /
Representacion grafica de Sesmn de aprendizaje “La
rima de la Foca, conocemos
los fonemas . ”»
ldentificacion de fi el sonido de la foca
entt icacion de fonermas Sesion de aprendizaje “Los
dentro de silabas, palabras y trabalenguas de la /t/ y /rr/”
frases. . Sesion de aprendizaje
Reconocimiento e “Buscamos la /b/ y sus
Conciencia identificacion de los silabas en
Fonémica fonemas vocalicos y el cuento de Betina”

consonanticos.

Sesion de aprendizaje “La

Vaca Violeta, descubrimos
el sonido y las silabas
delav”

Sesion de aprendizaje “La

gata Donata y la gitana
Genoveva, exploramos
el sonido y las silabas
de la consonante g”
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Sesion de aprendizaje “El
0s0 Osucon y La cebra
Celia, conocemos la
consonante /c/”
Sesion de aprendizaje “Los
jarros de Julia, aprendemos
la consonante j”
Sesion de aprendizaje
“Descubrimos el sonido y
las
silabas de la consonante
/k/”
Sesion de aprendizaje
“Magquita la foquita,
conocemos
la consonante /q/”
Sesion de aprendizaje
“Zepo y el Zorro,
descubrimos el
sonido y las silabas del
fonema z”
Sesion de aprendizaje
“Conocemos a la mudita
/h/”?
Sesion de aprendizaje “El
cuento de Wenceslao,
usamos la consonante /w/”
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VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

N° de
items.

Escala de valoracion

Lectoescritura

Etapa silabica

Identifica la silaba inicial de las
palabras.

Identifican el numero de silabas
que poseen las palabras.

Forma palabras con silabas
sueltas.

Reconoce el sonido inicial de las
palabras

Identifica la primera grafia de su
nombre

Etapa silabica-
alfabética

Compara palabras que se parecen,
ejemplo: mesa — meta

Representa las silabas que
conforman una palabra
Representa las vocales siempre
con la grafia correspondiente
Completa letras, en una palabra.
Identifica las consonantes y
vocales de una palabra

Etapa alfabética

Establece correspondencia entre
fonema — grafia (sonido — letra) e
imagen.

Usa las grafias convencionales
(Identifica las mayusculas y
minusculas).

Escribe correctamente los textos.
Se puede comprender lo que
escribe.

Expresa lo que entendi6 del texto.

En Inicio (15 - 26)

En Proceso (27- 37)
Logro esperado (39 - 50)
Logro destacado (51 - 60)
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CAPITULO IV
IV. METODOLOGIA
4.1. Tipo, nivel y disefio de investigacion
4.2.1. Tipo de investigacion
El tipo de investigacion es aplicada, activa o dindmica, porque se emple6 la
conciencia fonoldgica como método en las sesiones de aprendizaje con la finalidad de

obtener mejorias en el desarrollo lectoescritor en los estudiantes del primer grado de
primaria, como lo manifiesta (Tamayo, 2002).
4.2.2. Nivel de investigacion

La presente investigacion corresponde al nivel explicativo, con un enfoque
cuantitativo, ya que se busca comprobar coémo la aplicacion de la conciencia fonoldgica
como método en las sesiones de aprendizaje influye en el desarrollo de la lectoescritura
en los estudiantes del primer grado de primaria de la Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato Luciano Herrera — Cusco.

Tal como nos sefiala Arias “La investigacion de nivel explicativa es la que busca
el porqué de los hechos mediante la identificacion de relaciones causa- efecto”. (2012).

En este estudio se pretende identificar el efecto que tiene la implementacion de
actividades basadas en la conciencia fonologica sobre la mejora de las habilidades

lectoescritoras, lo cual responde a la naturaleza de un nivel explicativo.
4.2.3. Disefio de investigacion

La presente investigacion es de disefio de pre experimental, ya que se trabajo con
un solo grupo, de esta forma, primero se aplicd una prueba de entrada (pretest) para

identificar el nivel inicial de lectoescritura; luego, se desarrollaron las sesiones de
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aprendizaje utilizando la conciencia fonologica como método; finalmente, se aplico una
prueba de salida (postest) con el fin de comparar los resultados obtenidos y determinar los
avances logrados. Asi como nos indica Hernandez et al., 2014,que el disefio pre
experimental donde a un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo, después se le

administra el tratamiento y finalmente se le aplica una prueba posterior al estimulo.

Ge: Ol X 02
Pre test Conciencia Post test
fonologica

como método

DONDE:

Ge: Es la muestra que representa el total de estudiantes del primer grado de
primaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano
Herrera — Cusco.

O1: Representa la prueba de entrada (Pretest) que se aplico a los estudiantes del
primer grado de primaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera — Cusco.

X: Representa la aplicacion de la conciencia fonoldgica como método en las
sesiones de aprendizaje.

02 Representa la prueba de salida (Post test) que se aplico a los estudiantes del
primer grado de primaria de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion

Fortunato Luciano Herrera — Cusco.
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4.2. Poblacion
4.2.1. Poblacion de estudio

La presente investigacion se realizd con una poblacion conformada por 202 estudiantes
del nivel primario de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera —

Cusco.

Tabla2 Poblacion de los estudiantes de educacion primaria de la Institucion

Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera Cusco — 2024

NIVEL CICLO Grado y seccion TOTAL
I 1°A 32
2°A 35
v 3°A 33
Primario
4° A 35
A% 5°A 30
6° A 37

Nota. Nomina de estudiantes matriculados
4.2.2. Tamaifio de muestra y técnica de seleccion de muestra

La muestra esta constituida por 32 estudiantes del primer grado de primaria de la
Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato Luciano Herrera — Cusco. Para la eleccion

de la muestra se aplico la técnica del muestreo no probabilistico intencional.
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Tabla3  Muestra de los estudiantes del 1er grado de primaria de la Institucion

Educativa mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera

Grado y N° de TOTAL
Seccion estudiantes

1°A 32 32
TOTAL 32

Nota. Nomina de estudiantes del ler grado de primaria.

4.3. Técnicas de recoleccion de informacion

VARIABLES TECNICAS INSTRUMENTOS

Conciencia Observacion Se aplico 20 sesiones de aprendizaje con la

fonoldgica metodologia de la conciencia fonologica, las
sesiones tienen una duracion de 2 y 4 horas
pedagobgicas, en el area curricular de
comunicacion.

Proceso de Prueba Aplicado a estudiantes de ler grado de primaria

lectoescritura con una prueba de entrada (Pre-test) y una de

salida (Post - test) la cual se evaludé con una
rubrica que consta de 16 items respectivamente,
y la escala de valoracion fue “En inicio”, “En
proceso”, “Logro esperado” y “logro destacado”.

El instrumento aplicado fue validado por 3

expertos.
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Nota. Elaboracion propia
4.3.1. Técnicas de andlisis e interpretacion de la informacion

La presente investigacion para el analisis e interpretacion de la informacidon usamos tablas

de distribucion de frecuencias de la misma forma el uso de los graficos estadisticos.

El instrumento:

e Confiabilidad: El instrumento ha sido sometido al coeficiente de confiabilidad Alfa de

Cronbach, siendo el resultado siguiente:

Alfa de Cronbach N de elementos

0,895 05

Nota. Elaboracion propia.
El resultado hallado muestra un valor de 0,895 concluyendo que el instrumento aplicado
es fiable para el proceso de aplicacion y desarrollo de la investigacion.
4.3.2. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipotesis

Las técnicas para demostrar la falsedad o verdad de las hipotesis, empleamos la prueba de
hipotesis, la prueba de normalidad, la prueba de wilcoxon para resultados entre el pre test y post

test, asi como el tamano del efecto de Rosenthal.



CAPITULO V
V. Resultados de Investigacion
5.1. Resultados descriptivos

5.1.1. Resultados para la variable Desarrollo de la lecto-escritura

Tabla 4
Pre test Post test
f % f %

Inicio 7 21,9% 0 0,0%

Desarrollo dela  Proceso 23 71,9% 0 0,0%
lecto-escritura Logrado 2 6,3% 7 21,9%
Destacado 0 0,0% 25 78,1%

Total 32 100,0 32 100,0

Nota. Resultados para la variable Desarrollo de la lecto-escritura

Figura 1

Nota. Resultados para la variable Desarrollo de la lecto-escritura
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Los resultados para la variable Desarrollo de la lecto-escritura muestran que en el pre test
el 21,9% de los estudiantes presentaron Desarrollo de la lecto-escritura en la categoria de inicio,
mientras que el 71,9% se ubicaron en un nivel de proceso y un 6,3% se ubic6 en el nivel logrado,
luego de la aplicacion del desarrollo de los Conciencia fonoldgica en las sesiones de clase, en el
post test se obtuvo que el 21,9% presento Desarrollo de la lecto-escritura en nivel logrado y el
78,1% Desarrollo de la lecto-escritura en nivel de logro destacado.

Estos resultados evidencian una mejora significativa en el desarrollo de la lecto-escritura
de los estudiantes. La aplicacion de las sesiones basadas en la conciencia fonologica permitio
que los nifos avanzaran de niveles iniciales a niveles superiores.

Esto sugiere que la estrategia utilizada fue eficaz, ya que no solo se disminuyo el
porcentaje de estudiantes que se encontraban en inicio, sino que ademas se observa que la

mayoria de los estudiantes subieron hacia el nivel de logro destacado.

5.1.2. Resultados para la dimensidn etapa silabica del desarrollo de la lecto-escritura

Tabla 5
Pre test Post test
f % f %
Inicio 2 6,3% 0 0,0%
Proceso 10 31,3% 0 0,0%
Etapa silabica
Logrado 20 62,5% 7 21,9%
Destacado 0 0,0% 25 78,1%
Total 32 100,0 32 100,0

Nota. Resultados para la dimension etapa silabica
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Figura 2

Nota. Resultados para la dimension etapa silabica

Los resultados para la dimension etapa silabica muestran que en el pre test los estudiantes
de la muestra de estudio se ubicaron en un 6,3% en la categoria inicio, mientras que en el post
test, después de la aplicacion de sesiones de Conciencia fonologica, el 31,3% se ubicaron en el
nivel de proceso y el 62,5% en el nivel de logrado, mientras que en el post test el 21,9,2% de los
estudiantes se ubicaron en la categoria de logrado y el 78,1% en la categoria de destacado.

Estos resultados reflejan un progreso notorio en el desarrollo de la lecto-escritura en la
dimension etapa sildbica. La implementacion de las sesiones de conciencia fonoldgica permitid
que los estudiantes superaran el nivel de inicio y alcanzaran otros niveles. Esto indica que la
estrategia aplicada resulté efectiva, ya que no solo redujo el porcentaje de estudiantes en el nivel
de inicio, sino que ademds impulso a la mayoria hacia los niveles de logrado y logro destacado,

de esta forma se observa un avance significativo en sus aprendizajes.
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5.1.3. Resultados para la dimensidn etapa silabica alfabética del desarrollo de la lecto-

escritura
Tabla 6
Pre test Post test
f % f %
Inicio 13 40,6% 0 0,0%
Etapa silabica Proceso 13 40,6% 0 0,0%
alfabética Logrado 6 18,8% 6 18,8%
Destacado 0 0,0% 26 81,3%
Total 32 100,0 32 100,0

Nota. Resultados para la dimension etapa silabica alfabética

Figura 3

Nota. Resultados para la dimension Etapa silabica alfabética

Los resultados para la dimension Etapa sildbica alfabética, muestran que del total de
estudiantes en el pre test el 40,6% se ubicaron en el nivel de inicio, el 40,6% en el nivel de
proceso y el 18,8% en el nivel de logrado, mientras que en el post test el 18,8% de los
estudiantes, después de la aplicacion de sesiones de Conciencia fonoldgica, se ubicaron en la

categoria de logrado y el 81,3% en la categoria de destacado.
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Los resultados obtenidos en la etapa silabica alfabética muestran que, en el pre test, los
estudiantes se encontraban principalmente en los niveles de inicio y proceso. Sin embargo, tras la
implementacion de las sesiones de conciencia fonologica, los resultados del post test reflejan un
avance significativo, ya que los estudiantes alcanzaron los niveles de logrado y destacado. Esto
evidencia que trabajar de manera organizada y constante la conciencia fonologica contribuye de
forma directa al desarrollo de las habilidades de lectura y escritura.

5.1.4. Resultados para la dimension etapa alfabética del desarrollo de la lecto-escritura

Tabla 7
Pre test Post test
f % f %
Inicio 14 43,8% 0 0,0%
Proceso 18 56,3% 0 0,0%
Etapa alfabética
Logrado 0 0,0% 10 31,3%
Destacado 0 0,0% 22 68,8%
Total 32 100,0 32 100,0

Nota. Resultados para la dimension Etapa alfabética

Figura 4
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Nota. Resultados para la dimension etapa alfabética

Los resultados para la dimension Etapa alfabética, muestran que del total de estudiantes
en el pre test el 43,8% se ubicaron en la categoria de inicio y el 56,3% en el nivel de proceso,
mientras que en el post test el 31,3% de los estudiantes, después de la aplicacion de sesiones de
Conciencia fonologica, se ubicaron en la categoria de logrado y el 68,8% en la categoria de
destacado.

Estos resultados reflejan un progreso significativo en el desarrollo de la lecto-escritura en
la dimension etapa alfabética. La implementacion de las sesiones de conciencia fonoldgica
permitid que los estudiantes superaran los niveles de inicio y proceso y avanzaran hacia niveles
superiores. Esto indica que la estrategia aplicada fue efectiva, ya que no solo se redujo el
porcentaje de estudiantes en la categoria de inicio y proceso, sino que ademas se logr6 que la
mayoria alcanzara las categorias de logrado y destacado, evidenciando un avance notable en sus

competencias lecto-escritoras.

5.2. Resultados inferenciales
5.2.1. Prueba de normalidad

Ho: Los datos de la variable desarrollo de la lecto-escritura y sus dimensiones provienen
de una distribucion normal

Ha: Los datos de la variable desarrollo de la lecto-escritura y sus dimensiones no

provienen de una distribucion normal
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Tabla 8
Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.
Etapa silabica ,685 32 ,000
Etapa silabica alfabética ,793 32 ,000

Pre test )
Etapa alfabética ,632 32 ,000
Desarrollo de la lecto-escritura ,687 32 ,000
Etapa silabica 511 32 ,000
Etapa silabica alfabética 478 32 ,000

Post test ]
Etapa alfabética ,585 32 ,000
Desarrollo de la lecto-escritura 511 32 ,000

Nota. Resultados para la prueba de Normalidad de Shapiro Wilk para la variable
Desarrollo de la lecto-escritura
Nota: Elaboracion propia a partir de la base de datos de las encuestas
En la tabla anterior se presentan los resultados para la prueba de normalidad de Shapiro
Wilk, en la que se aprecia que los p valores tanto para la dimension Desarrollo de la lecto-
escritura y sus dimensiones, en el pre test y post test, presentan distribucion diferente a la
normal, por tanto, se uso la prueba de hipdtesis de Wilcoxon para muestras relacionadas, para

analizar la diferencia en la variable conciencia ambiental segiin pre test y post test.
5.2.2. Prueba de Hipétesis general

Ho: Las Desarrollo de la lecto-escritura en el pre test y post test son equivalentes

Ha: Las Desarrollo de la lecto-escritura en el pre test y post test no son equivalentes

Desarrollo de la lecto-escritura Post test — R de Rosenthal
Desarrollo de la lecto-escritura Pre test (Tamafio del efecto)
zZ 5,096°
Sig. asintotica(bilateral) ,000 0,901

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.




Tabla 9

Nota. Resultados para la prueba Wilcoxon para muestras independientes en la variable
Desarrollo de la lecto-escritura
Nivel de significancia: 0,050 (5%)
p-valor (Sig. bilateral): 0,000
Conclusion: Dado que el p valor es de 0,000, y es menor que 0,050, rechazamos la
hipotesis nula y aceptamos la hipotesis alterna, por tanto, se concluye que existe diferencia
significativa en las Desarrollo de la lecto-escritura entre los resultados del pre test y post test,
asimismo la r de Rosenthal nos muestra que el tamafio de la diferencia es alto, a favor de los

resultados del post test, dado que se obtuvo el valor de 0,901.
5.2.3. Prueba de Hipdtesis Especificas
A. Hipotesis especifica 1.
Ho: La dimension Etapa sildbica en el pre test y post test son equivalentes

Ha: La dimension Etapa silébica en el pre test y post test no son equivalentes

Tabla 10
Etapa silabica Pos test — R de Rosenthal
Etapa silabica Pre test (Tamaiio del efecto)
V4 4,795°
Sig. asintotica(bilateral) ,000 0,848

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Nota. Resultados para la prueba Wilcoxon para muestras independientes en la dimension
Etapa silabica
Nivel de significancia: 0,050 (5%)

p-valor (Sig. bilateral): 0,000
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Conclusion: Dado que el p valor es de 0,000, y es menor que 0,050, rechazamos la
hipdtesis nula y aceptamos la hipotesis alterna, por tanto, se concluye que existe diferencia
significativa en la dimension Etapa silébica entre los resultados del pre test y post test, asimismo
la r de Rosenthal nos muestra que el tamafio de la diferencia es alto, a favor de los resultados del
post test, dado que se obtuvo el valor de 0,848.

B. Hipotesis Especifica 2

Ho: La dimension Etapa sildbica alfabética en el pre test y post test son equivalentes

Ha: La dimension Etapa sildbica alfabética en el pre test y post test no son equivalentes

Tabla 11
Etapa silabica alfabética Pos test — R de Rosenthal
Etapa silabica alfabética Pre test (Tamaiio del efecto)
V4 4,930°
Sig. asintotica(bilateral) ,000 0,872

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Nota. Resultados para la prueba Wilcoxon para muestras independientes en la dimension
Etapa silabica alfabética
Nivel de significancia: 0,050 (5%)
p-valor (Sig. bilateral): 0,000
Conclusion: Dado que el p valor es de 0,000, y es menor que 0,050, rechazamos la
hipdtesis nula y aceptamos la hipotesis alterna, por tanto, se concluye que existe diferencia
significativa en la dimension Etapa silébica alfabética entre los resultados del pre test y post test,
asimismo la r de Rosenthal nos muestra que el tamafio de la diferencia es alto, a favor de los

resultados del post test, dado que se obtuvo el valor de 0,872.
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C. Hipotesis especifica 3
Ho: La dimension Etapa alfabética en el pre test y post test son equivalentes

Ha: La dimension Etapa alfabética en el pre test y post test no son equivalentes

Tabla 12
Etapa alfabética Pos test — R de Rosenthal
Etapa alfabética Pre test (Tamaiio del efecto)
zZ 5,061°
Sig. asintotica(bilateral) ,000 0,895

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos positivos.

Nota. Resultados para la prueba Wilcoxon para muestras independientes en la dimension
Etapa alfabética
Nivel de significancia: 0,050 (5%)
p-valor (Sig. bilateral): 0,000
Conclusion: Dado que el p valor es de 0,000, y es menor que 0,050, rechazamos la
hipotesis nula y aceptamos la hipdtesis alterna, por tanto, se concluye que existe diferencia
significativa en la dimension Etapa alfabética entre los resultados del pre test y post test,
asimismo la r de Rosenthal nos muestra que el tamafio de la diferencia es alto, a favor de los

resultados del post test, dado que se obtuvo el valor de 0,895.
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CAPITULO VI
VI. DISCUSION
6.1. Discusiones

En este capitulo se realiza el andlisis de los resultados obtenidos a la luz de los

antecedentes presentados en la investigacion y las bases teoricas consignadas.

Respecto al objetivo general que planteaba establecer en qué medida la conciencia
fonoldgica como método influye en el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de la
Institucion Educativa Fortunato Luciano Herrera, Cusco. Los resultados de esta investigacion
muestran que la conciencia fonologica, implementada como método, influye significativamente
en el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes. Se observo una mejora considerable en las
habilidades lectoras y escritoras, como se refleja en el pretest y post test favoreciendo de acuerdo
a la prueba de Wilcoxon a los resultados del post test, asimismo el efecto de la incorporaciéon en
las sesiones de la Conciencia fonologica sobre la Desarrollo de la lecto-escritura es muy grande
de acuerdo al coeficiente R de Rosenthal para el tamafio del efecto, para el que se obtuvo el valor
de 0,901. En el pretest, un gran nimero de estudiantes se ubicaban en niveles de desarrollo
inicial o en proceso, pero después de la intervencion, la mayoria alcanz6 niveles logrados o
destacados. Estos resultados son consistentes con investigaciones previas como la de Ventura et
al. (2019), quienes también encontraron mejoras significativas en los estudiantes que
participaron en un programa de intervencion en conciencia fonologica. Al igual que en el
estudio, los nifios preescolares que participaron en sesiones de conciencia fonoldgica mostraron
mejoras en sus habilidades de lectura y escritura.

El marco teorico de la investigacion sefiala que la conciencia fonoldgica es una habilidad

metalingliistica importante para el desarrollo de la alfabetizacion, tal como lo indican autores
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como Defior y Serrano (2011), quienes afirman que la capacidad de segmentar y manipular los
componentes del habla es esencial para el desarrollo de la lectoescritura. En este sentido, los
resultados de esta investigacion confirman la relevancia de la conciencia fonoldgica como un

componente fundamental para mejorar las habilidades de lectoescritura.

Respecto al primer objetivo especifico: Determinar en qué medida la conciencia
fonoldgica como método influye en la etapa silabica en los estudiantes de la Institucion
Educativa Fortunato Luciano Herrera, Cusco. Los resultados muestran que los estudiantes
experimentaron una mejora significativa en esta area tras la intervencion. En el pretest, un 62.5%
de los estudiantes se encontraba en proceso, mientras que en el post test, un 78.1% alcanz6 un
nivel destacado. Estos resultados concuerdan con investigaciones previas, como las de Porta et
al. (2021), quienes encontraron que la intervencion en conciencia fonoldgica en nifios
hispanohablantes de entornos vulnerables mejoro significativamente la segmentacion silabica y
otras habilidades relacionadas con la lectura. La teoria sefala que la etapa silabica es una fase
crucial en el desarrollo de la conciencia fonoldgica, ya que los nifios comienzan a identificar y
manipular las silabas dentro de las palabras. Este estudio reafirma lo propuesto por Defior y
Serrano (2011), quienes mencionan que la habilidad para segmentar y manipular silabas es un
paso esencial en la adquisicion de la lectura y escritura. Los hallazgos de esta investigacion
muestran que la intervencion en la conciencia fonoldgica contribuye significativamente a
fortalecer esta habilidad, tal como lo confirman los resultados del post test.

Respecto al objetivo especifico 2, que plantea Determinar en qué medida la conciencia
fonologica como método influye en la etapa silabica alfabética en los estudiantes de la
Institucion Educativa Fortunato Luciano Herrera, Cusco. Los resultados muestran que la etapa

silabica alfabética también mostré mejoras considerables tras la intervencion. En el pretest, el
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40.6% de los estudiantes se encontraba en nivel de inicio y proceso, pero después de la
intervencion, un 81.3% de los estudiantes alcanzo6 un nivel destacado. Estos resultados son
consistentes con el estudio de Favila et al. (2015), quienes encontraron que la ensefianza
sistematica de la conciencia fonoldgica, incluyendo ejercicios de segmentacion fonémica, mejoro
significativamente las habilidades lectoras y escritoras de los estudiantes. EI marco tedrico senala
que la etapa silabica alfabética implica una transicion en la que los estudiantes empiezan a
asociar sonidos con letras y silabas, un paso fundamental para la alfabetizacion. La investigacion
de Defior y Serrano (2011) menciona que la habilidad para reconocer y manipular los sonidos
dentro de las palabras es esencial para la correcta adquisicion de la lectura y escritura. Este
estudio refuerza esa nocion, ya que los resultados indican que la intervencion en conciencia

fonologica permitio a los estudiantes mejorar significativamente en esta etapa.

Para el objetivo 3 que plantea Determinar en qué medida la conciencia fonologica como
método influye en la etapa alfabética en los estudiantes de la Institucion Educativa Fortunato
Luciano Herrera, Cusco. Los resultados muestran que antes de la intervencion, el 43.8% de los
estudiantes se encontraba en la categoria de inicio, mientras que después de la intervencion, un
68.8% alcanz6 un nivel destacado. Estos resultados son similares a los encontrados en la
investigacion de Layes et al. (2020), quienes demostraron que la intervencion en conciencia
fonolodgica y conocimiento de la impresion mejor6 la precision y comprension lectora en
estudiantes con dificultades de lectura. La etapa alfabética, segiin Defior y Serrano (2011), es
donde los estudiantes aprenden a manipular los fonemas, la unidad mas pequefia del habla. En
esta fase, la capacidad de segmentar y manipular fonemas es crucial para el desarrollo de la

lectoescritura. Los resultados de este estudio confirman esta teoria, ya que la intervencion en
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conciencia fonologica no solo mejord la capacidad de los estudiantes para identificar y manipular

fonemas, sino que también les permitio avanzar hacia un nivel destacado en la etapa alfabética.

Comparando los resultados de esta investigacion con los antecedentes, se observan varias
similitudes. Por ejemplo, estudios como el de Zamora (2022), que investigd el efecto de un taller
de conciencia fonolédgica en estudiantes de primaria, también reportaron mejoras significativas
en la lectoescritura después de la intervencion. De manera similar, Ramos (2021) encontrd que
los estudiantes de primaria con deficiencias en conciencia fonoldgica mostraron dificultades en
la lectoescritura, lo cual coincide con los resultados de esta investigacion, donde los estudiantes
que inicialmente presentaban deficiencias mejoraron después de la intervencion.

Sin embargo, una diferencia notable con algunos antecedentes es que mientras estudios
previos, como el de Vargas (2019) y el de Rivero & Zapata (2022) se enfocaron principalmente
en niflos de preescolar, este estudio se centra en estudiantes de primaria, lo que amplia el
conocimiento sobre los efectos de la conciencia fonoldgica en diferentes etapas educativas.
Ademas, aunque la mayoria de los estudios previos se centraron en un aspecto particular de la
conciencia fonologica, como la segmentacion de fonemas o silabas, esta investigacion abarco
multiples dimensiones (sildbica, sildbica alfabética y alfabética), proporcionando un analisis mas

integral de los efectos de la intervencion.
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CONCLUSIONES

Basado en los resultados de la investigacion La conciencia fonoldgica como método en el
desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion

Fortunato Luciano Herrera Cusco-2024, se concluye lo siguiente:

PRIMERA: Los resultados de esta investigacion permiten concluir que en lo que
respecta a la variable Desarrollo de la lecto-escritura, los resultados indican la presencia de una
diferencia significativa para esta variable entre los resultados del pre test y post test,
favoreciendo de acuerdo a la prueba de Wilcoxon a los resultados del post test, asimismo el
efecto de la incorporacion en las sesiones de la Conciencia fonoldgica sobre la Desarrollo de la
lecto-escritura es muy grande de acuerdo al coeficiente R de Rosenthal para el tamafo del efecto,
para el que se obtuvo el valor de 0,901. Esto evidencia que la estrategia aplicada result6

altamente efectiva para mejorar las habilidades lectoescritoras de los estudiantes.

SEGUNDA: Se concluye que respecto a la dimension Etapa silabica los resultados
muestran que existe una diferencia significativa a favor de los resultados del post test en
comparacion con los resultados del pre test como lo evidencia la prueba de Wilcoxon, asimismo
el efecto de la incorporacion en las sesiones de la Conciencia fonologica sobre la dimension
Etapa silabica de la Desarrollo de la lecto-escritura , fueron muy grandes, lo cual se constata a
partir del coeficiente R de Rosenthal para el que se obtuvo el valor de 0,848. Esto refleja que la
estrategia aplicada tuvo un impacto positivo importante en la mejora de las habilidades silabicas
de los estudiantes.

TERCERA: Se concluye que, en relacion con la dimension Etapa sildbica alfabética, los
resultados evidencian una diferencia significativa a favor del post test en comparacion con el pre

test, tal como lo demuestra la prueba de Wilcoxon. Asimismo, el efecto de la incorporacion de la
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conciencia fonologica en las sesiones sobre dicha dimension del desarrollo de la lecto-escritura
fue muy grande, lo que se confirma con el coeficiente R de Rosenthal, cuyo valor obtenido fue

de 0,872.

CUARTA: Se concluye que, respecto a la dimension Etapa alfabética, los resultados
evidencian una diferencia significativa a favor del post test en comparacion con el pre test, tal
como lo demuestra la prueba de Wilcoxon. Asimismo, el efecto de la incorporacion de la
conciencia fonologica en las sesiones sobre esta dimension del desarrollo de la lecto-escritura fue
muy grande, lo cual se corrobora con el coeficiente R de Rosenthal, cuyo valor alcanzo 0,895.
Este hallazgo confirma la eficacia de la estrategia aplicada, ya que la conciencia fonologica
constituye un proceso fundamental para consolidar el reconocimiento y la correspondencia
grafema-fonema, lo que a su vez fortalece el avance hacia una lecto-escritura mas autonoma y
fluida.

Segun los resultados obtenidos en las diferentes pruebas de cada dimension, se concluye
que la conciencia fonologica es una estrategia eficaz para favorecer el desarrollo de la
lectoescritura en los estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion Fortunato
Luciano Herrera Cusco-2024. La implementacion de esta estrategia produjo mejoras
significativas en todas las dimensiones evaluadas —etapa sildbica, etapa sildbica alfabética y
etapa alfabética—, como lo evidencian las diferencias entre los resultados del pretest y post test,

asi como los altos valores del coeficiente R de Rosenthal.

Estos hallazgos muestran que las sesiones de conciencia fonoldgica fortalecen
habilidades especificas, como el reconocimiento de silabas, la correspondencia grafema-fonema
y la fluidez lectoescritora, al mismo tiempo que facilitan el avance de los estudiantes desde

niveles iniciales hacia niveles més altos de desempeio. Estos resultados coinciden con lo
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senalado por diversos autores, quienes destacan que la conciencia fonologica constituye una base
fundamental para aprender a leer y escribir, al permitir reconocer y manipular los sonidos del
lenguaje. En este sentido, la investigacion demuestra que la aplicacion de esta estrategia no solo
mejora el proceso de lectoescritura, sino que también proporciona a los estudiantes una base

solida para continuar su aprendizaje de manera autébnoma.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA: Al demostrar que la conciencia fonoldgica como método influye
significativamente en el desarrollo de la lectoescritura, se sugiere a las instancias pertinentes, en
este caso las Instituciones educativas, implementar la conciencia fonologica como método en el
aprendizaje de la lectoescritura, de esta forma se lograra que los estudiantes aprendan de manera
significativa y a su vez se les facilite el aprender a leer y a escribir.

SEGUNDO: Teniendo en cuenta, que la conciencia fonologica como método influye
significativamente en la etapa sildbica, se sugiere a las instituciones educativas, tomar en cuenta
este trabajo de investigacion para poder implementar la conciencia fonoldgica como método en
la etapa silébica del proceso de lectoescritura, poniendo como prioridad el aprendizaje
significativo, facilitador y pertinente para los estudiantes.

TERCERO: En base a los resultados obtenidos sobre la influencia significativa de la
conciencia fonologica como método en la etapa silabica alfabética, se sugiere a las instituciones
educativas, tomar en cuenta este trabajo de investigacion y aplicar la conciencia fonoldgica como
método en la etapa sildbica alfabética del proceso de lectoescritura, teniendo en cuenta que los
unicos beneficiarios serdn los estudiantes que se encuentran en el proceso de aprendizaje de la
lectura y escritura.

CUARTO: Dado que la conciencia fonologica tiene un impacto importante en la etapa
alfabética, se recomienda a los docentes que la integren como un enfoque en la planificacion de
sus experiencias y sesiones de aprendizaje. Esto ayudard a facilitar el proceso de lectoescritura.
Como resultado, se podran notar mejoras no solo en la adquisicion de habilidades de lectura y
escritura, sino también en la comprension lectora, ya que ambas competencias se desarrollan de

manera simultanea.
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ANEXO 1: Matriz de consistencia

ANEXOS

TITULO

PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

VARIABLES

La conciencia
fonologica como
método en el desarrollo
de la lectoescritura en
estudiantes de la
Institucion Educativa

Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano
Herrera Cusco-2024

(En qué medida la conciencia
fonoldgica como método influye en
el desarrollo de la lectoescritura en
los estudiantes de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera
Cusco2024?

Establecer en qué medida la
conciencia fonologica como método
influye en el desarrollo de la
lectoescritura en los estudiantes de
la Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato Luciano
Herrera Cusco-2024

La conciencia fonoldgica como
método influye significativamente
en el desarrollo de la lectoescritura
de la Institucion Educativa Mixta
de Aplicacion Fortunato Luciano
Herrera Cusco-2024

PROBLEMAS ESPECIFICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

(En qué medida la conciencia
fonologica como método influye en
la etapa sildbica en los estudiantes
de la Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato Luciano
Herrera Cusco-2024?

Determinar en qué medida la
conciencia fonologica como método
influye en la etapa sildbica en los
estudiantes de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera Cusco-
2024.

La conciencia fonoldgica como
método influye significativamente
en la etapa silabica de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera

Cusco-2024

(En qué medida la conciencia
fonolégica como método influye en
la etapa silabica alfabética en los
estudiantes de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera
Cusco2024?

Determinar en qué medida la
conciencia fonologica como método
influye en la etapa silabica alfabética
en los estudiantes de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera Cusco-
2024,

La conciencia fonoldgica como
método influye
significativamente en la etapa
silabica alfabética de la
Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato Luciano
Herrera Cusco-2024.

* VARIABLE
INDEPENDIENTE:

Conciencia
fonologica

* VARIABLE
DEPENDIENTE:

Proceso de lecto-
escritura.




(En qué medida la conciencia
fonoldgica como método influye en
la etapa alfabética en los estudiantes
de la Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato Luciano
Herrera Cusco2024?

Establecer en qué medida la
conciencia fonologica como método
influye en la etapa alfabética en los
estudiantes de la Institucion
Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato

Luciano Herrera Cusco-2024.

La conciencia fonoldgica como
método influye significativamente
en la etapa alfabética de la
Institucion Educativa Mixta de
Aplicacion Fortunato Luciano
Herrera Cusco-2024.




Anexo 2: Solicitud de aplicacion

Afo del Bicentenanio, de la comschidacion de nuesta Independencia, v de la conmemoracion de las
bermicas batallas de hunin v Avamuche™

Cusco, 07 de marzo del 2024

SENOR: Federico Ubaldo Femnandez Sutta
Darector de la I E Farhunato Luciano Herara — Cusce
ASUNTOx: Sohatamos autonizacion para realizar mestro frabajo de mveshizacion

HMosotras Eveln Fiorela Bamentos Fames, identificada con DININ® 76132367, con
domecilio en el distnto de Sanhage, Alto mieve nurador ST — Huanearo v Buth Cazilda Caceres
Saraya con DRI W™ 73604736, con dommetho en el distnto de Cuseo, Apv. Mananhales de Teresita
A2 en condicion de epresadas de la Facultad de Educacion, Especiabidad de Educacion Prinana
de la Unrrersadad Macional de San Antomo Abad del Cusce, ante usted nos presentames v
expresamos lo simmente-

Cre; temendo que obtener ol ttulo profesional  soliettzmos a usted nos permta realizar 13
apheacion de los inshmentos de la mveshzzcion tihalada “La concencia fonolomica como metodo
en al desarolle de 13 lectoeseritna en los estudiantes de 1a LE Mixda de aphicacion Forfunato
Luctane Hervera de Cuseo — 20247, La apliracidn de dicho trabajo de mvestizaeidn consta de uma
prueba de enfrada v de sahida con 20 sesiones de aprendizaje para el promer grado de prmena, que
nos permitra conocer el nrvel de mmfluencia de la conmencta fonologica como metodo en el
aprendizaje da 12 lectosserifra.

Por la atencion que usted da a puesto pedide, anhicipamoes mestro agradecnmento



Anexo 3: Constancia de aplicacion



Anexo 4: Rubrica de validacién de instrumento









Anexo S: Instrumento de evaluacion prueba de entrada y prueba de salida.


















Anexo 6: Rubrica para evaluar el pre y post test

RUBRICA DE EVALUACION

Nivele: de | Niveles de desempeno |
Niveles
lectoescritora R e .
1 pumte 1 punios 3 puntos 4 pumnios Funtaje
Identifica las silabas iniciales de 1 o Tdennfica las silabas indciales de 3 de las Identifica las silabas imicizles de 4 Identifica las silabas iniciales de las 5
2 de las palabras propuestas palabras propuesias. palabras propuestas. palabras propusstas
Identifica el numers de silabas gue | Identifica el mimeso da zilabas que poseen Identifica 2l numero de silabas que Identifica &l mimero de silsbas que
E pozee | de las palabras propuesias. 2 da las palabras propuesms posesn 3 de las palabras propusstas poseen las 4 palabras propuestas.
= Forma 1 palabra con las silabas Forma 2 palsbras con las silabas Forma 3 palabras con las silsbas Forma 4 palabras con las silabas
= pIOpmestas propuestas pIOpEstas. propuestas
- Felacions 1 imagen comectaments, Relaciona I imagenss comectamente, Felacions 3 imagenes cormectamsnte, Felaciona 1as 4 imagenas
P segpin el sonido inicial. sagin el sonido inicizl da cada una segim el sonido inicial de cada uns. commectamente. sezun &l sonido inicial
de cada una.
Biealiza trazos v nov logra escnbir Escnibe su nombre de forma incomplets v Escribe su nombre de mansra clara, Escribe de manera clars v enciemra la
ninguna leira entendible. oo legible. peto no identifica la primera de grafia primers grafia de su nombse
Identifica las letras que son Identifica las letras que son diferentes da 2 Identifica las letras que son difsrentes Idenfifica las letras que son diferentes
s diferentes de 1 par de palabras. pares de palabras. de 3 pares de palabras. de los 4 pares de palabras.
-';I.:F Separa las palabras, pero no de Separa las palabras, pero oo de acuerdo 2 Separa cormectaments Las silabas de 1 Separa correctamente las silabas de las
E manera cormecta. Pusde tener 10 2 laz silabas, pueden almunas estar bien y de laz palabras pressntadas. 2 palabras presentadas
= acieros en cada palabra oiras 0o, &n la misma palabra
B Fepresanta 1-2 vocales con lz grafis Pepresents 3-4 vocales con la grafia Represents las 5 vocales con su grafs Pepresanta las 5 vocales con su grafia
—] commespendients comespondisnte comespondients, sin orden. comespondients v en orden.
= Completa la letra faltante de 1 de las Complets 1a letra faltante de 2 de las Completa la letra faltante de 3 de las Completa le letra faltante de las 4
_E’ palabras propusstas palabras propuestas palabras propusestas palabras propuesias
e Idennfica al 10%a las consonantes v | Identfica al 50%: las consonantes y vocales Identifica al 50%: las consomantes y Identifica al 100%: las consonantes y Las
vocales de la palabra propuestas de la palsbra propuestas wpcales de la palabra propuesta. vocales de la palabra propuesta.
Identifica la commespondencia enire Identifica 13 correspondencia enire fonems Idenfifica la cormespondencia enire Identifica 1a comespondencia enira
fonems — grafis (sonido — letra) de 1 — grafia {sonido — letra) de 2 palabras fonema — grafia (sonido — letrs) de 3 fonems — grafia (sonide — lewa) de 4
palabra palabras palabras
£ Identifica, pero no de manera Identifica, las maytscnlas v mintscnlas de | Identifica las mavisculas y mimisculas | Identifica, las mayiscnlas v mindsoulas
E cofrects, las mayusculss ¥ algpumas palabras de la mayoria de palabras de todas las palabraz
= mirmisculas
; Escribe, pero no de MANsTs corTects Escribe, cormectaments 1 aracion Escribe, correctaments I oraciones Escribe, comectamente 3 oraciones
.E las oraciones

Se comprende alzumas letras del

Se comprends algunas palabras del

Se puede comprender la mayor parts

Se puede comprender el eminciado que

enumcizdo que escribe emmciado gue escribe del emnnciado gque escribae eccribs
Comprende, alpunas ideas & partir Comprende el texto que les, sin embargo, Comprende, pero dificulta en expresar | Comprende v expresa sus ideas a panmic
del texto que lee no axpresa sns idess de manera finida sz ideas A partir del texto que les dal texto que les

Total:




s L3 ficha de evaluacion, fue tomada como referencia de: Roman Flores Ada Fiorella (2020), quien investigo Lecioescrifura en los estudiantes
de 5 afios de la Institucion Educaiiva Inicial N© 547 Jesiis Poderoso, 2020,
s Instmmento de recoleccion de datos (Rubrica de evaluacion).



Anexo 5: Sesiones de aprendizaje









SESION DE APRENDIZAJE N7 1

TITULD DF LA ACTIVIDAD: Fecordames las vocales.

Focha: 15042024

Diocenis de anly: Adoana Milena Gramnsda Alarcin

iGrade: 1"

Docentes adjunias:
» Evelin Frorela Bameatos Eamos
»  Ruth Casilda Cacerss Earayz

NOMEREE DE LA IF: Fortunato Luctane Hermurz - Cusco

Instremsnto de svaluacicn — Escala Valomatnes

Apcllidos ¥ Nombres Capacidades

Eus fraea Ens Easas
tisnen Fresantan
cobemmcia. | mayisonle
al indciariag

Identifican las
i wocales v sus
wonidos
meEpsch o,

vl [x|¥v| ®|x

¥ @ |x

Estadiznis 1

Estadiznts X W x

Estzdiznis 3

Estzdiznts 4 W x

Estzdiznts. 5

Estadianis &

Estadianis 7

Estadianis &

=

Estadianis &

Estodiantg 10 i X

Estadianieg 11

=

Estadianis 12

=
=

Estadianig 13

Estadiants 14 X

Estadiante 17 X

Estadianis 15

=

= =) ] =

Estadiants 17 X

Estadianis 1E

Estadianis 19

Estadianis I3

Estadianis 21

Estadiamis T

Estadianis 23

o o o o I

Estadianis 24

Estadiante 27 X ¥

Estadianis 25 i ¥

Estadiznts 7T

Estadiznts. TE {

Estzdiznts. 79 ¥

Esradiante 10 X

Estadianis 11 W ¥

Estadianis 12 =

LEYE:DIA
W - u
| egrade [ Ew prece | Cracia






















SESION DE APRENDIZAJE N° 2

TITULO DE LA ACTIVIDAD: Lamarss cardita, conocemos &l

cha: 330D — 2S00
: a tm Pocha: 23/H2024 — 250420

Diocenie de anly: Adrana Milens Cramads Alarcon Grade: 1°

Docentes adjunins:
# Fuelin Fromela Bamsaios Bamos.

¢  Ruth Casilda Cacerss Saraya.

NOMEBRE DE LA LE: Foruanato Lucians Hermire - Cusco

Insiremenio ds svahacicn — Escala Valorainea

Apellidos v Hombres Capacidade:
Les sl tuxtc, | Identifica [demtifica ul | Identfica lz
comaynda | informacics wonido ¥ nilatas
del docente. | explicita del | escriteradel | formadas por
teEta grafema “m”. | [a consonante
“m” com las
oGl
Vx|V elx vV e|x|v ex
1, Esmdiamte 1 X ¥ X X
1 Famdiawto 1 X i X X
1. Estudiamte 3 X i X X
4 Esxmdismte 4 X i X X
5, Frmdismio J X i X X
£ Frmdiamio & X i X X
7. Fstudismio 7 X i X X
£ Frmdiamio 8 X i X X
% Fsudiamio 5 X ¥ X X
10. Exmdizmie 10 X ¥ X X
11. Exmdizmie 11 X ¥ X X
12, Fymdiamtg 12 q x X X
13, Evtudiaztg 13 q x X X
14, Extudizzie 14 i ¥ X £
15. Evtudiaztg 13 q x X X
16. Extndhiamie 18 1 ¥ ¥
17. Estndhiamie 17 1 ¥ ¥ W
18, Evtndiamte 18 X ¥ X X
19. Fsmdiante 18 ) ¥ X X
. Fstudiante 20 1 ¥ X )
1. Fsudiante 11 1 ¥ X X
1. Fstndianto 17 1 ¥ X X
13, Fatudianto 13 X i X X
1. Extmdismte 24 X i X X
15, Fxtudianto 17 X i X
3. Frudiamio 16 i X X
17. Futndismio 17 X i X M
1%, Frndiswio 18 X i X X
1. Frudiswio 18 X i X X
1. Fshudiamte 300 ¥ ¥ X X
11. Fsudiamtie 31 X X X X
12. Fsmudiamie 32 i X X X
EWER
v & u

lagrads | Coprecooe | [eoa

























SESION DE APRENDIZAJE N° 3

mLﬂFﬁ[ LAACTIVIDAD: “Lapatz yslpate™ comocemos sl | o o oonsimnas  nooemnsy

Docende de anly: Adnana Milena Gransds Alascon rrado: 1°

Docente: adjunias:
# FEyelin Fiooela Barmenios Eamos

¢ Ruth Casilda Cacerss Saraya

NOMERE DF LA I F: Formzato Lucians Hermure - Cusco

Instramanio de wraliacica — Escala Valomatnea

Apeallidos ¥ Nombres Capacidades
Los ol texte, | Identifica Identifica &l Tdentifica las
com ayuda | xformnacidm somido y silatas
del docente. | sxplicita del | sscmrrura de la formadas al
taxto. COTLO0ANNG jamtar la
- comscoants pr
com 1as vocales
v ez [¥ ez ®|x |¥ | @]|x
1. Exmdizmie 1 u ! ! x
2. Ermdizmie ] X ¥ X X
3. Evmudizmie 3 X ¥ X X
4. Esmdizsmie 4 X ¥ ¥ X
J. Ermdizmie j u ! ¥ i
8. Esvudizmie & X ¥ ¥ X
7. Exmdizmie 7 X ¥ ¥ X
E. Exmdizwic 8 X ¥ ¥ X
O Exhudizeie 5 X ¥ ¥ X
10. Extudizmia 10 X ¥ ¥ X
11. Extudizmia 11 X ¥ ¥ X
13, Fsmdizmts 12 i by by ¥
13, Femdizmts 13 i by by ¥
14, Extudiznia 14 ) i x i
15, Estndiznts 13 ) ¥ ¥ ¥
16. Estncdizndw 1& ) ¥ ¥ ¥
17. Extudizevia 17 X ! X
1E. Estndiznts 18 ) ¥ ¥ ¥
19, Exhydizeia 15 X b b X
20. Extudizmin 20 X b b
21. Extudizmin 21 X b b X
2. Fxmdizmin 17 X b b X
23. Fxmdizmia 13 X b b X
24, Estndiznia 14 X ¥ ¥ X
25, Extndizmin 25 X ¥
26. Fxudizeia 18 X ¥ ¥ ¥
27. Exudizeia 17 X ¥ ¥ |
2EB. Extndizmin 18 X ¥ X P
20, Extudizmie 19 X ¥ X
30. Extudizeie 30 x ¥ = i
31. Extudizeia 31
32, Extndizmin 32 X ¥ P X
LEYERDIA
W - i

legras | Ererzeem | [roiz




















































SESION DE APRENDIZAJE N° 5

TITULD DE LA ACTIVIDAD: Conocsmos la letra “L7 y sus

silafas

Foacha: 05052024

Diocenie de anla: Adnana Milena Gramads Alarcén

Grado: 1"

Docenies adjunias:

# Fuvglin Fiomela Barmemins Eamos
¢ Buih Casilda Cacerss Saraya

NOMEBEFE DE 1.4 I F: Form=mesto Locians Hermre - Cuwco

Insiremanio de svahmcion — Escala Valeraioes

Apellidos ¥ Hombres Copocdodes
L= = sdl=rithca clerfifico & | ldenbfico kas
texfo con | informmacion SCHRkD slabas
ayudo de | espliciho del | escitum died formadas
docente= teacho. grofema “I7. porlo
Cornsonant=
T, al
junfora con
las vocales
V| @ |x|v|®|x |v | ®|[x [v]@]|x
L Estudiamig 1 X ¥ X ¥
1 Fuhdiamvhg 2 q ¥ X ¥
1 Evhdiamte 3
i Eytdiazg 4 i ¥ X ¥
s Esxtudiazris 3 X b X X
5 Extdiazhg & i b X X
1 Estudhiazhg 7 i ¥ X X
L Esmdiazhg 8 i b X X
3 Estudiaz & i ¥ X X
. Estudizzg 10 b ! X X
1. Evtudizeris 11 i ! X X
12 Evtdizaio 12 ) ! X X
2. Estudizartg 13 | ! X X
14 Evtudiazs 14 i b X X
5. Estudizzig 13 b ! X X
e Evtudizzrg 18 i ! X i
17. Evhudizto 17 ! X )
. Estudizartg 18 ! X i
1. Eshudizzis 15 b ¥ X X
x Estudizartg 20 | ! X X
2. Eshudhzzie 21 i b X X
= Estudiamig 23 X ¥ X ¥
n  Fytudiamie 23 q ¥ X ¥
a  Estudiamte 14 X ¥ X ¥
#  Fytudiamhe 25 b | ¥ X ¥
. Eshudiazie 18 ¥ A X X
7. Estudiamig 27 X ¥ X ¥
u FEsmdiaxte 18 i ¥ X
» Estmdiazig 16 i i X X
w. FErmdizerts 30 i b X X
3. Estudizzris 31 X b X X
12 Estndizarte 32 i = P X
EWERIGA
- Y W
lagrade | R preToIE [ [reza |






















SESION DE APRENDITAJE N° 6

TITULD DFE LA ACTIVIDAD: : “Fl tomate ioma” conocensos &l

fomeana 1

Focha: 14/05/2024

Diocenie de anly: Adoana Milena Gransds Alarcén

irrade: 1°

Docente: adjuntas:

# Fvehlin Fromela Barmenios Bames
¥ Rtk Casilda Cacurss Sarays

NOMEBEE DE LA L F: Forumsio Luciano Hemmere - Cusco

Instramento de evaliacicn — Escala Valomstnea

Apellidos ¥ Nombres

Capacidede:

Laay
comprends
all fexto

Tdantifica &l Enciarma
somide de laty | palabras que
lon silwhon ConiengAn o
formuadas por | indcien com t
la minama

COirdana
palabras v
OrACIoDES COm
[ esucran
correspondie
IlE.

L A L JE:

¥

I

Estndiamty 1

Exmdizsig 1

Estudiamby 3

Estudiamte 4

Estndiamty 5

Estudizmhg &

HHHHHH'

e o Bl Rl el i o

Estndiamty 7

Estndiamtg 8

e

Eviudhiamia &

=1
=

. Bwtndhasrha 10

(=]
(=]

. Extndizsba 11

i [P

(=]
Fd

. Futndiasra 12

ot
L=

. Extydizzbe 13

(=]
1

3. Estndiazta 14

ot
L |

. Estndizsba 15

b (el |t (et [t (et | | ] | et | e ] | R

e el e |

(=]
(=1

. Estndizarta 16

-1

. Estndizsba 17

(=]
=]

. Estndizzrta 18

Lo Bl ]

=]
k=

. Extncdhasa 19

| F=)
=

. Estndizzbe 20

=
o

. Extncdhasrha 21

et e B e el B

=]
o

. Estndizzbg 32

b o] ]

P
L=

. Extndiasrta 13

]

. Estndiamte 14

!

)
LT |

. Estndizarta 25

=
=1

. Estydizzbe 26

=
=

. Estndizzrta 27

=
(=]

. Extncdhasra 18

G ] bl B et et et e Rt ! st ] e bl il Bl sl Bl et e Bt ! st B et s L o

e e et | | et [ [ [t e e ]

]
=]

. Estndizzrta 235

il
=

. Extudhasa 30

i
—

. Estndizzbe 31

] b

i
!

. Extndhasra 32

| |
i

et e et ] et ] e i Kl B



















= Como superaron sus difioolades?

= . Para que nos sive lo que aprendimos el dua de hoy?
Despues de escuchar Ias respuestas de ouestros nifios, nos despedimos ¥ culminamos la sesion
del dia de hoy.




sEHION DE APRENDIFAIE 557

sonido die b T

TITUL DE LA ACTIVIDAD: Fl disote ds [Mno, conocensos &l

Fecha: 16,05/ 2024 — 17/052024

Diocemte de snla: Admana BMilsna Granada Alarcés

Grado: 1"

Diocentes adjuntase
¢ Pwglin Fiorsls Barmientos Ramns.
¢« Euth Casilda Cacerss Sarmva.

NOMBEF DF LA 1 F- Formnato Lucians Harrera - Casco

Instrumanio de evalnacies — Escala Valerativa

Apallides ¥ Monsbre:

Capacidadaes

Las ol taxin
solo v pids
ayvada
oLand.c
ERCEit

Identifica Tdentifica &l
informacion ponido ¥
sapliciizdel | escomma del

teacto. Erafema “d.

Tdantifics Las

silabas
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SESION DE APEFNIHEATE N° §

TITULO DE LA ACTIVIDAD: “Fl pocrna de Matlia™ Ia betra W v sus

I Facko: 2105720024
Docemie de gnla: Adrians Milns Granads Alareén iZrads: 1"
Docemies adjmntas-

¢ Fuglin Fiorsls Barmiesics Bamos
v Roth Casilda Cacarss Sarna

MOMEERF DF 1.A 1 F- Fremnato Locianng Heerers - Ceco

Instromenie de evaluaciion — Frcals Valmamea

Apallidos v Nomberas Lapacadade:
Logal ldephhica ldemiitca gl loeniohey b
POSIzA COm Lo Mo somido v ulabas al
avude dal axplicit dal st de b jumizr &l
docazi. faxt, consomanie “n” | fonesssa ‘o’ con
an meryiscula v L2z vocales
oimrascula

v @ [x|v|®|x [V [®|x |[¥]|®]|x
1. Estudizzs 1
2. Eshudhiazis 1 A M X X
3, Esmudhazis 3 A X X
4, Esmudiazie 4 A X X
5. Estudhiazs § X X X
f. Euhudhazis & 0 ! X X
7. Estudhazis 7 0 ! X X
BE. Estudhazis 8 0 ! X X
¥, Estudiaxzis 5 0 ! X x
10. Estudizzts 10 0 ! X x
11. Estdhiasis 11 X X X
12. Estdhizes 12 X X X
13, Estndizsis 13 X X X
14. Estudhiazs 14 X X X
15. Extdhizss 15
16. Estndiasis 16
17. Estndizes 17 X ¥ ¥
1B. Extndizer 18 X ¥ ¥
19 Femdiamte 15 i ¥ ¥ ¥
20. Exmdizmtg 20 q b ¥ ¥
21. Estudiamig 21 q b ¥ ¥
23, Esmdiamig 22 q b ¥ ¥
23, Esmdiamig 13 q b ¥ ¥
24, Esmdiamts 24 q | ¥ ¥
25, Eshudhaze 15 A M ¥ ¥
2. Evtudhazte 16 0 ! ¥ ¥
7. Evtudhazte 17 0 ! ¥ ¥
26. Estudinzte 18 0 ! ¥ ¥
20, Estudiazte 16 0 ! ¥ ¥
3. Estudizzte 30 b b ¥ ¥
31. Extndhizsis 31 ¥ ¥
32, Estndizeg 32 K X ¥ ¥

EvERI

lagrads | Ceprecem | Ieoa



















= Qe dificultades trvieron?

= Como superaren sus dificultades?

« ;Para que nos sirve lo que aprendimes el dia de hoy?
Después de escuchar las respuestas de muestros nifies, nos despedimos v colminamoes 1a sesion
del dia de hov.

























SESION DE APRENDIZAJE N° 11

TITULO DE LA ACTIVIDAD: Buscamos la /b v sus silabas en FECHA: 30/05/2024
el cuento de Betina.

Docente de aula: Adriana Milena Granada Alarcon Grado: 1°

Docentes adjuntas:

¢ Evelin Fiorela Barrientos Eamos
s Buth Casilda Caceres Sarava

NOMBEE DE LA 1.E: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION
ARFA (COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos s (Obtiene informacion del texto Predice de queé tratara el texto v cual es
= tipos de textos oral. su proposito comunicativo (Reconocer
E en su lengua » Infiere e interpreta informacion la consonante /b v sus silabas) a partir
- materna del texto oral. de algunos indicios, como titulo,
:';lj » Adeciia, organiza v desarrolla el | 1ustraciones, palabras conocidas.
= texto de forma coherente v
E cohesionada.
] + Reflexiona v evalia la forma, el
v contenido v contexto del texto
oral del texto oral
Bisqueda de la excelencia
gﬁgg%m AL Disppsicii-n para adaptarse a los cambios,. mﬂdiﬁc,an?du. 51 fuera necesario la
propia conducta para alcanzar determinados objetivos cuando surgen
dificultades, informacion no conocida o situaciones nuevas.
# Lee el texto solo v con ayuda de su docente.
EVIDENCIAS DE # Identifica informacion explicita de texto.
APRENDIZAJE # Identifica v realiza el sonido de 1a /b
# Identifica v escribe las silabas formadas con b/
miﬁﬂﬁg}gNDE # [FEscala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
INICTIO | Saludamos v damos 1a bienvenida a los nifios v nifias a una nueva sesidn de clases.

Motivacion: Conjuntamente con los estudiantes entonamos la cancion “A mi burro™
https/wanw_ youtabe_ com/watch Tv=cEkiMeGzN7E

Rescate de saberes previos: Les realizamos las signientes preguntas: nifios

¢ ;D qué trata la cancién?

» ;(ue palabras hemos pronunciado?

+ Mencionamos palabras que contengan la /7 ;Cuales son?

Conflicto cognitive: Felicitamos a los nifios por su participacion v les realizamos las siguientes
preguntas:

* Alguien sabe jcomo suena el fonema /b/?

» ;i (Jug otras palabras que conocen empiezan con /b7

* Como se escribe 1a consonante b7

Escuchamos sus respuestas v participaciones.

Seguido a esto les damos a conocer el proposito de la sesiom; nifios v nifias el dia de hoy
conoceremos la consonante b y sus silabas a través del texto "Betina”

Les damos a conocer los criterios de evaluacion:

¢ Participacidn activa en el aula

» Identifica v realiza el sonido del fonema /b

¢ Reconoce v escribe las silabas formadas con “b™.

» Escribe palabras con b







Una vez terminado este juego, entregamos a los nifios las fichas de extension v acompafiamos en
su desarrollo.
También se les hace entrega de una ficha de trabajo para casa.

La profesora pregunta a los nifios
7. Que les parecio la actividad de hoy?

o ;Les gusto lo que aprendimos el dia de hoy?

* ;Que dificultades tuvieron?

¢ ;Como superaron sus dificultades?

o Para qué nos sirve lo que aprendimos el dia de hoy?
Después de escuchar las respuestas de nuestros nifios, nos despedimos y culminamos la sesion
del dia de hov.

CIERRE
















SESION DE APRENDIZAJE N° 12

TITULO DE LA ACTIVIDAD: I.a Vaca Violeta, descubrimos
el sonido v las silabas de la v

FECHA: 04/06/2024

Docente de anla: Adriana Milena Granada Alarcon Grado: 1°

Docentes adjuntas:
¢ FEvelin Fiorela Barrientos Ramos
¢+ FRuth Casilda Caceres Saraya

NOMERE DE LA LE: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION
AREA |COMPETENCIA| CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos » Obtiene informacion del texto | Predice de que tratara el texto v cual es
G tipos de textos oral. su proposito comunicative (Reconocer
2 en su lengua » Infiere e interpreta informacion | 1a consonante /v v sus silabas) a partir
ﬁ materna del texto oral. de algunos indicios, como titulo,
J s Adecia, organiza v desarrolla el | llustraciones, palabras conocidas.
E texto de forma coherente v
= cohesionada.
= + Reflexiona v evalia la forma, el
~ contenido v contexto del texto
oral del texto oral.
ENFOQUE Enfoque inclusi'f'u o de atencion a la l:livEl_'sidad
TRANSVERSAL Docentes y estudiantes demuestran tolerancia, apertura y respeto a todos ¥ cada
uno, evitando cualquier forma de discriminacidon basada en el prejuicio a
cualguier diferencia.
EVIDENCIASDE |~ L¢ comprende el pequefio texto.
APRENDIZAJE > Idﬂn1_1ﬁr.:a el sonido de la consonante /v
# FEscribe las palabras con v.
INSTRUMENTO DE -
EVALUACION # [Escala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
INICIO | Salodamos v damos 1a bienvenida a los nifios v nifias a una oueva sesion de clases.

Motivacion: Comenzamos con el sigmente juego (hitps:/‘wordwall net/es/resource/12770667)
escogemos estudiantes al azar v pedimos que ordenen las palabras que se presentan en el juego.
Rescate de saberes previos:

A partir de este juego realizamos las siguientes preguntas a nuestros estudiantes.

¢ Con que letra iniciaban los dibujos que ordenamos su escritura?

¢ Conocen otras palabras que inicien con /v/7

Conflicto cognitive: Felicitamos a los nifios v nifias por su participacion v les realizamos las
siguientes preguntas:

¢ ;i De qué maneras se escribe 1a /w7

e Cudl es el sonido de la w7

Escuchamos sus respuestas v participaciones.

Seguido a esto les damos a conocer el proposito de la sesion; nifios v nifias el dia de hoy
idertificaremos (o cornsonante AV escribimos palabras con v,

Les damos a conocer los criterios de evaluacion:

« Participacion activa en el aula

o Identifica el sonido de la /v v sus silabas

* Le dasentido coherente a una oracion.

* Fscribe palabras que inicien v/o contengan el fonema v.

De manera conjunta planteamos nuestros acuerdos de convivencia, para ello ponemos enfasis
en:










Y asi sucesivamente vamos cambiando el orden de las palabras para que de esta forma los nifios
reconozcan que el orden de las palabras afecta el sentido de la oracion.
Para culminar realizamos un dictado de 7 palabras

o Vaca

o Tuam
o Verlama
e Pave

o Nouvia

Entregamos las fichas con las actividades correspondientes.

La profesora pregunta a los nifios
* Que les parecio la actividad de hoy?
¢ Les gusto lo que aprendiumos el dia de hoy?
e Qué dificultades tuvieron?
CIERRE ¢ Como superaron sus dificultades?
¢ Para qué nos sirve lo que aprendimos el dia de hoy?

Después de escuchar las respuestas de nuestros nifios, nos despedimos v culminamos la sesion
del dia de hov.










SESION DE APRENDIZAJE N° 13

TITULO DE LA ACTIVIDAD: La gata Donata v [a gitana
Genoveva, exploramos el sonddo v 1as silabas de la consonante g

FECHA: 06/06/2024 - 11/06/2024

Docente de aula: Adriana Milena Granada Alarcon Grado: 1°

Docentes adjuntas:
¢+ FEvelin Fiorela Barrientos Ramos
+ Ruth Casilda Caceres Sarava

NOMBRE DE LA 1LE: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION

ARFA |COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos ¢ Obtiene informacion del texto | Predice de qué tratara el texto v cudl es
e tipos de textos oral. su proposito comunicativo (Reconocer
E en su lengua » Infiere e interpreta informacion 1a consonante /g/ ¥ sus silabas) a partir
b materna del texto oral de algunos indicios. como titulo,
il"'j » Adeciia, organiza v desarrolla el | ilustraciones, palabras conocidas.
[ texto de forma coherente v
E cohezionada.
] o Reflexiona v evalia la forma, el
> contenido v contexto del texto
oral del fexto oral
Bisqueda de la excelencia
ﬁg‘g&m AL Docentes v ﬁstudiai_m:s comparan, adquieren v emplean astratcg_ia_s Utiles para
aumentar 1a eficacia de sus esfuerzos en el logro de los objetivos que se
proponen.
# Lee el texto solo v con ayuda de su docente.
EVIDENCIAS DE > Identifica informacion explicita de texto.
APRENDIZAJE # Identifica el sonido de 1a g v sus silabas.
# Escribe palabras con las silabas g3 sue gui go gu v ge gi.
E%FE%EESNDE # FEscala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
INICIO | Saludamos v damos la bienvenida a los nifios ¥ nifias a una nueva sesion de clases.

Motivacion: Realizamos el juego “Escribanlo™ el cual consiste en agrupar a los estudiantes en
equipos, se elige a un estudiante de cada grupo quién pasara a la pizarra a escribir la palabra que
se le dicte. El primero que lo escriba gana un incentivo v punto para su equipo.

Palabras a escribir: gato, gorra, garra, gusano.

saberes previos: Preguntamos a los nifios

¢ ;Que palabras han escrito?

¢ Con que consonante inician?

¢ Que otras palabras que conocen empiezan con /g/?

Conflicto cognitive: Felicitamos a los nifios por su participacion v les realizamos las siguientes
preguntas:

*  Alouien sabe jcOmo suena el fonema /g/7?

¢ Como se escribe 1a consonante g7

¢ Conocen las silabas de la consonante g7 ;Cuales son?

Escuchamos sus respuestas v participaciones.

Seguido a esto les damos a conocer el propésito de la sesion; nifios v nifias el dia de hov
legremos los textos “La gaiq Donata”™ v “La gitang Genoveva ™ para reconocer la consonanie £

v sus silabas.

Les damos a conocer los criterios de evaluacion:
» Participacion activa en el aula
* Identificar v realizar el sonido del fonema /g/ v las silabas ga gue gui go gu v ge gi










La gilama Gemsuena wso sus pederes magicss para devmize
glrassles.
DMﬂWM%WWML&%L@d@G&WM.

A continuacion, escogemos una frase de la lectura, esta se la presentamos en la pizarra.

L@MDW@MWW.

Separamos cada una de las palabras para hacer un analisis lexical con los nifios

L@MDWJ@MWW

A contimuacion, hacemos un juego de palabras, cambiando 1a posicion.
many || quapa esld | |La || gada || Demala,
enld mmany | | quopa | |Demalo | |La godo,

De esta forma buscamos que los estudiantes le den sentido a una oracion con el orden correcto
de las palabras.
También le planteamos una oracién que no tenga sentido, esperando que los estudiantes lo noten.

Seguimos la actividad en nuestra ficha de trabajo v con ayuda de la plataforma kahgot, se les
muestra imagenes, les pedimos que identifiquen cual es la silaba inicial v la escriban
(https://create kahoot.it/share imagenes/6cd067d2-feac-4726-a40£-60015067f022b) (Anexo 2).
Para finalizar realizamos €l dictado de algunas palabras.

. .A.?U..{L

e Gamade

» Lage

e Guape

REHGJE/&
Gerida

e Guilanra
También se les hace entrega de una ficha de trabajo para casa.

CIEERE

La profesora pregunta a los nifios

;Que les parecid la actividad de hoy?

;Les gusto lo que aprendimos el dia de hoy?

;Que dificultades tuvieron?

;Como superaron sus dificultades?

;Para qué nos sirve lo que aprendimos el dia de hov?

Después de escuchar las respuestas de nuestros nifios, nos despedimos v culminamos la sesion
del dia de hov.













3.Cd.othoin7uiqan,eothwﬂﬂﬂnqan\,hq.







SESION DE APRENDIZAJE N° 14

TITULO DE LA ACTIVIDAD: El oso Osucon v La cebra
Celia. conocemos la consonante /cf

FECHA: 13/06/2024 - 14/06/2024

Docente de aula: Adriana Milena Granada Alarcon

Grade: 1°

Docentes adjuntas:

¢ Evelin Fiorela Barrientos Ramos
¢ ERuth Casilda Caceres Sarava

NOMEBRE DE LA LE: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION
AREA |COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos s (Obtiene informacion del texto | Predice de que tratara el texto y cual es
W tipos de textos oral. s proposito comunicativo (Reconocer
2 en su lengua » Infiere e interpreta informacion | 12 consonante /c/ v sus silabas) a partir
E-’ﬂ materna del texto oral de algunos indicios, como titulo,
i s Adeciia, organiza v desarrolla el | ilustraciones, palabras conocidas.
E texto de forma coherente v
=t cohesionada.
8 ¢ Reflexiona v evalia la forma, el
contenido v contexto del texto
oral del texto oral.
Enfoque intercultural
%ﬁg‘ggﬂs AL Los d_ncentﬂs_ v estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar 1:|.1
excluir a nadie en razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir,
sus costumbres o suUs creenclas.
# Leev comprende el pequefio texto.
EVIDENCIAS DE # Identifica el sonido de la consonante /cf
APRENDIZAJE # Escribe las palabras conc.
# Identifica los sonidos de las silabas (ca, ce, ci, co, cu)
Di{ﬂ%g?gNﬂE ¢ Fscala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

INICIO | Saludamos v damos la bienvenida a los nifios v nifias a una nueva sesion de clases.

Motivacion: Comenzamos planteando un juego a los nifios, para esta actividad necesitaremos
letras escritas en hojas (c, a, 5, €. 1, r, |, m), v en esta vendran diversas silabas para formar palabras
cortas.

Explicamos a los nifios que jugaremos por columnas, la maestra dira una palabra v los nifios
deben de armar 1a palabra, el equipo que la forme primero gana. (en esta actividad sacaremos a
los nifios al patio)

Rescate de saberes previos:

Palabras:

* (asa

« Ceci

* (ama

* Cara

L B

Entramos al salon v a partir de este juego realizamos las siguientes preguntas a nuestros
estudiantes.

« ;Con qué consonante iniciaban las palabras que armarnos?
* ;Conocen otras palabras que inicien con /c/7?






















SESION DE APRENDIZAJE N° 15

TITULO DE LA ACTIVIDAD: Los jarros de Julia, aprendemos
1a consonante §

FECHA: 25062024

Docente de aula: Adriana Milena Granada Alarcén Grado: 17

Docentes adjuntas:
+ FEvelin Fiorela Barrientos Ramos
o FRuth Casilda Caceres Saraya

NOMBRE DE LA LE: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION
AREA |[COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos +  (btiene informacion del texto ¢ Predice de que tratara el texto v cual
tipos de textos oral. es 5u proposito comunicativo
z en su lengua » Infiere e interpreta informacién (Identifica 1a /j/) a partir de algunos
S materna del texto oral. indicios, comeo titulo, ilustraciones,
.L-_'iﬂ *  Adecta, organiza v desarrolla el palabras conocidas.
o texto de forma coherente v ¢ Escribe en el nivel que se encuentra
E cohesionada. {Silabico, silabico-alfabético v
= * Reflexiona v evaloa la forma, el alfabético) en tomo a un tema,
= contenido v contexto del texto aunque en ocasiones puede salirse
© oral del texto oral. de este o reiterar informacion
innecesariamente.
Bisqueda de la excelencia
ENFDQIT—E Disposicidn para adaptarse a los cambios, modificando =i fuera necesario la
TRANSVERSAL . i -
propia conducta para alcanzar determinados objetivos cuando surgen
dificultades, informacion no conocida o sitiaciones nuevas.
¥ Lee v comprende el texto.
EVIDENCIAS DE # ldentifica v realiza el sonido de 1a 4" v sus silabas.
APRENDIZAJE # Lee palabras que inicien con ja, je, ji, jg. ju.
# Escribe oraciones cortas con j.
INSTRUMENTO DE ) ..
FVALUACION % FEscala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
INICTIO | Saludamos v damos 1a bienvenida a los nifios v nifias a una nueva sesion de clases.

Motivacion: Jugamos la “pelota parlanchina™: el cual consiste en reproducir misica mientras
nos lanzamos una pelota, cuando la misica se detenga el estudiante que se quede con la ella,
debera decir todas las palabras que se le ocurra que empiecen con “ja”, v asi sucesivamente
permitimos que participen la mavoria de estudiantes mencionande palabras con “je”, “51”, "0 v
Sy

Rescate de saberes previos: A partir del juego preguntamos a los nifios lo siguiente:

e ;(Jué palabras se mencionaron en el juego?

» ;Con qué consonante iniciaban?

» ;Conocen otras palabras que inicien con /j/7? ;Cuales son?

Conflicto cognitive: Felicitamos a los nifios v nifias por su participacion v les realizamos las
siguientes preguntas:

o Alguien sabe jcomo se escribe el fonema /37

o ;Cual es el sonido de 1a /j/7 Escuchamos sus respuestas v participaciones.

Seguido a esto les dames a conocer el proposito de la sesion; nifios v nifias el dia de hoy legmos
&l texto “Los jarros de Julia” para aprender ln consonante i/

Les damos a conocer los criterios de evaluacion:

» Participacion activa en €l aula

* Identifica v realiza el sonido del fonema *j”.



















SESION DE APRENDIZAJE N° 16

TITULO DE LA ACTIVIDAD: Descubrimos el sonido v las
silabas de la consonante &/

FECHA: 27/06/2024

Docente de anla: Adriana Milena Granada Alarcon Grado: 1°

Docentes adjuntas:
¢ FEvelin Fiorela Barrientos Ramos
o Ruth Casilda Caceres Saraya

NOMERE DE LA LE: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION
AREA [COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos * (Obtiene informacion del texto » Predice de que tratara el texto v cual
. tipos de textos oral. es 5u propdsito comunicativo
é en 51 lengua + Infiere e interpreta informacion (Identifica 1a k) a partir de algunos
o materna del texto oral. indicios, como titulo, ilustraciones,
Ej e Adecia, organiza v desarrolla el palabras conocidas.
E texto de forma coherente v ¢ Escribe en el nivel que se encuentra
= cohesionada. (Silabico, silabico-alfabético v
= » Reflexiona v evalia la forma, el alfabético) en tomo a un tema,
[ contenido v contexto del texto aunque en ocasiones puede salirse
oral del texto oral de este o reiterar informacion
innecesariamente.
Biasqueda de la excelencia
%ﬁg}_}zﬂ AL Docentes v estudiantes se esfuerzan por superarse, buscando objetives que
representen avances frespecto de su actual nivel de posibilidades en
determinados ambitos de desempefio.
# Lee vy comprende el texto.
EVIDENCIAS DE * Identifica v realiza el sonido del fonema /&' v sus silabas.
APRENDIZAJE # Lee palabras que contengan la consonante k.
» Escribe palabras con k.
H\i?‘lilﬂ!ig{gymz # Escala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
INICIO | Saludamos v damos la bienvenida a los nifios v nifias a una nueva sesion de clases.

Motivacion: Comenzamos com el siguiente juego
(https./‘wordwallnet/es/resource/5931135/ahorcado-letra-k) pedimos estudiantes wvoluntarios,
quienes tendran que observar la imagen v adivinar la palabra en el menor nimero de intentos
posibles.

Rescate de saberes previos: A partir del juego preguntamos a los nifios lo siguiente:

* ;Que palabras adivinaron en el juego?

* ;Con qué consonante iniciaban?

¢ Conocen otras palabras que inicien con /k/? jCuiles son?

Conflicto cognitivo: Felicitamos a los nifios v nifias por su participacion v les realizamos las
siguientes preguntas:

¢ Alouien sabe ;jcomo se escribe la consonante k7

o ;Cual es el sonido del fonema /k/? Escuchamos sus respuestas v participaciones.

Seguido a esto les damos a conocer ¢l propésito de la sesidn; nifios v nifias el dia de hoy
leeremos el texto “Kiko el koala” para aprendsr la consonante /&' v escribivemos palabras.

Les damos a conocer los criterios de evaluacion:

* Participacion activa en el aula

* Leer v comprender el texto

» Identificar v realizar el sonido del fonema “k”.

s Conjugar el fonema “K7 con las vocales.







Una vez terminado este juego, entregamos a los nifios las fichas de extension y acompanamos
en su desarrollo.

CIERRE

La profesora pregunta a los nifios

. Qué les parecid la actividad de hoy?

;Les gusto lo que aprendimos el dia de hoy?

.Queé dificultades tuvieron?

. Como superaron sus dificultades?

;Para qué nos sirve lo que aprendimos el dia de hoy?

Después de escuchar las respuestas de nuestros nifios, nos despedimos ¥ culminamos la sesion
del dia de hoy.
















SESION DE APRENDIZAJE N° 17

TITULO DE LA ACTIVIDAD: Maguita la foquita, conocemos
1a consonante /a/

FECHA: 27/06/2024

Docente de anla: Adriana Milena Granada Alarcon Grado: 17

Docentes adjuntas:
¢ Evelin Fiorela Barrientos Ramos
s Ruth Casilda Caceres Saraya

NOMBRE DE LA LE: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION
AREA [COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos s  Obtiene informacion del texto ¢ Predice de qué tratara el textto v cual
. tipos de textos oral. &5 su proposito comunicativo
é en su lengua # Infiere e interpreta informacion (Identifica la que v qui) a partir de
o materna del texto oral. algunos indicios, como titulo,
EE o Adecia, q]rga_ﬂ_{za ¥ desarrolla el ilustraciones. pa]abras conocidas.
E texto de forma coherente v . Es_cr_ib_e e ;1 nj_vel que se encuentra
= cohesionada. {=ilabico, silabico-alfabético y
5 s Reflexiona v evalia 1a forma, el alfabético) en torno a un tema.
[ contenido v contexto del texto aunque en ocasiones puede salirse
aral del texto oral de este o reiterar informacion
innecesariamente.
Enfoque Intercultural
%ﬁg}_}zﬂs AL Los d_c:centﬂs_ v estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar 1:|.1
excluir a nadie en razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir,
sus costumbres o sus creencias.
# Lee v comprende el pequefio texto.
EVIDENCIAS DE # Identifica el sonido de la consonante /g/
APRENDIZAJE # Escribe palabras con que v qui.
# ldentifica los sonidos de las silabas (que, qui)
Di{ﬂ!ﬁiﬁ{gﬂﬂE * Escala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
INICTO | Saludamos v damos la bienvenida a los nifios v nifias a una nueva sesion de clases.

Motivacion: Comenzamos con el juego de las cajas sorpresas, di la palabra v/o oracion con lo
que salga en l1a caja, si sale una silaba dices una palabra que inicie con ese sonido, 51 zale una
imagen o palabra dices una oracion. Los que lo hagan de manera correcta tendran un premio.
(https-"'wordwallnet/es/tesource/ 7444483 7 juego-de-1a-ruleta)

Rescate de saberes previos:

A partir de este juego realizamos las siguientes preguntas a nuestros estudiantes.

* Con qué consonante iniciaban la mavoria de las palabras que vimos v creamos?

» Conocen otras palabras que inicien con que v gqui?

Conflicto cognitive: Felicitamos a los nifios v nifias por su participacion v les realizamos las
siguientes preguntas:

o Almuien sabe como se escribe la g7

& ;Cual es el zonido de 1a /q/7?

Escuchamos sus respuestas v participaciones.

Seguido a esto les damos a conocer el proposito de la sesion; nifios v nifias el dia de hov
leemos un cuento e identificamos la consonante /g/, v sus dos silabas que v gui.

Les damos a conocer los criterios de evaluacion:

# Participacion activa en el aula

¢ Identificar el sonido de la /a/ en que v aui







. PGJC".J./E/L‘E/
o Cuwilasst.

Les entregamos la ficha de extension.

La profesora pregunta a los nifios
® Que les parecio la actividad de hoy?
* ;Les gusto lo que aprendimos el dia de hoy?
e Qué dificultades tuvieron?
CIERRE s ;Como superaron sus dificultades?
* ;Para qué nos sirve lo que aprendimos el dia de hoy?
Después de escuchar las respuestas de nuestros nifios, nos despedimos v culminamos la sesidn
del dia de hov.





































SESION DE APRENDIZAJE N° 19

TITULO DE LA ACTIVIDAD: Conocemos a la mudita /h/ FECHA: 09/06/2024

Docente de aula: Adriana Milena Granada Alarcon Grado: 1°

Docentes adjuntas:
+ FEvelin Fiorela Barrientos Eamos
¢+ Ruth Casilda Caceres Sarava

NOMERE DE LA LE: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION
ARFA |(COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos » (Obtiene informacion del texto » Predice de queé tratara el texto v cual
tipos de textos oral. es 51 proposito comunicativo
W en su lengua » Infiere e interpreta informacion (Identifica la /h/ v sus silabas) a
= materna del texto oral. partir de algunos indicios, como
E_Jﬂ o Adecta, organiza v desarrolla el titulo, ilustraciones, palabras
o texto de forma coherente v conocidas.
E cohesionada. * Escribe en el mivel que se encuentra
= » Reflexiona v evalia la forma, el {Silabico, silabico-alfabético v
8 contenido v contexto del texto alfabético) en torno a un tema,
oral del texto oral aunque en ocasiones puede salirse
de este o reiterar informacion
innecesariamente.
Enfoque Intercultural
%ﬁg‘:{gﬁs AL Los d_ncentﬂs_ v estudiantes acogen con respeto a todos, sin menospreciar 1:|_1
excluir a nadie en razon de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir,
sus costumbres o sus creencias.
# Lee v comprende el texto.
EVIDENCIAS DE # ldentifica v entiende que la consonante /' es muda.
APEENDIZAJE # Usa de manera correcta e identifica palabras con /h/
# Escribe palabras que inicien v/o contengan /h/.
ESEEEEE?ZT(?NDE # Escala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
INICIO | Saludamos v damos la bienvenida a los nifios v nifias a una nueva sesion de clases.

Motivacion: Comenzamos contandoles a los estudiantes el cuento de la “Fiesta de las letras™
Saben que nifios 1a otra vez hubo una fiesta de las letras del abecedario adivinen jquiénes fueron?
Esperamos sus respuestas, si muy bien fue la /m/, 1a /j/, 1la /p/ 1a 1/, v asi hacemos los deméas
sonidos de las demas letras. Todas ellas estaban felices en la fiesta v en un momento estas se
empezaron a reir a carcajadas, 1a /m/ se rela /mummmmy. 1a )/ se reda 00 12 /pd se 1812 /preRe/
v asi todas estaban riendose. Y de repente 1a consonante h estaba ahi solita, v no se reia, entonces
1a vocal a ze le acerco v le dijo, porque te ries, no te parecid gracioso, 1a consonante h no podia
hablar v le dijo a la vocal a, vo no hablo {con gestos), (Rescate de saberes previos:
Preguntamos: ;Nifios porque la consonante h no habla? ;Por qué razdn no emitia sonido?)
Entonces la conseonante h intento reirse, pero cuande lo hizo esto paso (imitamos reirmos sin
ningin sonido). No habia sonide alguno, v esto nifios v nifias (Conflicto cognitive) ;Saben a
gué se debe?

Seguido a esto les damos a conocer el proposito de la sesion; nifios ¥ nifias el dia de hoy
leemos oraciones que contengan la consonante /R

Les damos a conocer los criterios de evaluacion:

» Participacion activa en €l aula

o Identificar v comprender que 1a consonante b/ es muda.

¢ Usar de manera correcta e identificar palabras con /b/
















La Mudila H - A
1. Smmm&mthmdﬁmm

o __ipopdlome

. __f'/Z/TT‘I/Gm/G].

3. Colorea e muimens de sitabas que posee cada patatia.

00000
100000




SESION DE APRENDIZAJE N° 20

TITULO DE LA ACTIVIDAD: FEl cuento de Wenceslao,
usamos la consonante S/

FECHA: 11/07/2024

Docente de anla: Adriana Milena Granada Alarcon Grado: 1°

Docentes adjuntas:
¢+ FEvelin Fiorela Barrientos Ramos
¢ Ruth Casilda Caceres Saraya

NOMEBRE DE LA LE: Fortunato Luciano Herrera - Cusco

PROPOSITO DE LA SESION
AREA |COMPETENCIA| CAPACIDADES DESEMPENOS
Lee diversos » (btiene informacion del texto o Predice de que tratari el texto v cual
tipos de textos oral. €5 51U proposito comunicativo
b, en 31 lengua ¢ Infiere e interpreta informacion (Identifica la /w/ v sus silabas) a
= materna del texto oral. partir de algunos indicios, como
% «  Adecia, qrga_n_{zﬂ ¥ desarrolla el titulo, ilustraciones, PEIlElbIES
= texto de forma coherente v conocidas.
E cohesionada. ¢ Escribe en el nivel que se encoentra
= » Reflexiona v evalia la forma, el {Silabico, silabico-alfabético v
S contenido v contexto del texto alfabético) en torno a un tema,
oral del texto oral. aunque en ocasiones puede salirse
de este o reiterar informacion
innecesariamente.
Enfoque Intercultural
%ﬁg}:ﬁlﬂl{s AL Los docentes previenen v afrontan de manera directa toda forma de
discriminacion opiciando una reflexion critica sobre sus causas
5 . prop ¥
motivaciones con todos los estudiantes.
# Lee v comprende el texto.
EVIDENCIAS DE * Identifica el sonido de la consonante /w/
APRENDIZAJE » TJsa de manera correcta las silabas correspondientes.
# Escribe palabras gue empiecen o contengan /w/
miEﬂEE;ET[?NDE # Fscala de valoracion
MOMENTOS DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
INICIO | Saludamos v damos 1a bienvenida a los nifios v nifias a una nueva sesion de clases.

Motivacion: Realizamos el juego de ; Como se escribe?, en este juego les presentamos imagenes
con su respectiva escritura, una estard escrita correctamente v 1a otra no, les mostramos la imagen
v les preguntamos como se escribe, v 1a alternativa 1a escogeran sentados o parados, si creen que
€s la alternativa a, se paran v si creen que es la b, se quedan sentados. A los nifios que acierten
5e les pre:rma 0O se les agrega un puntaje.

WW.canva com/desig on :l ';_Ix YTWVNw Y/ TTFetofrcGmiw) 8zDiT 73 A/edit?
TV &y PR v wadite

link?&utm source= wﬁ,m"mﬂ

Rescate de saberes previos: Despugs de la actividad realizada les realizamos las siguientes
preguntas:

¢ Alguien se dio cuenta ; Qué tienen en comiin estas imigenes?

¢ ;Alonien conoce esta consonante?

Conflicto cognitive: Preguntamos a los estudiantes:

¢ ;Saben como se escribe esta consonante?

¢ ;Como suena esta consonante?

¢ ;Alonien conoce las silabas que se pueden formar si la juntamos con las vocales?
Seguido a esto les damos a conocer el propésito de la sesion; nifios v nifias el dia de hov
Conocemos a Wenceslao v la consonante /w/.







y jugan of walerpsls.
Wemday es el memlne
d,e; ow quenida mascsla.

e simpdlice pajone hid,

de s amAiga Candela.

DESPUES DE LA LECTURA
Realizamos  preguntas a  través de  UN  Eaheot (hitps:Vcreate kahootit/my-
library/kahoots/c9206398-85a6-46d5-891c-9e71alaflcla)
* Quién es Wenceslao?
s ;(Jué desavuna Wenceslao?
Después de realizar las preguntas de comprension, les pedimos a los estudiantes que encierren
en un circulo las palabras que empiecen o contengan la consonante /w/' v luego que escriban estas
palabras en su cuaderno.
A continuacion, para ensefiarles el sonido, nombre v escritura de la consonante /w/ les enseflamos
el siguiente video:
(https-/waw youtube comiwatch?v=N 1t02M2Hc) en este video hace énfasis en el somido de
la consonante, el nombre v su respectiva escritura.
Seguidamente les pedimos a los estudiantes que en sus cuademos escriban 1a consonante /7w en
mayuscula v mindscula, en letra ligada e imprenta La docente hace el acompafiamiento
respectivo.
Despues de que los nifios identifiquen el sonido de la /w/ les preguntamos:
JComo formamos silabas con la consonante w? escuchamos sus respuestas, v escribimos en la
pizarra palabras que empiecen o que contengan dichas zilabas mencionadas:

Waleapale wa
o Web : We
o Wifi: Wi
e Word: We
También explicamos a los nifios que son pocas las palabras que encontramos con la consonante
/w/ v que la mayoria de estas son adaptaciones del inglés.
Después de esto, les decimos a los nifios que jugaremos un juego que nos ayvude a afianzar nuestro
aprendizaje. (hitps:/wordwall net’es/resource/7192350/qu%C3%A0-5%C3 % AD1aba-falta-
letra-w) Estas palabras que nos muestran el juego las escribiremos también en nuestro cuaderno.
. Wabdde
o Welb
* Claowai
o Witfi
o Kinwdi
» Walenpele

Entregamos la ficha de extension v la ficha de trazo de la consonante /'w/

CIERRE

La profesora pregunta a los nifios

* (Jue les parecio la actividad de hoy?

* Les gusto lo que aprendimos el dia de hoy?

¢ ;Que dificultades tuvieron?

¢ Como superaron sus dificultades?

¢ ;Para qué nos sirve lo que aprendimos el dia de hov?
Después de escuchar 1as respuestas de nuestros nifios, nos despedimos v culminamos la sesibn
del dia de hoy.













Anexo 6: Resultados de la prueba de entrada aplicada a los estudiantes del primer grado.

PRE TEST
ESTUDIANTES Desarrollo de lecto escritura
Etapa Etapa Etapa Valoracion general
silabica Silabica Alfabetica
alfabética
E1 I P I I
E2 P P P P
E3 L L P L
E4 P I I I
ES5 P P I P
Eo6 L P P P
E7 P P P P
E 8 P I P P
E9 L P I P
E 10 L I P P
E11 L P I P
E 12 L L P L
E 13 L I P P
E 14 L I I I
E 15 L L P L
E 16 P I I I
E 17 P I I I
E 18 L I I I
E 19 L P I P
E 20 P I P P
E 21 L I P P
E 22 L P P P
E 23 L P I P
E 24 L P P P
E 25 L L I L
E 26 P I P P
E 27 L L P L



E 28
E 29
E 30
E 31
E 32



Anexo 7: Resultados de la prueba de salida aplicada a los estudiantes del primer grado.

POST TEST
ESTUDIANTES Desarrollo de lecto escritura
Etapa silabica | Etapa Silabica Etapa Alfabetica Valoracion general
alfabética
E1l D D D D
E2 D D D D
E3 L D D D
E 4 D D L D
ES D D D D
E6 D L D D
E7 D D D D
E 8 D D L D
E9 L D L L
E 10 D D D D
E 11 D D D D
E 12 D L L L
E 13 D D D D
E 14 D D D D
E 15 D D D D
E 16 D D D D
E 17 D L D D
E 18 D D D D
E 19 L D L L
E 20 D D D D
E 21 D D D D
E 22 D D D D
E 23 D D D D
E 24 L D D D
E 25 D D L D
E 26 L L D L
E 27 D D L D
E 28 L D L L



E 29
E 30
E 31
E 32



Anexo 8: Evidencias fotograficas

Nota: Identificando por grupos los sonidos de las vocales

Nota: Identificando el sonido de la consonante m



Nota: Dando la introduccion previa antes de escuchar el sonido de alguna consonante.

Nota: Relacionando el sonido de las vocales con paletas de colores



Nota: Cantando la cancion de los sonidos de las consonantes

Nota: Ordenando palabras segun el nivel léxico-semdntico



Nota: Trazando las consonantes en sémola por su sonido.

Nota: Leyendo un texto para descubrir el sonido de la consonante a conocer.



Nota: Mostrando imdagenes para reconocer su sonido inicial

Nota: Los nifios observando un video para conocer el sonido de alguna consonante



Nota: Haciendo un dictado para identificar sonidos en palabras.

Nota: Realizando una dinamica la cual consiste en armar palabras con las letras (c, a,

s, e i,r [, m).



Nota: Identificando las silabas, en una palabra.

Nota: Identificando palabras con mismo sonido, pero diferente escritura



Nota: Identificando consonantes que faltan

Nota: Identificando silabas iniciales, mediales o finales en el texto



Nota: Realizando tareas de ordenar palabras para darle sentido coherente a la oracion, asi
como la identificacion del fonema p.

Nota: Trabajos de omision identificacion y adicion silabica.



Nota: Realizando tareas de identificacion del fonema p, asi como las palabras con el mismo
sonido inicial e identificacion de la silaba inicial, medial o final.

Nota: Trabajos de identificacion léxica, silabica y fonémica



