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INTRODUCCION

El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de secundaria es un objetivo
fundamental de la educacion actual, ya que permite a los jovenes analizar, evaluar e interpretar
informacion de manera auténoma y fundamentada. En el contexto de la educacion secundaria
en la Institucion Educativa “Miguel Grau Seminario” de Cusco; la presente investigacion se
enfoco en explorar la posible relacion entre la ideologia de los docentes y el grado de autonomia
en el pensamiento critico de los estudiantes de cuarto grado. La ideologia de los docentes,
entendida como el conjunto de valores, creencias y actitudes que orientan su practica educativa,
puede tener un impacto relevante en la formacion del pensamiento critico de sus estudiantes, al
influir en las perspectivas y enfoques de ensefianza.

En el campo de la investigacién educativa, existe una creciente preocupacion por la
influencia de los factores contextuales y personales de los docentes en el aprendizaje de
habilidades criticas. Diversos estudios previos, como los de Ciudad y Zavala (2019) y Sanchez
(2020), han demostrado que factores como el contexto cultural y las competencias docentes
tienen un papel en el desarrollo de habilidades cognitivas superiores en los estudiantes. Sin
embargo, las investigaciones que vinculan especificamente la ideologia docente con el
pensamiento critico son escasas y, en algunos casos, contradictorias, lo que destaca la necesidad
de estudiar esta relacion en profundidad.

El presente estudio adopté un enfoque cuantitativo con un disefio no experimental de
nivel correlacional, y se enfocé en analizar, como la ideologia docente podria relacionarse con
dimensiones especificas del pensamiento critico; tales como interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion. Se asume que los resultados de este
estudio contribuyan a la comprension mas clara de los factores que intervienen en el desarrollo
del pensamiento critico y la autonomia en los estudiantes de secundaria, proporcionando

fundamentos para futuras estrategias de formacion docente y metodologias pedagogicas que
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promuevan una educacion critica y reflexiva. Este trabajo se estructura de la siguiente manera:
en primer lugar, se presentan los antecedentes y la revision de literatura relevante;
posteriormente, se describe la metodologia utilizada, seguida de los resultados obtenidos y su
analisis. Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones derivadas del estudio,
que buscan contribuir a la mejora del proceso educativo en el contexto de la educacion
secundaria en Cusco.

El Capitulo I, en este capitulo se planteo el problema de investigacion en que se describe
la situacion problematica, el ambito de estudio, se realizo la descripcion del problema, se
formul6 el problema general, los problemas especificos, se plantearon los objetivos y se realizo
la justificacion de la investigacion.

En el capitulo II, se desarroll6 el marco teérico conceptual, donde se considerd los
antecedentes de investigacion (internacionales y nacionales y locales), se desarroll6 las bases
teoricas que sustentan la investigacion, el marco conceptual.

El capitulo III, se realiza el planteamiento de la hipotesis general las hipdtesis especificas,
se identifico las variables y se realizo la operacionalizacion de las variables.

En el capitulo IV, se establece la Metodologia de la investigacion, se presenta el tipo,
nivel y disefio de la investigacion, se determina la poblacion de estudio y el tamafio de la
muestra., asi mismo se establece las técnicas y recoleccion de datos, los instrumentos, y las
técnicas de procesamiento y analisis de datos.

En el capitulo V, se presenta el procesamiento, analisis, interpretacion y discusion de
resultados obtenidos, para lo cual se utilizo el programa estadistico SPSS 26, asi como la
presentacion, analisis e interpretacion de dichos resultados. De la misma forma se realizo la
contrastacion de las hipotesis, la discusion de resultados sus respectivas conclusiones y
recomendaciones. Finalmente, se presentd las referencias bibliograficas y sus respectivos

ancxos.
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RESUMEN

El presente estudio se centra en determinar la relacion entre la ideologia de los docentes
y la autonomia en el pensamiento critico de los estudiantes de secundaria en la Institucion
Educativa “Miguel Grau Seminario”, Cusco, durante el afio 2024. Se parte de la hipotesis
general que plantea que existe una relacion significativa entre estas variables. Para ello, se
utilizé un disefio no experimental de nivel correlacional, con un enfoque cuantitativo. La
poblacion estuvo constituida por estudiantes de cuarto grado de secundaria, y se aplicd una
muestra representativa por conveniencia. Los instrumentos de recoleccion de datos incluyeron
cuestionarios estructurados que utilizaron una escala de Likert para medir la ideologia docente
y las dimensiones del pensamiento critico: interpretacion, andlisis, evaluacion, inferencia,
explicacion y autorregulacion. A través de pruebas estadisticas, se determind que no existe una
relacion significativa entre la ideologia de los docentes y la autonomia en el pensamiento critico
de los estudiantes. El andlisis mediante el estadistico Rho de Spearman revel6 que el valor “p”
es mayor que el nivel de significancia establecido. Las conclusiones especificas refuerzan la
ausencia de correlacion entre las diferentes dimensiones del pensamiento critico y la ideologia
docente. Estos hallazgos sugieren que, aunque la ideologia docente es relevante en el proceso
educativo, otros factores pueden influir en el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes. Finalmente, se plantean recomendaciones orientadas a mejorar la formacion
docente y fomentar la autonomia en el aprendizaje, contribuyendo asi a una mejor comprension
del contexto educativo actual en la region.

Palabra clave: Ideologia docente, Educacion, Autonomia, Pensamiento critico
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ABSTRACT
This research focuses on analyzing the relationship between teachers' ideology and autonomy
in critical thinking of high school students at the "Miguel Grau Seminario" Educational
Institution, Cusco, during the year 2024. It is based on the general hypothesis that there is a
significant relationship between these variables. To do so, a non-experimental design at a
correlational level was used, with a quantitative approach. The population consisted of fourth-
grade high school students, and a representative sample was applied for convenience. The data
collection instruments included structured questionnaires that used a Likert scale to measure
teacher ideology and the dimensions of critical thinking: interpretation, analysis, evaluation,
inference, explanation, and self-regulation. Through statistical tests, it was determined that
there is no significant relationship between teachers' ideology and autonomy in students' critical
thinking. The analysis using Spearman's Rho statistic revealed that the "p" value is greater than
the established significance level. Specific findings reinforce the absence of correlation
between the different dimensions of critical thinking and teacher ideology. These findings
suggest that, although teacher ideology is relevant in the educational process, other factors may
influence the development of critical thinking in students. Finally, recommendations are made
to improve teacher training and foster autonomy in learning, thus contributing to a better

understanding of the current educational context in the region.

Keyword: Teacher ideology, Education, Autonomy, Critical thinking



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 Area y linea de investigacién
El trabajo de investigacion presentada esta direccionada dentro del 4rea de curriculo

y pedagogia, codigo ED-301 (Sociologia de la Educacion)
1.2 Ambito de estudio: localizacion politica y geogrifica.

v" UGEL Cusco

v' Nombre / N° de la I. E.: Miguel Grau Seminario

v" Nivel / Modalidad: Secundaria

v' Distrito: Wéanchaq

v" Provincia: Cusco

v" Departamento: Cusco

v' Direccion: Avenida Tomasa Ttito Condemayta s/n

v" Tipo de gestion: Publica de gestion directa

v" Género de los alumnos: Mixto

v' Forma de atencion: Escolarizada

v" Turno de atencion: Mafiana-Tarde

Figural: Ubicacion geografica de la IL.LEE. Miguel Grau seminario

https://www.openstreetmap.org/#map=>5/-9.30/-75.00



1.3 Descripcion del problema

En la actualidad los sistemas educativos son el producto de la realidad, en muchas
instituciones educativas los estudiantes adquieren o adoptan ideologias de los maestros, ya sea
politica, social, econdmica, filosofica o religiosa. Estas ideologias afectan directamente en la
autonomia de los estudiantes, afectando en el desarrollo de sus capacidades y destrezas, puesto
que los docentes desempefian un papel fundamental no solo como transmisores de
conocimiento, sino también como modelos de actitudes, valores y creencias que pueden influir
en la formacion de los estudiantes como individuos auténomos y criticos.

La ideologia de los docentes, que puede estar influenciada por una variedad de factores
como su formacion académica, sus experiencias personales y sus creencias politicas y
religiosas, puede tener un impacto profundo en la forma en que ensefian y en como interactiian
con los estudiantes en el aula. La autonomia es fundamental en el contexto actual de la
educacion, gracias a este factor esencial los estudiantes pueden tomar sus propias decisiones y
actuar con responsabilidad y puedan enfrentar los desafios del mundo moderno.

En la actualidad ya no se quiere personas conformistas, sino personas innovadoras,
autébnomas que prioricen sus habilidades intelectuales y que tengan el dominio de la tecnologia
para ser personas competitivas; ya que es fundamental para el desarrollo social, emocional y
practica de la persona y de la colectividad. Para lograr estas expectativas en la educacion lo
primero es cambiar las estrategias donde los estudiantes puedan desarrollar el pensamiento
critico y la autonomia, y asi puedan descubrir los nuevos talentos que ni ellos lo sabian. La
autonomia ha sido un aspecto crucial en el crecimiento personal, implicando la capacidad de
reflexionar, tomar decisiones y actuar con confianza a lo largo de nuestras vidas. Este concepto
conlleva libertad y una importante responsabilidad en nuestras interacciones con

nosotros mismos (Huancani ,2021, p.30).



La adquisicion de la autonomia es progresiva. Por ejemplo, un bebe nace totalmente
dependiente y necesita establecer un apego seguro y contar con aspectos como la autoestima,
tener entornos seguros y el acompafiamiento de un adulto responsable que le brinde
oportunidades para tomar decisiones de acuerdo a sus caracteristicas y posibilidades. Estas
experiencias vividas adecuadamente poco a poco lo llevaran a tomar decisiones de manera
responsable (Ministerio de Educacion, 2021, p.3).

El desarrollo del pensamiento critico es el objetivo fundamental en la educacion actual,
ya que capacita a los estudiantes para analizar, evaluar y tomar decisiones adecuadas en un
mundo cada vez mas complejo y diverso. A medida que los docentes transmiten sus propias
perspectivas ideologicas en el aula, pueden influir en la formacion del pensamiento critico de
los estudiantes de maneras que aun no estan completamente comprendidas.

El enfoque principal de todas las instituciones educativas es fomentar el crecimiento de
pensadores criticos. Al garantizar que los estudiantes desarrollen habilidades para el
pensamiento critico y equitativo, no solo garantizamos su dominio de los temas fundamentales,
sino que también los preparamos para ser ciudadanos responsables, capaces de razonar
¢ticamente y tomar acciones en beneficio de la comunidad (Paul y Elder, 2005, p.11).

En diversas instituciones educativas, como ocurre en la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario del distrito de Wanchaq en Cusco; se ha identificado que los estudiantes del cuarto
grado de secundaria enfrentan dificultades para expresar ideas propias, argumentar de manera
solida y tomar decisiones de forma autonoma. Esta problematica se agrava cuando se considera
que los docentes, de manera consciente o no, transmiten sus ideologias en el aula, lo que puede
incidir directamente en el desarrollo de los estudiantes. Asi, una orientacion ideoldgica
autoritaria en el docente podria restringir la libertad de pensamiento; mientras que una postura
mas democratica favoreceria entornos de aprendizaje abiertos al didlogo y al pensamiento

critico.



La carencia de autonomia en el pensamiento critico no solo refleja una falencia en el ambito
educativo, sino que también representa un riesgo para la formacion de estudiantes preparados
para actuar en una sociedad diversa, cambiante y exigente. La escuela ya no puede continuar
promoviendo perfiles pasivos o meramente reproductivos. Por el contrario, la actualidad exige
individuos capaces de analizar, cuestionar, argumentar y tomar decisiones responsables, lo cual
estd intimamente ligado al desarrollo de la autonomia y del pensamiento critico.

Distintas investigaciones; tanto nacionales como internacionales, han resaltado la
importancia del pensamiento critico en la mejora del rendimiento académico, la participacion
ciudadana y la autorrealizacion personal. Autores como Van Dijk (2006), Freire (2005) y Apple
(2008) han evidenciado que las ideologias presentes en los discursos y practicas educativas
afectan la manera en que los estudiantes interpretan la realidad y actian en ella. Desde este
enfoque, se entiende que la relacion entre la ideologia del docente y la autonomia del
pensamiento critico de los estudiantes representa un punto central para el analisis pedagogico.

En el caso particular de la L.LE. Miguel Grau Seminario, se ha observado que algunos
docentes introducen en sus clases creencias personales de indole politica, social o religiosa que,
en determinados momentos, limitan el desarrollo del pensamiento independiente y autonomo
de los estudiantes. Esta situacién puede convertir el aula en un espacio de reproduccion
ideologica donde predomina una vision Unica del conocimiento, reduciendo las oportunidades
para el andlisis critico y la confrontacion de perspectivas. Por el contrario, también se
evidencian docentes que implementan estrategias pedagdgicas basadas en la participacion
activa, la escucha respetuosa y la valoracién de la diversidad de ideas, lo que favorece la
autonomia intelectual y fortalece la capacidad reflexiva de los estudiantes.

En este sentido, el problema no se centra inicamente en la existencia de ideologia en los
docentes, sino en la manera en que esta se materializa en sus practicas educativas y en como es

asimilada por los alumnos. De alli la importancia de examinar si existe una relacion



significativa entre la ideologia docente y la autonomia en el pensamiento critico, asi como de
analizar el impacto que esta relacion tiene en los procesos formativos. Dicho andlisis no solo
permitira comprender las tensiones que emergen en el aula, sino que también aportara criterios
para el disefio de propuestas pedagogicas mas democraticas, inclusivas y transformadoras,
orientadas a consolidar una ciudadania critica capaz de participar de manera activa y
responsable en la sociedad.

1.4 Formulacion del problema

1.4.1 Problema general
(Como es la relacion entre ideologia de docentes y autonomia en el pensamiento
critico en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario Cusco-2024?

1.4.2 Problema especifico

a) (Cudl es la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension
interpretacion en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario, Cusco-20247?

b) (Cuadl es la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension andlisis en
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024?

c¢) ¢(Cual es la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension evaluacion
en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-20247?

d) (Como es la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension inferencia
en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario, Cusco-20247?



e) (Como es larelacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension explicacion
en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024?

f) (Como es la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension
autorregulacion de argumentos en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco-2024?

1.5 Formulacion de objetivos

1.5.1 Objetivo general
Determinar la relacion que existe entre ideologia de docentes y autonomia en el
pensamiento critico en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario Cusco-2024

1.5.2 Objetivos especificos

a) Describir la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension
interpretacion en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario, Cusco-2024

b) Conocer la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension anélisis en
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

c) Establecer la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension evaluacion
en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

d) Precisar la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension inferencia
en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario, Cusco-2024



e) Analizar la relacion que existe entre ideologia de docentes y la dimension explicacion
en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

f) Analizar la relaciébn que existe entre ideologia de docentes y la dimension
autorregulacion en estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco-2024.

1.6 Justificacion de la investigacion
1.6.1 Justificacion tedrica
La investigacion se enfoco el estudio minucioso de las variables planteadas, analizando
la relacion que existe entre ambas entre ideologia de docentes y autonomia de los educandos
en la Institucion Miguel Seminario Cusco.

1.6.2 Justificacion metodologica

La investigacion es de tipo basica, ya que atraveso por procesos continuos que ayudaran
en la busqueda de informacion para asi entender y aplicar métodos para hacer la medicion,
evaluar e interpretar los datos obtenidos.
1.6.3 Justificacion social
Este tema es importante en contexto actual, ya que se quiere personas autonomas que
sepan desarrollar habilidades cognitivas como el pensamiento critico y las influencias
ideoldgicas impiden en el desarrollo de estas. Se pude decir que no solo las ideologias de los
docentes influyen en el desarrollo de los educandos sino el contexto donde interactia el
estudiante.
1.7 Delimitacion del problema

1.7.1 Delimitacion temporal

El presente estudio se desarrollo en el afio escolar 2024



1.7.2 Delimitacion espacial

El estudio se llevo a cabo en la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario
ubicada en la Av. Tomasa Ttito Condemayta S/N distrito de Wéanchaq, provincia y region del
Cusco.

La institucion se ubica exactamente en las coordenadas graficas 13°52'82"latitud Sur y
71°95'58" longitud Oeste.
1.7.3 Limitaciones de la investigacion

La investigacion se enfoca exclusivamente en estudiantes de cuarto grado de secundaria
de una sola institucion educativa, lo que implica una muestra limitada tanto en nimero como
en diversidad sociocultural y pedagdgica. Esta restriccion reduce la posibilidad de generalizar
los resultados obtenidos a otras instituciones educativas con contextos diferentes.

Una de las limitaciones relevantes de la investigacion fue la modificacion constante de
los horarios escolares, producto de que los estudiantes de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario compartian el espacio fisico con otra institucion educativa. Esta situacion generd
una reorganizacion frecuente de los turnos y del uso de las aulas, lo cual impact6 directamente
en la disponibilidad de los estudiantes para participar de manera regular en las actividades de
recoleccion de datos. La falta de un horario estable no solo dificult6 la coordinacién con los
docentes y la planificacion de sesiones con los estudiantes, sino que también pudo generar
fatiga o desorientacion en los participantes. Estas condiciones logisticas externas, fuera del
control del investigador, afectaron el ritmo normal del estudio y representan una posible
influencia en la calidad y consistencia de las respuestas obtenidas.

Otra de las limitaciones de la investigacion es la falta de colaboracion de los estudiantes en el
momento de responder el cuestionario, ya la falta de comprension en las preguntas podria

alterar el resultado de la investigacion.



CAPITULO II: MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes de la investigacion

Para realizar una buena investigacion fructifera se indago varias fuentes relacionadas al tema

de investigacion.

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Martinez (2020) en su investigacion titulada “Influencia de la ideologia del maestro en

las clases de Ciencias Sociales, investigacion presentada en la Universidad de Sevilla”. La

investigacion es de tipo cualitativa debido principalmente a que los actores sociales no seran

meros objetos de estudio, sino que se expresan y reflexionan sobre la realidad.

Conclusiones:

Asi pues, tenemos que partir de la idea de que la relacion entre educacion y politica es
de mutua interdependencia y esto se explica porque son las clases dominantes de una
determinada sociedad las que establecen esos valores y normas sociales de los que
habldbamos anteriormente y que la escuela se encarga de inculcar para garantizar dos
cosas: que las clases inferiores los adquieren y que ellos mismos contintan ejerciendo
su dominacion.

Los datos obtenidos en esta investigacion avalan estas tedricas y demuestran que bien
por medio de curriculum, por medio del docente, por medio de los materiales
pedagogicos, o por la influencia de los tres en conjunto, la ideologia se encuentra
presente en el dia a dia de la escuela y, por lo tanto, podemos afirmar que en la escuela
se lleva a cabo un proceso de ideologizacion o adoctrinamiento. De este modo,
encontramos que la mayoria de los docentes que han participado en esta investigacion
consideran que el curriculum oficial de Ciencias Sociales para Educacion Primaria
presenta rasgos ideologicos. Hemos podido comprobar a la hora de determinar qué

elemento tiene mayor influencia ideoldgica en la escuela, si los docentes o el material
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pedagbgico, los sujetos entrevistados opinan que, aunque ambos intervienen en el
proceso de ideologizacion, la influencia de los/as maestros/as en todo este proceso
resulta el principal elemento que explica el problema de la ideologia en la escuela.

En definitiva, la mayoria de los maestros reconocen que en su dia a dia en la clase de
Ciencias Sociales la forma en que ensefian determinados contenidos, opiniones, ideas,
materiales que utilizan, influye en la ideologizacion de su alumnado, pero ninguno de
los docentes es partidario/a de un modelo educativo restrictivo, uniforme y rigido.
Aunque la mayoria consideren que es posible alcanzar una neutralidad en lo que a ideas
y concepciones personales de los docentes se refiere, las alternativas que nos planteaban
no son quizas las mas favorables para ello, lo cual nos hace ver que posiblemente esa
neutralidad que tanto ansiamos para la educacion sea algo dificil de lograr y un concepto
todavia poco claro para los maestros/as.

En concreto, el papel de los maestros de Ciencias Sociales en todo esto resulta
fundamental ya que por medio de la historia estos docentes no trabajan solo con
elementos del pasado sino también con actitudes, habitos, valores sociales y civicos que
se relacion con cada hecho historico. Muchos docentes hacian referencia a las multiples
posibilidades que tiene la asignatura de Ciencias Sociales para transmitir una serie de
valores, pero también el riesgo de que al trabajar contenidos mas sociales se convierta
en un instrumento de ideologizacion.

Rengifo (2024) en su investigacion titulada “Ideologia y curriculo: limitaciones y
sesgos del curriculo sobre la ensenanza de la literatura”, tesis para otorgar la Maestria en
educacion. La presente investigacion es un estudio cualitativo de tipo fenoménico con
dos tipos de intervencién. Por un lado, tiene un componente documental. Se establece
una muestra no probabilistica por criterio y conveniencia, tomando como objeto de

estudio las directrices prescritas del documento curricular vigente y de las actualizaciones
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curriculares realizadas en las ultimas décadas. Por otro lado, tiene un componente
etnografico ya que pretende comprender cémo los documentos curriculares son
interpretados y puestos en accion por el docente. De esta forma se aplica como criterio
base al curriculo prescrito y al curriculo en accion.

Conclusiones:

e Se ha estudiado a la ideologia en la relacion a la estructura econémica sin caer en la
vision determinista de entenderla como un epifendmeno del modo de produccion. La
ideologia interpela a las personas. En la escuela define la representacion de la relacion
imaginaria de los sujetos con las relaciones reales. Esto no implica la negacion de la
posibilidad de una toma de conciencia que permita cuestionar la forma en la que un
conocimiento se plantea como verdadero y legitimo. Tanto los estudiantes como los
docentes estan en la posibilidad de la reinterpretacion, aceptacion parcial o rechazo del
contenido curricular. Es posible cuestionar a la escuela vocacional que persigue, desde
un enfoque técnico, las aspiraciones del Estado dentro del modelo productivo vigente.

e La literatura no estd exenta de su funcion ideoldgica reproductiva. Es evidente la
proyeccion curricular que mantiene la linea ideoldgica técnico-administrativa
reproducida por el Aparato Ideologico de Estado que influye sobre la representacion
que los docentes tienen de la literatura escolarizada y su funcidn textual pragmatica y
sensitiva. Es importante destacar que en el Aparato Ideologico de Estado se incluye a
los departamentos de curriculum y a las unidades de monitoreo que se ajustan a los
requerimientos econdomicos de la época, y que se han consolidado con el paso del
tiempo por medio de los proyectos de reforma curricular.

Molina ( 2015), en su investigacion titulada “Hermenéutica de los componentes
ideoldgicos que interviene en el proceso educativo ecuatoriano en el siglo XXI”, tesis para la

licenciatura en filosofia y pedagogia, el objetivo principal es identificar la influencia de los
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componentes ideoldgicos en el ambito educativo ecuatorial en el siglo XXI mediante la revision
e interpretacion de la legislacion educativa ecuatorial para proponer la ensefianza aprendizaje
del método de concientizacion de Paul Freire que fortalece el desarrollo del pensamiento critico
reflexivo y transformador.

Conclusion:

e En estos cambios constantes la educacion ejerce un papel importante en los procesos
de concientizacion de la realidad y la posibilidad de construir una sociedad en el
proceso de humanizacion constante; una educacion que ensefia a pensar, que
posibilite la creatividad y que brinde herramientas para identificar la estructura y
funcionamiento de los componentes ideologicos, por medio de los cuales el
sometimiento del pueblo.

e En la medida como educadores, se propicie con creatividad espacios de reflexion en
la labor educativa, entonces y solo entonces, se permite que la filosofia cumpla su
finalidad de vincular al ser humano a la felicidad y armonia.

Narvaez (2016), en su investigacion titulada “Andlisis critico del discurso docente:
Ideologia y practica social en el aula de clases”, tesis para otorgar la Maestria en Educacion.
El tipo de investigacion tiene un enfoque cualitativo critico-social el cual busca hacer una
interpretacion contextualizada y reflexiva del discurso como una forma de practica social en el
aula de clase el objetivo es analizar de manera critica como el discurso docente en el aula de
clase estable ,reproduce o transforma la desigualdad social durante las interacciones del
docente ,establecer como el docente recontextualiza otras practicas sociales en el aula de clase,
Identificar de qué forma la identidad y concepciones de tipo social, cultural, politico y
economico del docente definen su posicidon en la practica social en el aula, Analizar como el
1éxico empleado por el docente puede evidenciar la ideologia que define su actuar y representa

su vida social.
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Conclusiones:

e El discurso docente contribuye al establecimiento de la desigualdad social, en el aula
de clase, mediante interacciones sociales que priorizan una relacion asimétrica y
distanciadora entre la docente y sus estudiantes.

e El discurso docente contribuye a la reproduccion de la desigualdad social durante la

interaccion de docente y estudiantes en el aula de clase mediante una imposicion del
discurso (naturalizada e inconsciente) que perpetia relaciones de poder y
dominacion.

e El discurso docente analizado no contribuye a la transformacion de la desigualdad

social durante la interaccion de docente y estudiantes en el aula de clase.

Alquichire y Arrieta (2018), en su investigacion titulada “Relacion entre habilidades de
pensamiento critico y rendimiento académico de los estudiantes en primer semestre de la
Licenciatura en Biologia y Quimica de la Universidad del Atlantico, Barranquilla, Colombia”.
Presentaron una investigacion basica de tipo transeccional correlacional-causal, para el proceso
de recoleccion de datos se utilizoé la prueba corta de Evaluacion del Pensamiento Critico W-
GCTA de Watson y Glaser, una prueba psicométrica.

Conclusiones:

¢ Que no existe relacion entre las habilidades de pensamiento critico y el rendimiento
académico; esto, mediante el estudio de una muestra de estudiantes de primer
semestre de la Licenciatura en Biologia y Quimica de la Universidad del Atlantico.
Sin embargo, la prueba de evaluacion del pensamiento critico W-GCTA es un
eficiente.

e Los docentes deben reconocer la necesidad de crear metodologias pertinentes y
coherentes, y que estas cuenten con la solidez ineludible que significa promover el

pensamiento critico.
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Los docentes en formacion deben percibirse como investigadores, y de esta manera
promover la lectura critica, el pensamiento critico, creativo, reflexivo, analitico y
moral. las instituciones educativas deben mantenerse en continua preparacion para
la aceptacion de la poblacion diversa, y con ello, la aceptacion de que todas las

personas estan en capacidad de desarrollar sus habilidades cognitivas.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Layme (2020), en su investigacion titulada “Sesgo ideoldgico en la ensefianza de la

didactica de nivel superior impartida por docentes de pregrado”. Para otorgar el grado

académico de Bachiller en Educacion en la Universidad Catdlica San Pablo de Arequipa.

Conclusiones:

Se concluye que, si bien no existe un consenso claro del sesgo ideoldgico, es posible
abordar las distintas perspectivas que ofrecen varios autores al respecto, para
construir con efectividad un marco de referencia al respecto. El estudio de sus
dimensiones permite dilucidar el problema que subsiste detrds de la variable, que
depende de un conjunto de caracteristicas socioculturales. Respecto de la didactica,
la relacion que mantiene con el sesgo ideoldgico radica en la interpretacion que
acontecen a los procesos de ideas, pensamientos, creencias y opiniones en el
desarrollo de su practica pedagogica.

La investigacion del sesgo en el aula universitaria ha denotado un desarrollo en tanto
se estructura metodologia a través de los afios, lo que ha ido proporcionando le mayor
confiabilidad a la evidencia empirica encontrada. La utilizaciéon de instrumentos
validos y la inclusion de procedimientos y analisis estadisticos es prueba de ello. El
consenso de los autores sobre el sesgo hasta el momento, es que :1) no puede
eliminarse por completo del aula universitaria.2) depende de muchos factores

demograficos y culturales,3) depende en gran proporcion de la perspectiva del
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estudiante y ,4) es necesario considerar modelos correlacionales causales para
estudiarlo en futuras investigaciones.

Ciudad y Zavala (2019), en su articulo titulado “De la lingiiistica a las aulas: ideologias
en la educacion peruana”, en la Pontificia Universidad Catolica del Pert.

Conclusion:

e Nosotros pensamos que la educacion lingiiistica no puede reducirse a un
entrenamiento de habilidades para que los estudiantes utilicen formas lingiiisticas
particulares en los contextos “apropiados”. También pensamos que esta formacion
deberia ser mas flexible y menos purista en relacion con los resultados del contacto
de lenguas, fomentando en el aula el despliegue creativo de diferentes recursos
lingliisticos que los estudiantes manejan y observando el bilingiiismo y a la accion de
los hablantes y de sus agrupaciones a través de la historia .Impulsar ,en cambio , las
ideologias dominantes sobre el estdndar y sobre el bilingiiismo nos hard complices
de posiciones a partir de las cuales se normalizan o legitiman representaciones
politicas que refuerzan la distincidn y la discriminacion de diversas formas de habla
y de los grupos que las usan.

Ramirez (2021), realiz6 el estudio titulado “Pensamiento Critico y su Influencia en la
Autonomia del Aprendizaje en Estudiantes de Secundaria”, con el propdsito de conocer la
influencia del pensamiento critico en la autonomia del aprendizaje en estudiantes de secundaria
de una institucion educativa del Pert, en la Universidad Nacional Mayor de San Marcos. El
enfoque de la investigacion es cuantitativo, con un diseflo no experimental.

Conclusiones:

e El pensamiento critico influye significativamente en la autonomia del

aprendizaje de los alumnos de quinto grado de secundaria de la institucion educativa

GUE Mariscal Toribio de Luzuriaga, Huaraz.



16

e El pensamiento critico influye significativamente el desarrollo de las habilidades
cognitivas de los alumnos de quinto grado de secundaria de la institucion educativa
GUE Mariscal Toribio de Luzuriaga, Huaraz.

e El pensamiento critico influye significativamente en el desarrollo de las habilidades
metacognitivas de los alumnos de quinto grado de secundaria de la institucion
educativa GUE Mariscal Toribio de Luzuriaga, Huaraz.

e El pensamiento critico influye significativamente en el desarrollo de las habilidades
afectivas de los alumnos de quinto grado de secundaria de la institucion educativa
GUE Mariscal Toribio de Luzuriaga, Huaraz.

2.1.3 Antecedentes locales

Sanchez (2020), realizé un estudio de investigacion titulada “Habilidades cognitivas y

pensamiento critico de los estudiantes del nivel de educacion secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco-2020”, para optar el grado académico en
licenciatura en educacion. Investigacion presentada en la Universidad Nacional San Antonio
Abad del Cusco. Tipo de investigacion bdasica, con disefio no experimental, nivel de
investigacion correlacional.

Conclusiones:

e Las habilidades cognitivas estan directamente relacionadas con el pensamiento critico,
dado por el valor de Chi cuadrado de Pearson calculado es 49,044 es mayor que el valor
critico de distribucion de Chi cuadrado el cual es 9,488, demostrandose una fuerte relacion
entre las habilidades cognitivas y el pensamiento critico.

e [ahabilidad de atencion estéd directamente relacionada con el pensamiento critico, lo cual
se valida por el valor de Chi cuadrado de Pearson calculado es 26,860 es mayor que el
valor critico de distribucion de Chi cuadrado el cual es 9,488. En tan circunstancia se

puede inferir que, mediante la mejora de la exploracion, fragmentacion, seleccion y el
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hecho mismo de evitar situaciones distractoras en los estudiantes, provocan una mayor
capacidad légica en los estudiantes, porque les permite analizar los conceptos y la
coherencia de ideas, es decir, informacion preveniente de su realidad.

La habilidad de comprension esta directamente relacionada con el pensamiento critico,
dado por el valor de Chi cuadrado de Pearson calculado es 38,518 es mayor que el valor
critico de distribucion de Chi cuadrado el cual es 9,488. Permitiendo inferir, que la debida
atencion y mejora de la captacion de ideas y las habilidades de trabajo individual, vienen
a ser elementos importantes para desarrollar la capacidad pragmatica, fomentando en los
estudiantes la mejora de los intereses personales, permitiéndoles ser mas realistas y
aceptarlas consecuencias de las decisiones.

La habilidad de elaboracion esta directamente relacionada con el pensamiento critico, esto
viene dado por el valor de Chi cuadrado de Pearson calculado es 28,585 es mayor que el
valor critico de distribucion de Chi cuadrado el cual es 9,488. Lo cual posibilita a deducir,
que a mayor habilidad de seleccion de la informacion y en la organizacion de la
informacion, es mejor la capacidad contextual del estudiante a través del fortalecimiento
del aspecto bibliografico y social.

La habilidad de recuperacion o memorizacion de la informacion se relaciona directamente
con el pensamiento critico, dado por el valor de Chi cuadrado de Pearson calculado es
31,402 es mayor que el valor critico de distribucion de Chi cuadrado el cual es 9,488. Se
deduce que, a mejor desarrollo de la codificacion y generacion de respuestas, mediante el
método de memorizacion de la informacion, posibilita la mejoria de la capacidad
sustantiva, demostrandose en el estudiante una mayor comprension de la realidad o de su

contexto y el conocimiento.
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2.2 Marco tedrico

2.2.1 Ideologia de docente

La ideologia docente puede entenderse como el conjunto de creencias y valores tanto
conscientes o inconscientes, que los profesores mantienen respecto a la ensefianza, el
conocimiento, los estudiantes y el rol de la educacion en la sociedad. Esta ideologia se
manifiesta en las decisiones pedagdgicas, la seleccion de contenidos curriculares, la relacion
con los estudiantes y en la practica educativa cotidiana. El docente, en este contexto, ejerce un
rol fundamental, ya que su actuacion puede tanto consolidar como transformar las ideologias
presentes en el entorno educativo. Por ello, la comprension y el andlisis de la ideologia docente
resultan cruciales para entender las dinamicas del aula y su impacto en el aprendizaje.

Muchos docentes reproducen una ideologia dominante sin cuestionarla, adoptando sin
resistencia modelos educativos funcionales al sistema. Zizek citado por Reyes (2023) afiade un
elemento clave: “Sé lo que estoy haciendo y, sin embargo, lo estoy haciendo... porque no sé
qué creo” (p. 13). Entonces, el profesor sabe que reproduce determinada ideologia y perpetaa
ciertas practicas y modelos educativos; y sin embargo lo sigue haciendo, porque no reconoce
su propio pensamiento frente a una determinada ideologia ni ante ciertas practicas y modelos.
Surgen ante esto mas preguntas: ;En qué creen los docentes respecto a la educacion? Mas alla
del discurso institucionalmente aceptado, ;cudl su actitud frente a las ideologias, practicas y
modelos vigentes? ;Como llegaron a creer lo que creen?
Para Casillas (2019), la idea e imagen del profesorado se presenta cada estudiante como esa
figura de autoridad, de conocimiento, que no puede ser debatido ni cuestionado. Esta accion
ideoldgica introyectada al estudiantado desde los primeros afios de vida, primero en casa,
posteriormente en la escuela, en los niveles basicos; ahi se le ensefiara a callar, a tener un orden,
a disciplinarse, a repetir informacion. Ese alumnado al llegar a las universidades reproducira

esa misma conducta con toda una carga ideoldgica, de tal forma que solo se limitard a
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reproducir lo que en un momento determinado aprendid. Lo mismo le sucederé al docente, su

historia de vida personal, social, politica, psicoldgica, afectiva, emocional saldrd a relucir

cuando este frente a los estudiantes y por ende tomara el papel que le fue dado ideoldgicamente

en las practicas sociales; el de reproductor de esquemas, esto lo hara de forma consciente o

inconsciente bajo la idea de actuar conforme a lo solicitado y lo ya determinado.
Autores como Suchodolski ( 1966) y Ponce (1937), ya advertian que la educacion es
histéricamente un instrumento en manos de las clases dominantes, disefiada para
reproducir las condiciones de dominacion. En palabras de Suchodolski “La educacion
es un instrumento en manos de la clase dominante que determina su caracter
adecuadamente a los intereses de clase, asi como el ambito que abarca la ensefianza
para su propia clase y para las clases oprimidas” (p.121), mientras que Ponce sostiene
que “la educacion ha estado siempre al servicio de las clases dominantes, hasta el
momento en que otra clase revolucionaria consigue desojarlas e imponer su propia
educacion” (p.199).

En esta linea Lopez (2008) ,agrega que los sistemas educativos tradicionales forman individuos

adaptados al orden establecido afirmnado :

Se educa para una vida bajo control de los opresores, quienes estaran tranquilos porque saben

que los educandos se estdn formando en una educacion tradicional, “con seres mas adecuados

al mundo gobernado por los opresores”. Por ello, para los opresores, una educacion que piense

auténticamente en la realidad, es peligrosa para la sociedad tradicional. (p.65)

Por tanto, analizar la ideologia docente permite develar el grado en que el educador es

consciente (0 no) del sistema de poder que reproduce, asi como abrir posibilidades para una

pedagogia critica y transformadora.

La educacion ha sido historicamente un reflejo de las relaciones de poder y un mecanismo para

perpetuar los intereses. Sin embargo, también invitan a reflexionar sobre el papel de los
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docentes como actores clave en la creacion o transformacion de ideas. En este sentido, la
educacion debe ser orientada a la autonomia en el pensamiento critico en los estudiantes

2.2.2 Ideologia

Las ideologias funcionan como mecanismo esencial para mantener el poder, esto permite
analizar como ciertas ideas contribuyen a perpetuar desigualdades sociales, politicas y
econdmicas, sino que también buscan establecer formas de control que se presentan como
necesarias y normales. En el ambito educativo, estas son reflejadas en ciertos discursos y
practicas pedagogicas tienden a reproducir sistemas de dominacion al inculcar pensamiento
con intereses hegemonicos reproduciendo asi sistemas de dominacion.
Existen diversos tipos de definiciones de ideologia, tales como:
Di Pasquale (2012) explica que la ideologia puede definirse como la sistematizacion de ideas
que conservan rasgos deformantes de la realidad, y que actuan integrando una estructura o
imaginario social, buscando dar legitimidad a una relacion de poder dentro de un determinado
contexto, con la finalidad de imponer un modelo de pensamiento social, econdomico o politico
que se preserve hegemodnicamente.
Para Villarroya (1997) asume que: (y si definimos la ideologia como un sistema de creencias
que legitima intereses particulares, intereses de clase? Sin duda, entonces, de acuerdo con
Mannheim, el marxismo seria una ideologia mas (p.199)
Como argumenta Van Dijk (2006) que: “Muchas ideologias con frecuencia encarnan
sentimientos, tal es el caso de las “ideologias del odio “como el racismo, o las “ideologias del
amor”, como algunas religiones, olas “ideologias de la ira “que alimentan la resistencia o las
revoluciones” (p.38).
Las ideologias no son neutrales, sino que estan ligados a las luchas de poder y a las posiciones

que los individuos y colectivos adoptan frente a tensiones. En el ambito educativo, esta vision
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resulta fundamental para analizar cémo las ideologias docentes moldean las ideas promovidas
en el aula la aceptacion o rechazo de ciertos pensamientos.
Como argumenta Suchodolski (1966), que solo entonces podremos comprender
correctamente como se transforma estos “ideales” en el trascurso de la historia, y
comprenderemos que su aceptacion o negacion no constituye una cuestion propia de la
filosofia “pura”, sino de la posicion del hombre respecto de los antagonistas de clase.
Esta consideracion nos previene de una elaboracion “ideoldgica” de los ideales (p.296).
2.2.3 Dimensiones de la ideologia de docente
2.2.3.1 Ideologias cognitivas
Therborn (1987) citado por Villarroya (1997), hace referencia a ese aspecto de la
condicion humana bajo el cual los seres humanos viven sus vidas como actores conscientes en
un mundo que cada uno de ellos comprende en diverso grado. La ideologia es el medio a través
del cual operan esta conciencia y esa significatividad. (p.207)
a) Memoria ideolégica
La memoria en el contexto educativo se puede manipular en funcion de intereses ideoldgicos,
esto implica que los relatos historicos o culturales que se ensefian en las instituciones pueden
estar diseniados para fortalecer una identidad colectiva con determinados intereses dominantes,
ocultando aspectos de la realidad. La relacion entre memoria e ideologia es fundamental para
entender como los profesores, al transmitir determinados contenidos historicos o culturales,
pueden estar contribuyendo a la construccidon o manipulacion de ideas de los alumnos.
Para Ricceur (2000), se hace posible vincular los abusos expresos de la memoria a los
afectos de distorsion propios del plano del fendmeno de la ideologia. En este plano
aparente, la memoria impuesta estd equipada por una historia “autorrealizada”, la
historia oficial, la historia aprendida y celebrada publicamente. Una memoria ejercitada

en efecto, es el plano institucional, una memoria enseiada. (p.116). Ademas, advierte
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que la manipulacion ideoldgica de la memoria incide en la construccion de la identidad,
aprovechando su fragilidad para distorsionarla desde el discurso. Para Ricceur sucede
igualmente en el plano en el que la problematica en la memoria atravesaba la de la
identidad hasta el punto de confundirse con ella, como en Locke: todo lo que constituye
la fragilidad de la identidad aparece como ocasion de manipulacion de la memoria,
principalmente por via ideolédgica. (p.571-572)
b) Ideas
Segun Hume (1994) “Podemos dividir todas las percepciones de la mente en dos clases o
especies, que se distinguen por sus distintos grados de fuerza o vivacidad. Las menos fuertes e
intensas comunmente son llamadas pensamientos o ideas”. (p.22)
Como sostiene Hendel (1959) Por idea quiero significar las débiles imagenes de estas en la
reflexion y el razonamiento; tales como, por ejemplo, son las expresiones citadas por el
presente discurso, exceptuando solamente aquellas que nacen por la vista y el tacto, y
exceptuando el placer o disgusto inmediatos que el mismo pueda ocasionar.
La memoria en el contexto educativo se puede manipular en funcion de intereses ideoldgicos,
esto implica que los relatos historicos o culturales que se ensefian en las instituciones pueden
estar disenados para fortalecer una identidad colectiva con determinados intereses dominantes,
ocultando aspectos de la realidad. La relacion entre memoria e ideologia es fundamental para
entender como los profesores, al transmitir determinados contenidos historicos o culturales,
pueden estar contribuyendo a la construccidon o manipulacion de ideas de los alumnos.
¢) Actualizacion de Conocimientos
Como argumenta W.Apple (2008), la primera de estas cuestiones se refiere al curriculo
oculto de la escuela: la ensefanza ticita a los estudiantes de normas, valores y
disposiciones, ensefianza derivada simplemente de su vida en la escuela y de tener que

enfrentarse a las expectativas y rutinas institucionales de la escuela dia a dia y durante
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una serie de anos. La segunda cuestion nos convierte en problema el conocimiento
educativo mismo, exigiéndonos que prestemos mucha més atencion al «material» del
curriculo, al lugar de donde procede el conocimiento, nos hace plantearnos a quién
pertenece el conocimiento, a qué grupos sociales apoya, etc. La tltima cuestion trata de
conseguir que los educadores sean mas conscientes de los compromisos ideologicos y
epistemologicos que aceptan y promueven ticitamente en su trabajo al utilizar
determinados modelas y tradiciones. (p.27).
Martinez et al. (2018) ,es enfatico en afirmar que ensefar no es transmitir conocimiento,
sino que es el educando quien construye su conocimiento a partir de lo que el educador
hace; lo cual no resulta ser una tarea sencilla, pues implica un balance constante sobre
si mismo; realizar frecuentemente ejercicios metacognitivos para identificar las
fragilidades e inconsistencias del actuar, y mirarse una y otra vez para identificar lo que
el aprendiz requiere para alcanzar la construccién de explicaciones. (p.115) Ambas
perspectivas invitan a repensar el rol del docente no solo como mediador de
conocimientos, sino también como clave en la educacion construyendo espacios
educativos criticos.
d) Juicios de valor
Desde esta perspectiva, las ideologias presentan un enfoque cognitivo para ser
entendidas, definir como estructuras mentales que organizan creencias, valores y opiniones no
son meramente sistemas abstractos de ideas, sino que tienen una manifestacion en las actitudes
y juicios de valor que individual y colectivo adoptan frente a diversas realidades sociales. Las
ideologias, al ser internalizadas, influyen en la percepcion y respuesta de las personas frente a
problemas sociales, las creencias y opiniones guian las acciones de los grupos, demostrando
como las ideologias no solo explican el mundo, sino que también sirven como base para su

perduracion.
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Para Dijk T. A. (2006), una forma de describir y analizar las ideologias es en términos
de una psicologa cognitiva de las estructuras internas, relaciones, procesamiento u otra
"manipulaci6én mental" de (alguna clase de) creencias. Esto no es solo un truco
psicolégico para disculparse dando explicaciones o para reducir las ideologias a
unidades de memoria, sino que esta cerca de nuestras nociones ordinarias de ideologias
como '"sistemas de ideas", tales como el feminismo, el socialismo, el racismo, el
antirracismo o el ecologismo. Esto es, sabemos que los/las feministas, socialistas, etc.,
"sostienen" o "representan" un numero de creencias sobre lo que es verdadero o falso
(en materia de género o relaciones de clase), sobre lo que ellos/ellas "encuentran" bueno
o malo (acerca de estas relaciones) y sobre lo que deberia hacerse al respecto (p.44).
Para Dijk T. A. (2006), las opiniones sociales que constituyen una ideologia son tan generales
y abstractas que organizan conjuntos de opiniones sociales de un grupo con respecto a un
dominio especifico, esto es, actitudes. Por lo tanto, puede suponerse que las opiniones generales
sobre la desigualdad de género en una ideologia feminista sirven de fundamento a un gran
numero de actitudes feministas especificas sobre, por ejemplo, discriminaciébn y acoso en el
trabajo, desigualdad en el poder politico, etcétera.
2.2.3.2 Ideologias Sociales
La educacion al desvincularse de las realidades actuales, contribuye a perpetuar
problemas sociales al priorizar ideales que benefician a una minoria, se tiene la
necesidad de un sistema educativo que responda a los desafios contemporaneos y no se
limite a reproducir modelos obsoletos. Como argumenta Romier (1934) “La educacion
llamada clésica, aislada en la contemplacion de modelos que no responden a nada actual
y en la busqueda de un ideal que ya no puede realizarse en nuestra época, no es menos

responsable de los males actuales”. (p.83)
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Como bien sostiene Dilthey (1940) que: “La educacion es una funcioén de la sociedad. El
analisis de tal funcion tiene dos medios: la comparacion de los hechos empiricos y la creacion
de relaciones entre estos hechos y sus causas, la mas importante de las cuales es la naturaleza
humana” (p.53)
Para Mariategui (1959), la escuela, a causa de este espiritu, no solo diferencia a la clase
burguesa de las clases pobres en la cultura y en la vida. Diferencia igualmente, a los maestros
de una clase de los maestros de la otra. El maestro primario se siente préximo al pueblo. El
maestro del liceo o de la Universidad se siente dentro de la burguesia (p.47).
Como sostiene Bauman ( 2003) “La sociedad es verdaderamente autdbnoma cuando “sabe que
no hay significados “seguros”, que vive en la superficie del caos, que ella misma es un caos en
busca de forma, pero una forma que nunca es definitiva y eterna.” (p.222)
La educacion debe entenderse como una funciéon social profundamente vinculada a la
naturaleza humana, a las estructuras de clase y a los constantes procesos de cambio para poder
contribuir a la transformacion de la sociedad y responder a los desafios de un mundo complejo
y en continua reconfiguracion.
a) ideologia Individual
Para Suchodolski (1966), la degeneracidén consiste en que un individuo comienza a
creer, al ampliar los pensamientos “libres”, que €l es realmente libre en la vida social
cuando critica la realidad y que no participa de esta realidad ni saca de ella ventaja
alguna. Pero en realidad el individuo que critica se abstiene de la accion real, de la
verdadera lucha. La verdadera educacion debe tener como base la participacion del
individuo en el movimiento del proceso historico y no solamente en las divergencias

ideoldgicas (p.16).
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Como sostiene Dewey (1995) “Los individuos se utilizan unos a otros para obtener los
resultados apetecidos sin tener en cuenta las disposiciones emocionales e intelectuales y el
consentimiento de los que son utilizados™ (p.16)
Existen peligros del enfoque excesivamente utilitario de la educacion, puede llevar a la
formaciéon de individuos desconectados de las cuestiones fundamentales de la
humanidad, convirtiéndolos en victimas de las dindmicas competitivas del sistema
educativo. Segun argumenta Romier (1934)
Se manifiesta anti intelectual no solo ante los viejos problemas del destino del hombre,
sino también ante los problemas del destino de la utilidad y de la riqueza. De este modo
forma individualidades que debido al exceso de competencia especial han de ser algiin
dia victimas de la falta de una prevision general ( p.82).
La educacion tiene el potencial de moldear tanto a los individuos como a la sociedad, pero
advierten sobre los riesgos de limitarlo a perspectivas que dividen a unan, promover una
educacion que vincule la accion con la reflexion critica, que valore a los individuos.
b) Ideologia Colectiva
Para Dijk T. A. (2006) “Las ideologias no son individuales y no se representan como
recuerdos especificos, episodios, o como opiniones personales” (p.164). Las ideologias
influyen en las relaciones sociales y su importancia para entender el dominio y los conflictos
sociales.
Desde el punto de vista de Dijk V. ( 2008), las ideologias son sociales. Al menos desde
Marx y Engels, las ideologias se han definido en términos sociologicos y
socioecondmicos, y normalmente se han relacionado con grupos, posiciones grupales e
intereses o conflicto grupales tales como la lucha de clases, de género o de “raza” y por
lo tanto también con el poder social y el dominio, asi como son su imposicion y

legitimacion (p.204).
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Segtin Dewey (1995) “Lo que han de poseer en comun con el fin de formar una comunidad o
sociedad son objetivos, creencias, aspiraciones, conocimientos-una inteligencia comuin -una
semejanza mental como dicen los socidlogos” (p.16). Una sociedad necesita compartir
objetivos, valores y conocimientos para construir una comunidad so6lida.
Desde la posicion de Mariategui (1959), la pedagogia tiene hoy mas en cuenta que nunca los
factores sociales y econdmicos. “El pedagogo moderno sabe perfectamente que la educacion
no es una mera cuestion de escuela y métodos didacticos. El medio econémico social
condiciona inexorablemente la labor del maestro” (p.43).

¢) Ideologias Religiosas

Como sostiene Dijk T. A. (2006) que:
Una religion podria ser descripta como una “creencia”, pero en estos casos uno debiera mas
bien hablar de sistema de creencias. Esto significa que necesitamos una nocioén de “creencia
basica”, de la que estan compuestas creencias mas complejas o sistemas de creencia (p.37).
Sugiere que las ideologias religiosas no son solo doctrinas individuales, sino marcos sistémicos
que organizan la vision de los individuos, influyendo de manera significativa en las sociedades
y en ambito de la educacion.
La educaciéon estatal ha estado al servicio de la burguesia, formando a los estudiantes a
ensefanzas superficiales acerca de la religion y con los intereses de esta clase dominante. Para
Mariategui (1959) “la escuela del estado educa a la juventud contemporanea en los principios
de la burguesia. Las confesiones religiosas han adaptado su ensefianza a los mismos principios”
(p.30).
Como afirma Suchodolski (1966) “Solo bajo estas condiciones la burguesia pacta con la iglesia,
puesto que esta convencida de que una educacion religiosa ofrece la mejor proteccion contra

los peligros de la educacion revolucionaria de las masas populares” (p.124)
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Como sostiene Bobadilla (2016), toda ideologia, desde las religiosas hasta las sociales, tienen
a formar sectarios fanaticos que impulsan la segregacion y los odios. En nuestras escuelas
siempre se ha inculcado la religion bajo el pretexto de “ensenar valores”, aunque evidentemente
no ha dado resultados. Los valores no se ensefian como cursos, sino que se practican en la vida.

d) Ideologias Socialistas

Marx y Engels (1976) como se cita en Garcia ( 2010)

“En los escritos de Marx, no se alude a la educacion de forma extensa. Si se consideran, por
ejemplo, que la educacion y la enseflanza han de abarcar la formacion intelectual, fisica y
técnica (politécnica)” (p.139).
Para Suchodolski (1966), las nuevas perspectivas de la educacion socialista se presentan como
la tarea de formar la consciencia de clase en el proletariado y plantearle las tareas
revolucionarias histdricas, vincularle con la filosofia dialectico-materialista (p.310).

Como sostiene Lopez (2008) la nueva pedagogia de los oprimidos tiene un poder

politico para que con conciencia social pueda enfrentar a la dominacion opresora y

buscar la transformacion social y politica de esa realidad. Por ello, los nuevos trabajos

educativos deben buscar que el oprimido tome conciencia de su situacion de opresion

y se comprometa en la praxis con su transformacion (p.64).
Desde la perspectiva socialista, la educacion es vista no solo como un medio de transmision de
conocimientos, sino como un espacio fundamental para formar la conciencia de clase, despertar
la accion revolucionaria y transformar las relaciones de poder. La educacion debe ser un
vehiculo para la liberacion de los oprimidos, dotdndolos de las herramientas intelectuales,
fisicas y politicas necesarias para enfrentar y superar las estructuras de dominacion.

e) Ideologias Capitalistas
Baudelot y Establet (1976) como se ha citado en Garcia (2010) considera en el prefacio

de la edicion espaiiola la escuela capitalista en Francia: Es probable que algunos rasgos sean
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comunes a todas las escuelas capitalistas del mundo: division en dos redes [formacion técnico-
profesional, formacion “intelectual”], separacion escolar que aisla la escuela de la produccion,
dominio de la ideologia burguesa (p.140).
Como afirma Fischer (1967) “El mundo capitalista, industrializado y mercantilizado, se ha
convertido en un mundo exterior de conexiones y relaciones materiales impenetrables. El
hombre que vive en este mundo este alienado de él y de si mismo” (p.239).
Como sostiene Bauman (2003) durante por lo menos doscientos afios, los gerentes de las
empresas capitalistas dominaron el mundo _es decir, separaron lo plausible de lo implausible,
lo racional de lo irracional, lo sensato de lo insensato, y determinaron y circunscribieron el
rango de alternativas que debian limitar la trayectoria humana (p.61).
La educacion capitalista no solo imparte conocimiento, sino que también funciona como un
mecanismo ideologico que prolongar la division social. Las ideologias dominantes en la
educacion refuerzan las jerarquias sociales, limitando las posibilidades de los estudiantes y
consolidando las relaciones de poder que sustentan el capitalismo. Desde esta perspectiva, la
educacidon no es un proceso neutral, sino un campo de lucha ideologica que define qué se
considera valido y quién tiene acceso a ciertos conocimientos y oportunidades.

2.2.3.3 Ideologias discursivas
Como sostiene Villarroya ( 1997) “El discurso, tal y como lo entiendo que, depende de
realidades extradiscursivas, a las que se refiere y significa; consiste tanto en textos como en
practicas, y su funcion es configurar identidades y posiciones sociales y producir
conocimientos y creencias’ (p. 212). El discurso no solo transmite informacion, sino que juega
un papel activo en la formacion de los estudiantes, puede convertirse en un medio poderoso
para moldear las creencias e ideas.

Para Dijk T. A.( 2003), las ideologias aparecen no solo en el discurso educativo sino

también en la organizacion global de la vida escolar; en la cual el sexo, la edad, la etnia y la
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clase, entre otras afiliaciones, desempefian un papel muy importante, junto con las ideologias
profesionales de los profesores.
Como sostiene Foucault ( 2005) “El discurso no es simplemente aquello que traduce las luchas
o los sistemas de dominacidn, sino aquello por lo que, y por medio de lo cual se lucha, aquel
poder del que quiere uno aduenarse” (p.15). Este acto comunicativo es un instrumento mediante
el cual se ejercen relaciones de poder, y en el contexto educativo, esto puede implicar la
imposicion de ciertos saberes sobre otros.
a) Lenguaje persuasivo

El lenguaje persuasivo tiene un poder que con lleva implicaciones significativas en contextos
educativos y sociales, donde el lenguaje puede ser empleado tanto para enriquecer la
comprension como para manipular percepciones, también como un instrumento para moldear
pensamientos, creencias y opiniones.
Segun sostiene Sartori (1998), el hombre reflexiona sobre lo que dice. Y no solo el comunicar,
sino también el pensar y el conocer que caracterizan al hombre como animal simbolico se
construyen en lenguaje y con el lenguaje. El lenguaje no es solo un instrumento del comunicar,
sino también del pensar.
Para Sartori (1998) en este ultimo, el lenguaje conceptual (abstracto) es sustituido por el
lenguaje perceptivo (concreto) que es infinitamente mas pobre: més pobre no solo en cuanto a
palabras (al nimero de palabras), sino sobre todo en cuanto a la riqueza de significado, es decir,
de capacidad connotativa (p.48).
Como sostiene Villarroya (1997) que: “El analisis de la ideologia se entiende como un
instrumento critico o evaluador; se pretende depurar las representaciones, las creencias y el
lenguaje para lograr el conocimiento fiable” (p.203).

Van Dijk (1990) citado por Maltese (2014), el emisor desea enviar un mensaje concreto

al otro lado, esto significa que espera que el receptor construya una representacion
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textual y un modelo situacional segin su intencion. A la vez, el emisor espera que el
receptor acepte lo afirmado y lo comparta, de ahi que el acto de habla no sélo
desempefia una funcién ilocutiva, sino que también produce un efecto perlocutivo. El
receptor se halla entonces implicado en un proceso de persuasion (p. 630).
b) Poder ideologico
Este poder no solo se ejerce directamente, sino también a través del control de las ideas,
moldeando las percepciones de los individuos, el control del discurso es crucial para quienes
quieren retener el poder, ya que las ideas expresadas influyen en las mentes.
Segtin Dijk T. A. (2009) “Si el discurso controla las mentes y las mentes controlan la accion,
para quienes ocupan el poder controlar el discurso es absolutamente esencial” (p.31).
Para Dijk T. A. ( 2009), es evidente y sabido por todos que el poder puede emplearse con
muchos propdsitos inocuos o positivos, como cuando los padres y los maestros educan a los
nifios, los medios nos informan, los politicos nos gobiernan, la policia nos protege y los
médicos nos curan, cada uno con sus propios recursos especiales (p.41).
¢) Manipulacion de ideas
Como sostiene Freire ( 2005), la manipulacion aparece como una necesidad imperiosa
de las elites dominadoras con el objetivo de conseguir a través de ella un tipo inauténtico
de “organizacién”, con la cual llegue a evitar su contrario, que es la verdadera
organizacion de las masas populares emersas y en emersion (p.193). Es una herramienta
fundamental de los que quieren dominar para evitar la organizacion de las masas,
promoviendo un sistema que perpetiie su dominio y reprima el cambio social.
La manipulacion de ideas no solo prolonga que nuestra realidad sea desigual, sino que también
limita la capacidad de los individuos para cuestionar o transformar estas estructuras.
Como argumenta Dijk T. A. (2009) el «control de la mente» abarca mucho mas que la mera

comprension del texto o la conversacion; incluye el conocimiento personal y social, las
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experiencias previas, las opiniones personales y las actitudes, ideologias, normas y valores
sociales, entre otros factores que participan de la modificacion del modo de pensar de una
persona (p. 32).
d) Conflicto ideoldgico
Conlflicto ideoldgico no solo amenaza la cohesion social, sino que también deshumaniza las
relaciones al priorizar objetivos abstractos sobre el respeto y la dignidad del individuo. Desde
el punto de vista de Yrarrazaval (1979)
Cuando la opinion publica de un pais se halla tan dividida en cuanto a ideas e ideologias
que ningin grupo resulta ser suficientemente amplio para asegurar un gobierno
duradero, los conflictos internos de la sociedad tienden a llevar al pais a su ruina [...]
Asimismo el combate ideoldgico llegd a transformar a las ideologias en fines en si
mismas, dando lugar al uso de todos los medios imaginables de Injuria, boicot. robo y
violencia fisica, con entero olvido del hombre cuya felicidad proclamaban querer servir
(p. 9).
2.2.4 Autonomia en el pensamiento critico
Para Campos (2007), el pensamiento critico se entiende como una forma de razonar clara
y logica que impulsa el desarrollo de un criterio propio, independiente y autbnomo, permitiendo
a las personas emitir juicios confiables acerca de la credibilidad de una afirmacién o la
pertinencia de una accion determinada. Este proceso mental, de caracter disciplinado, recurre
a diversas estrategias y modalidades de razonamiento que el individuo utiliza no solo para
evaluar argumentos o proposiciones, tomar decisiones y adquirir nuevos conocimientos, sino
también para ejercer su autonomia intelectual al reflexionar y actuar de manera responsable y

consciente.
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El pensamiento critico implica la capacidad de gestionar y analizar informacion, lo que facilita
la creacion de nuestro propio conocimiento y la elaboracion de una opinion propia. Es una
habilidad clave que se adquiere a través de diferentes procesos que fomentan el desarrollo de
diversas competencias. (Ministerio Educacion del Pera, 2006)

Segtin Salazar (2018), pensar criticamente es un tipo de razonamiento que puede ser definido
de multiples maneras, donde muchos tienen alguna relacion con el acto de cuestionar o valorar.
Cuando se habla de pensamiento critico, en términos generales, se hace referencia a ejercicios
de cuestionamiento y de valoracién que nos permite finalmente emitir un juicio o tomar una
posicion con respecto a un hecho, a un fendmeno o a una idea. Es una estructura compuesta de
conocimientos, habilidades y actitudes que van a incluir la capacidad de identificar dificultades
y carencias, y afirmando su veracidad, a través de inferencias validas, abstracciones y
generalizaciones de manera exacta, determinados por condicion loégica (Watson y Glaser ,1980
citado por Chavez, 2022).

Segun Mackay et. al (2018) afirma que:

El pensamiento critico es aquella habilidad que las personas desarrollan a medida de su
crecimiento profesional y de estudios, y que a través de la cual les permite realizar un proceso
de toma de decisiones acertado, debido a la capacidad decisiva que ha ganado a partir del
crecimiento en conocimientos y experiencias personales y profesionales. Pensar criticamente
es razonar disciplinadamente y autodirigir el pensamiento para ejemplificar su perfeccion en
un modelo o dominio particular del mismo (Paul,2003)

Pensamiento critico es un modo de pensar acerca de un tema, problema o contenido, que,
mediante el conocimiento y estructuras para pensar, el nifio o nifia mejora la calidad de su
pensamiento y ofrece una postura justificada y razonada (Paul y Elder, 2007).

Segun diversos autores e ideas se puede concluir que el pensamiento critico es una habilidad

esencial que permite a las personas analizar informacion de manera reflexiva y disciplinada, lo
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que fomenta juicios confiables y decisiones acertadas. Este proceso implica evaluar
argumentos, cuestionar afirmaciones y elaborar opiniones fundamentadas, integrando
conocimientos, habilidades y actitudes. Ademads, es un recurso clave en el aprendizaje y
desarrollo personal y profesional, ya que ayuda a gestionar informacion de forma autébnoma y
constructiva. Como herramienta para enfrentar problemas y generar soluciones, el pensamiento
critico fortalece la capacidad de razonar con légica y claridad, contribuyendo a una postura
justificada y coherente ante diversos fenémenos y situaciones.

2.2.5 Autonomia

Santo (2006), menciond “etimolégicamente, el término "autonomia" deriva del griego
"autonomia" y se pone por los significados de "propio" y "ley", designando "ley propia", que
se aplicaba en la antigua Grecia en el sentido de autodeterminacion, independencia y derecho
a la autogestion.

Piaget y Heller (1945), la autonomia es procedimiento de educacion social que tiende,
como todos los demads, a ensefar a los individuos a salir de su egocentrismo para colaborar
entre si y someterse a reglas comunes (p,16). Es decir que si desarrollamos la autonomia
dejamos de lado el egocentrismo y convirtiéndonos personas empaticas y solidarias con los
demas y asi se practica la cooperacion. Desarrollar autonomia significa llegar a ser capaz de
pensar por si mismo con sentido critico, teniendo en cuenta muchos puntos de vista, tanto en
el ambito moral como en el intelectual (Kamii ,1982 citado por Maldonado, 2017).

Se puede decir que la autonomia es un pilar fundamental de la educacion social, ya que
promueve la capacidad de superar el egocentrismo para construir relaciones basadas en valores
y esto implica desarrollar un pensamiento critico e independiente que valore distintas
perspectivas, tanto morales como intelectuales, fortaleciendo asi la convivencia y el respeto

mutuo.
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Segtin Piaget (1968), la autonomia es un procedimiento de educacion social, que ensefia
al nifio a liberarse del egocentrismo para socializar su conducta y pensamiento tomando en
cuenta el punto de vista moral e intelectual con el objetivo de promover bienestar social y
mejorar la calidad de las personas en general.

Maldonado, (2017) afirmo:
El concepto de autonomia puede utilizarse en diferentes contextos, aludiendo siempre a las
cualidades de la independencia. Por ejemplo, desde el punto de vista psiquico; la persona se
transforma en auténoma cuando se desprende del vinculo familiar para asumir otras
responsabilidades que le permiten establecerse como individuo. Asi también, visto desde el
mundo laboral y econdémico la adquisicion de la independencia y autonomia resulta
fundamental porque se requiere de habilidades y capacidad critica, creativa y productiva para
el desarrollo y crecimiento de una identidad individual y social.
Para Gordillo (2008) afirma que: “La autonomia significa ciertas condiciones internas y
externas que no se distorsionan por la fuerza o coaccidn, es decir, un hombre autobnomo debe
tomar distancia de las convenciones sociales del entorno y de la influencia de las personas que
le rodean” (p.240). Una persona autonoma no es facil de convencer, antes de tomar una decision
las analiza minuciosamente para asi dar soluciones pertinentes.
2.2.6 Pensamiento critico importancia en la educacion
Para Reboul (1984) citado por J.Boisvert (2004) menciona que:
Toda verdadera ensefianza debe incluir la formacion del pensamiento critico, que aspire
a favorecer el desarrollo de la autonomia de este pensamiento en los alumnos: "una
educacion cuyo fin sea la libertad es aquella que otorga a sus educandos el poder
prescindir de los maestros, de proseguir por si mismos su propia educacion, de adquirir

por si mismos nuevos conocimientos € inventar sus propias reglas" (p. 159).
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Kant (2004) citado por Sudarez et al. (2018) mencionan que:
El hombre requiere ser educado fundamentalmente para dos cosas: “pensar” y
“descubrir” el sentido de si; y “abrir” el horizonte de las posibilidades para materializar
el proyecto que se ha trazado la humanidad, es decir, su sociabilidad. Si pensar
criticamente se caracteriza por ser la condicion de posibilidad de la sociabilidad en los
seres humanos. El progreso y la educacion hacia una mayoria de edad implican el
perfeccionamiento de la razon, entonces la ensefianza debe ser el medio a través del
cual larazoén se ejercite mejorando las condiciones de vida del ser humano como especie
(p. 31).

2.2.7 Construccion del aprendizaje

Tigse (2019), con el enfoque constructivista de ensefianza- aprendizaje, los estudiantes

desarrollan habilidades metacognitivas, cognitivas y socio-afectivas, alcanzando autonomia, lo

cual los prepara para abordar desafios globales a través de la indagacion, la accion y la

reflexion”

Sol¢ y Coll (1997), para la concepcion constructivista aprendemos cuando somos capaces de

elaborar una representacion personal acerca de un objeto de la realidad o de un contenido del

que nos pretendemos apropiar. Esta elaboracion implica aproximarse a dicho objeto o

contenido con la finalidad de aprehenderlo; no es una aproximacion vacia, desde la nada, sino

un acercarse desde las experiencias, intereses y conocimientos previos.

Para entender mejor debemos definir la siguiente interrogante: ;qué se entiende por contenido?

Son aquellos que van ser objetos en el proceso de ensefianza- aprendizaje con el propdsito de

mejorar la capacidad y la conducta del educando, y los contenidos constituyen el objeto sobre

el que estas se basan (Aragjo et al. 2012, p. 85).

Cuando se da este proceso, decimos que estamos aprendiendo significativamente,

construyendo un significado propio y personal para un objeto de conocimiento que
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objetivamente existe. Por lo que hemos descrito, queda claro que no es un proceso que
conduzca a la acumulacidon de nuevos conocimientos, sino a la integracion, modificacion,
establecimiento de relaciones y coordinacion entre esquemas de conocimiento que ya
poseiamos, dotados de una cierta estructura y organizacion que varia, en nudos y en relaciones,
a cada aprendizaje que realizamos (Coll et al.,1999). En la escuela los alumnos aprenden y se
desarrollan en la medida en que pueden construir significados que estén de acuerdo con los
contenidos. Esta construccion implica, una aportacion activa y global por parte del alumno,
mientras que el profesor una guia, que actiia de mediador entre el nifio y la cultura.
Se entiende que el constructivismo plantea que el aprendizaje ocurre cuando elaboramos una
interpretacion personal de la realidad, integrando nuevas ideas con nuestras experiencias y
conocimientos previos. Este enfoque resalta la construccion activa del conocimiento, haciendo
que el aprendizaje sea significativo y contextualizado.
2.2.8 Importancia y aspectos que desarrolla la autonomia en el pensamiento critico
Es importante desarrollar la autonomia en el pensamiento critico, ya que los estudiantes
desarrollan la confianza en si mismos, realizan sus acciones con seguridad sin la intervencion
de terceros. Ademas, tienen la capacidad de tomar decisiones adecuadas y tiene el domino de
su capacidad intelectual, emocional y moral.
a) Toma de decisiones
Tomar decisiones es una actividad muy compleja que implica muchos factores

principalmente segin (Espindola, 2005) en:

v Conocimientos

v’ Sabiduria y prudencia

v" Voluntad y tendencia

v Valentia y valores
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Para Guillen (2006) afirma que: “Es un conjunto de pasos que permiten diagnosticar un
problema o aspecto que hay que tomar una decision, disefiar alternativas para su solucion, elegir
la mejor alternativa y asegurarse, o controlar, que la decision tomada ha sido la correcta”.
(p.76).

Para tomar decisiones eficientes en situaciones personales, familiares, académicas,
profesionales, sociales y de tiempo libre, que acontecen en la vida diaria. Supone asumir la
responsabilidad por las propias decisiones, tomando en consideracion aspectos éticos, sociales
y de seguridad (Ministerio de educacion, 2021).
Business (2002), convertir una decision en una accion es la etapa mas dificil en la toma
decisiones. Ademas, una decision no tomara cuerpo a menos que se encuentre en propia
decision, desde el principio, los compromisos para emprender acciones oportunas. De
hecho, no hay decision mientras que no se le asigne y responsabilice a alguien del
proceso de llevarla a cabo a través de sus etapas sucesivas. Hasta entonces no pasa de
ser solo una buena intencion (p.15).
Segin Ledn citado por Espindola (2005), el enemigo numero uno de la inteligencia es el
pensamiento impulsivo, el cual consiste basicamente en tomar decisiones, sin reflexionar bien
las cosas.
La toma de decisiones es importante en el desarrollo de la autonomia en el pensamiento critico,
ya que es un proceso que requiere analisis, responsabilidad y compromiso para convertirlas en
acciones concretas. Involucra evaluar opciones, considerar aspectos €ticos y asumir las
consecuencias de las elecciones y el actuar impulsivamente, sin reflexion, compromete la
eficacia de las decisiones y puede derivar en resultados poco acertados. La planificacion y el

seguimiento son esenciales para transformar una buena intencién en una accion efectiva.
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b) Resolucion de situaciones problematicas

Smart (2005) afirma:
Todo el mundo tiene problemas, en todos los dmbitos de la vida. La verdadera
diferencia entre la gente que es feliz con lo que tiene y la que no, no es la ausencia de
problemas, sino la existencia de una actitud positiva y una confianza en si mismo que
le permite saber que puede resolverlos (p.176).

Para Garcia (2003), aprender a resolver problemas de manera eficaz se necesita que la
persona reconozca que procesos utiliza frente a ellos, que tome conciencia de lo que ¢l hace
habitualmente para resolver un problema esto le permite a la persona formular y aplicar
estrategias de resolucion y regular este proceso, y las carencias de estos procedimientos o de
las fallas que pueda tener.

Asimismo la mayoria de los estudiantes no saben resolver sus problemas y si lo hacen necesitan
de un profesor o lo hacen de forma mecanica sin tener en cuenta el por qué utilizan uno u otro
proceso en la resolucion, por ello los estudiantes rara vez pueden justificar coherentemente su
procedimiento de su problema (p.103).

Por otra parte, Gordon (1990) citado por Beauregard et al. (2005) nuestros pasos a seguir en

la resolucion de problemas:

Edentificar el problema: se comienza por delimitar bien el problema para que

quede claro.

e Buscar las soluciones posibles:se procede a enumerar los recursos y medios a
su disposicion para la resolucion de problemas.

e Elegir una solucidn:entre las soluciones enumeradas se bebe seleccionar la que
parece mas eficas en funcion del objeto al alcanzar.

e Aplicar la solucion elegida:se estudian los momentos mas propicios para aplicar

la solucion seleccionada.



40

e [Evaluar los resultados:se mide la eficacia de la solucion elegida.

Se puede mencionar que, resolver problemas eficazmente requiere que la persona sea
consciente de los procesos que emplea, lo que le permite identificar fortalezas y carencias en
su enfoque. Esta reflexion facilita la formulacion de estrategias mas efectivas y el ajuste de sus
métodos, promoviendo un aprendizaje y una resolucion mas autonoma y consciente.

¢) Desarrollo de la creatividad

Waisburd (1996), los seres humanos tenemos mas desarrolladas ciertas aptitudes o

habilidades, y que la creatividad ocurre en las personas en cierta area dominante. La
importancia de este punto de vista reside en reconocer cual es el area dominante en la persona
para poder aprovecharla y desarrollarla ya sea en el nifio, en el adolescente o en el adulto.
Garcia (2003), la creatividad como un proceso implica una actividad cognitiva permanente en
el individuo, que le debe proveer una forma singular de pensar, sentir y actuar y que ademas le
da la posibilidad de trascendencia en el tiempo a la cultura a la cual pertenece (p.146).
Garcia (2003) menciona que:

Una actividad creadora tiene relacion compleja entre hombre y realidad, en la cual se

llama procesos intelectuales y emocionales ,actividad que esta orientada a resolver

problemas en la que se introduce nuevos métodos, conceptos , habilidades a situaciones

nuevas ,se conciben nuevos problemas y estructura ,se construye unidades entre lo

previsto y lo no previsto y, se desarrolla independencia cognitiva de los individuos al

alejarse de los estereotipos procedimentales y conceptuales con los que cuenta

tradicionalmente para enfrentar una situacion de caracter cognitivo ,estas acciones

cognitivas a las que pudiésemos llamar procedimientos creativos ,contribuyen la

formacion de valores espiritual y materiales cualitativamente nuevos a través de la

sintesis dialéctica de lo subjetivo con lo objetivo (p.84).
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Arias (1974), una persona no puede ser libre si no es creativo, nadie puede crear sino tiene la
actitud de libertad. Por consiguiente, el hombre més peligroso para el orden constituido, el mas
revolucionario es el hombre creativo, porque es un hombre que esta en un proceso de liberacion
y no permite limite alguno.
Asimismo, se concluye que, la creatividad es un proceso cognitivo y emocional que permite a
las personas desarrollar soluciones innovadoras, trascender estereotipos y generar aportes
significativos a la cultura. Reconocer y potenciar el area dominante de cada individuo fomenta
su singularidad, independencia cognitiva y capacidad para crear valores nuevos, integrando lo
subjetivo y lo objetivo de manera enriquecedora.
d) Autoestima
Waisburd (1996), la autoestima es un sentimiento de capacidad y de valor personal; tiene
una relacion directa con la autoimagen que la persona ha creado durante su vida” (p.74).
Para Beauregard (2005), autoestima es la representacion afectiva que nos hacemos de
nosotros mismos. Es un juicio positivo para que con nosotros referimos a nuestra
cualidades y habilidades. Es también la capacidad de conservar en la memoria estas
representaciones positivas, para poder utilizarlas haciendo frente a los desafios,
superando las dificultades y viviendo en la esperanza (p.16). la persona que goza de una
alta autoestima sera muy consciente de su dignidad personal, se apreciard en todas las
dimensiones de su ser y, en consecuencia, sabra hacerse respetar. En sus acciones, sabra
asumir riesgos inteligentes y perseverar en la consecucion de sus proyectos, llevandolos
a término (p.21). La persona que respete todas sus dimensiones y realice acciones y
tome decisiones de manera consciente desarrollara la autonomia de manera exitosa.
Para Branden (1994), una buena autoestima saludable se relaciona con racionalidad, el realismo

y la institucién; como la creatividad, la independencia, la flexibilidad y la capacidad para
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aceptar los cambios; con el deseo de admitir (de corregir) los errores; con la benevolencia y
con la disposicion de cooperar (p.23).
Asi pues, el fomento de la autoestima debe integrarse en programas escolares donde el objetivo
debe ser ensefiar a los nifios a pensar, a reconocer sus falencias ldgicas a ser creativos y a
prender.
Asi mismo, muestra 6 pilares para tener una buena autoestima. Estos son:
e Vivir conscientemente
e Aceptacion de uno mismo
e Responsabilidad asi mismo
e Autoafirmacion
e Vivir con un propdsito
e Integridad personal
La autoestima es clave para el desarrollo personal, ya que implica reconocer nuestras
capacidades y cualidades, lo que nos permite afrontar desafios con confianza y esperanza. Una
alta autoestima fomenta la dignidad, la toma de decisiones conscientes y la autonomia,
facilitando el logro de metas y el respeto hacia uno mismo en todas las dimensiones del ser.
2.2.9 Habilidades para desarrollar la autonomia en el pensamiento critico
a) Confianza
La confianza es nuestra capacidad de pensar, en nuestra capacidad de enfrentarnos a los
desafios basicos de la vida. Segin Restrepo (2018) es el factor social o la interdependencia del
estudiante en cuanto a sus opiniones, formas de actuar, etc., es decir, en la confianza que tiene
en si mismo (en sus capacidades y habilidades) para dar a conocer sus puntos de vista y hacerlas
respetar, valorar.

Para Dzib (2016) citado por Navarrete y Umaia (2018) afirma que:
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La confianza en la escuela sigue los mismos principios, ya que cuando los nifios y las nifas
sienten la suficiente confianza en el ambiente escolar, tendran mayor entusiasmo por aprender
convirtiéndose en un proceso de ida y vuelta para adquirir la confianza en el ambiente y al
mismo tiempo en si mismo.
Jagot (1956 ), podemos tener decisiones naturales o adquiridas, pero no tener confianza en si,
en las propias aptitudes y capacidades para realizar tareas dificiles o para cumplir
eficientemente los deberes. Ciertamente, la presuncion lleva rara vez al fin establecido, pero la
duda en si mismo no te lleva jamas.
La confianza es esencial tanto en la vida personal como en el ambito escolar, ya que permite a
los individuos reconocer y valorar sus habilidades para enfrentar desafios. En el entorno
educativo, cuando los estudiantes confian en si mismos y en el ambiente escolar, se sienten
mas motivados para aprender y expresar sus ideas. La falta de confianza, ya sea por inseguridad
o duda, limita el potencial y el éxito en la consecucion de metas.

b) Personalidad

Piaget y Heller (1945) menciona que:
“La autonomia ayuda la formacién del cardcter de una persona, va del par en el desarrollo de
la personalidad”. (p.24). En el ambito de educacion, como el derecho, la personalidad
constituye una categoria viviente, sin la cual no es posible moverse positivamente en tales
esferas culturales. La personalidad es una meta més alta para el desarrollo de la personalidad
(Wilhelm, 1975).
Segun Prince (1924) citado por Pittaluga (1958) afirma: “La personalidad es la suma total de
disposiciones, los impulsos, las tendencias, los apetitos y los instintos del individuo, y las
disposiciones y tendencias adquiridas por la adaptacion al ambiente.” (p.123)
Las influencias educativas son importantes para el desarrollo de la personalidad, ya que

experimenta nuevos conocimientos, va desarrollando habilidades, capacidades, actitudes frente
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a situaciones problemadticas y asi encuentra su verdadera personalidad, a media que este se
relacione con su entorno.

Segun Gonzales y Mitjans (1989) “La personalidad se produce de forma socializada,
expresandose las contradicciones de un marco comprension y madurez que trasciende al
individuo, proporcionandole siempre alternativas constructivas a su desarrollo, que este puede
asumir e individualizar adecuadamente” (p.106).

La personalidad se constituye sobre la base del temperamento y del caracter, gracias a la obra,
a la estimacidon propia y ajena de una tarea, de una labor llevada a cabo o iniciada como
propdsito durante la vida, y reflejada en la conciencia (Pittaluga, p. 91).

Salvaggio et al. (2014) menciona que:

El individuo no nace con una personalidad determinada, sino con cierta dotacion que
condicionard, en parte, el desarrollo posterior. La personalidad se conquista, se hace, se
construye. Las condiciones heredadas se complementan y transforman a través de la
experiencia, el aprendizaje, la educacion, el trabajo, la fuerza de voluntad, la convivencia y el
cultivo de la persona.

¢) Libertad ética

Segin Gonzalez (1997), la libertad es, asimismo, autenticidad y soledad: remite a la

‘posibilidad de que cada hombre, desde su radical singularidad, tenga iniciativa; incide un
nuevo proceso causal a partir de su decision y de su accion, sin las cuales ese proceso no se
produciria. Pero la libertad es a la vez relacion y relatividad, respuesta y responsabilidad.
Guillén (2006), es la capacidad de autodeterminacion, aqui requiere la participacion del
entendimiento acompafiado con la voluntad, del querer obrar. En la libertad ética entran en
juego conjuntamente las dos facultades superiores del ser humano: entendimiento(consciente)

y voluntad (libre).
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Segun Kant (1896) citado por Mardomingo (1993) afirma que: “La obediencia a la ley
que se ha prescrito a si mismo es la libertad”, de modo que la libertad como autonomia
es lo que nos permite pensar que una voluntad que estd bajo leyes a las que ha de
obedecer siga siendo libre. (p, 200) Una persona autébnoma es considerado libre, ya que
toma en cuenta las leyes morales, que debemos usar la razén y no actuar por instinto.
d) Experiencia
Piaget & Heller, (1945) “La autonomia no pude ser completa cuando se trata de
individuos sin experiencia”
Las capacidades necesarias para convertirse en autobnomo se aprenden con mayor
eficacia a través de la experiencia en el mundo real, lo que intrinsecamente implica
tomar riesgos, cometer errores y reflexionar sobre los resultados. Estas experiencias
ayudan a una persona joven a evaluar sus fortalezas y limitaciones y a identificar metas
apropiadas a corto y largo plazo (p.45).
Segun Valdez (2017), las vivencias experienciales dentro de un contexto educativo le dan al
nifo la posibilidad de modificar sus capacidades y conocimientos, facultandolos inicialmente
para hacer, luego saber hacer, hasta lograr un poder hacer que los convierte en seres humanos
duefios de una identidad, autbnomos y capaces para tomar sus propias decisiones. Este conjunto
de aspectos comprende lo que en el ser humano se denomina una competencia, que le dan al
nifo la oportunidad de enfrentar procesos cada vez mas complejos en el desarrollo de su vida.
Las experiencias negativas no solo ayudan a tomar malas decisiones sino nos cambia
nuestra personalidad. Asi como mencion6 Espindola (2005) “Nos impide tomar
decisiones razonables, pero de ellas debemos aprender a ser mas cautos o en ocasiones
mas tolerantes, no podemos generalizar de experiencias particulares. Debemos prever

esas actitudes y acciones negativas, ya que lo Unico que nos convierte en seres
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desconfiados, resentidos y con llenos de prejuicios que a la larga nos perjudica a
nosotros mismos y a los de nuestro entorno” (p.39)

Asi mismo, Dewey (1945) menciona que:
Las experiencias anti educativas perturban las experiencias futuras y estas a la vez pueden
producir falta de sensibilidad y reactividad. Entonces impide que la persona tenga experiencias
fructiferas (p.22).
La autonomia se desarrolla a través de la experiencia, que implica tomar riesgos, cometer
errores y reflexionar sobre ellos. Estas vivencias permiten a las personas evaluar sus
habilidades, establecer metas y tomar decisiones con mayor independencia. Sin embargo, las
experiencias negativas, si no se manejan adecuadamente, pueden dificultar la toma de
decisiones y generar desconfianza o prejuicios, lo que afecta tanto al individuo como a su
entorno.
2.2.10 Dimensiones de autonomia en el pensamiento critico

Segun Facione (2007) proponen 6 dimensiones fundamentales: Interpretacion, analisis,
evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion.

2.2.10.1 Interpretacion
Facione (2007) afirma que la interpretacion es “comprender y expresar el significado o la
relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,
convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios”
Toda comprension de algo o alguien se produce una autocritica. E1 que comprende, no adopta
una posicion de supuesta superioridad, sino reconoce la necesidad de someter a examen la
supuesta verdad propia. Esto va implicado en todo acto comprensivo, y por eso el comprender
contribuye siempre a perfeccionar la conciencia de la eficacia historica Gadamer (2001) citado
por Montes (2013). La interpretacion incluye las sub habilidades de categor izacion,

decodificacion del significado, y aclaracion del sentido. Facione (2007).
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2.2.10.2 Analisis
Consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre enunciados,
preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen el proposito
de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacién u opiniones Facione (2007)
2.2.10.3 Evaluacion
Se trata de evaluar la confiabilidad de afirmaciones o representaciones que relatan la
percepcion, experiencia, opinion, o juicio de alguien, asi como también valorar la solidez logica
de las relaciones de inferencia, ya sean reales o supuestas, entre diferentes enunciados,
descripciones, preguntas u otras formas de representacion. Facione (2007).
Marraud (2013) citado por Roldan, 2014 menciona: la evaluacién de argumentos es
contextual y relativa a la situacion en la que se presentan. Un argumento es convincente
en una determinada situacion argumentativa si resiste a las objeciones y los
contraargumentos. Lo que hace razonable una conclusion no es que las premisas la
hagan mas o menos probable, sino la ausencia de argumentos mas fuertes en contrario
(p-152). Es un procedimiento que implica que al analizar la coherencia y la fuerza de
los argumentos expuestos en una conversacion o debate. Esto incluye revisar las
premisas (las afirmaciones fundamentales) y la estructura logica utilizada para llegar a
una conclusion. Béasicamente, se trata de determinar si un argumento es persuasivo y
respaldado por evidencia, o si contiene errores de razonamiento o falacias logicas. Este
proceso desempeiia un papel crucial en el desarrollo del pensamiento critico y en la

toma de decisiones fundamentadas.
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2.2.10.4 Inferencia

Las inferencias se identifican con representaciones mentales que el lector construye, al
tratar de comprender el mensaje leido, sustituyendo, afadiendo, integrando u omitiendo
informacion del texto. Gracias a las inferencias podemos develar lo oculto de un mensaje, leer
entre lineas (Leon, 2003).
Los procesos mentales involucrados en la generacion de inferencias estan vinculados a la
activacion y recuperacion de informacion. La activacion se produce debido al estimulo
producido por la informacion que el texto provee y que es la sefial para la recuperacion de la
informacion desde la memoria a largo plazo (MLP). Tanto la informacién entrante como la
recuperada desde la MLP, confluyen para elaborar una representaciéon coherente del texto.
(Leon, 2003).
Salazar (2020) afirma que:
La inferencia implica anticipar un evento o situacion basandose en hechos especificos. En el
ambito educativo, los alumnos pueden formular juicios logicos y coherentes utilizando su
comprension del entorno social en el que participan.

2.2.10.5 Explicacion

Hempel (1984), una explicacion consiste en un razonamiento, argumento o inferencia,
deductivo en este caso (veremos luego otra variante), en el que el enunciado que describe el
fenomeno a explicar o explanandum (en latin, “lo que debe ser explicado”), se deriva o se
infiere de un grupo de enunciados, el explanans (“lo que lo explica”) o enunciados explanantes.

Para Schlanger (1983) citado por Bar (2001), explicar es situar un objeto o un evento en
relacion con su origen o modo de produccion, sus partes o componentes constitutivos, su

constitucion, su utilidad, su finalidad”



49

2.2.10.6 Autorregulacion

La autorregularse implica que el educando, al colaborar con los demds y establezca
objetivos, autoevaltie sus conceptos iniciales y reflexione sobre su proceso de aprendizaje y
actiie acorde a ello utilizando estrategias flexibles y adecuadas que pueden ser aplicadas y
ajustadas a contextos diferentes.
Segun Pereira (2005), la autorregulacion en el aprendizaje debe ser entendida como la
capacidad de la persona para dirigir su propia conducta. Un aprendiz autorregulado tiene
capacidad para formular o asumir metas, proyectar su actuacion, observarla con mirada critica,
y evaluarla a la luz de ciertos criterios.
Para Torre (2007) “Es la capacidad de las personas para establecer objetivos con respecto a sus
actuaciones, para determinar las estrategias que mejor les conduciran a su consecucion, para
evaluar en qué medida las metas han sido conseguidas o no y para tomar, en consecuencia,
decisiones para el futuro” (p.23).
Es concebida como una herramienta para la vida, dado que las condiciones sociales y los altos
indices de desercion, repitencia y desmotivacion escolar, requieren de acciones que sean
fundamentadas en los estudiantes, con el proposito de sobrepasar obstaculos en pro de una
mejor calidad de vida (Chaparro y Florez et al., 2015).
Diversos autores mencionan sobre posibles dimensiones del pensamiento critico, uno de ellos
es Facione (2007), afirma que la interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion, cada una con subhabilidades especificas ayudan a comprender significados,
examinar ideas, valorar argumentos, formular conclusiones razonadas, justificar decisiones y
corregir errores. Todas estas habilidades son la clave para llegar a un pensamiento critico,
para asi promover un enfoque reflexivo, logico y fundamentado para resolver problemas y

tomar decisiones en diversos escenarios.
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2.3 Marco conceptual

Ideologia: La ideologia ha sido evaluada historicamente como una forma de falsa conciencia que
distorsiona la imagen que uno tiene de la realidad social y que sirve a los intereses de las clases
dominantes de una sociedad (W.Apple ,2008).

Ideologia docente: La ideologia es un constructo crucial para comprender como el significado es
producido, transformado y consumido por los individuos y los grupos sociales. Como herramienta
para el analisis critico, escarba por debajo de las formas fenomenologicas del conocimiento del
salon de clases y las practicas sociales y ayuda a ubicar los principios ¢ ideas estructurales que
median entre la sociedad dominante y las experiencias de la vida diaria de los maestros y
estudiantes (Giroux ,2004).

Autonomia: la autonomia es la capacidad de una persona para tomar decisiones y comportarse de
acuerdo a su propio juicio (Ministerio de Educacion , 2021).

Aprendizaje: es aquel proceso en el que se incorporan contenidos informativos, se adquieren
destrezas y/o habilidades practicas, se adoptan nuevas estrategias de contenido y el sujeto se
apropia de actitudes, valores y normas que rigen su comportamiento (Escanero, 2008).
Aprendizaje autonomo: La capacidad de tomar decisiones para ajustar el proceso de aprendizaje
hacia un objetivo especifico dentro de un entorno educativo determinado (Monereo, 2001).
Aprendizaje significativo: es” ¢l que puede relacionar los conocimientos nuevos con los
conocimientos previos del estudiante y esto le permite asignar significado a lo aprendido y poderlo
utilizar en otras situaciones de la vida” (Latorre ,2017 citado por Baque y Portilla ,2021).
Pensamiento critico: es el proceso intelectualmente disciplinado que activa y habilmente
conceptualiza, aplica, analiza, sintetiza y/o evalua informacion recopilada o generada por
observacion, experiencia, reflexion, razonamiento o comunicacion, como una guia hacia la creencia
y la accion (Andrade,2017 citado por Ramirez ,2021).

Creatividad: significa crear, hacer algo nuevo, algo que antes no existia, es un proceso de

encontrar algo nuevo que puede consistir en redescubrir lo que ya habia sido mostrado, reorganizar
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los conocimientos existentes para dar un incremento a dichos conceptos o generar soluciones
nuevas a un problema. (Garcia, 2003, p.143)

Autoestima: es la conciencia del valor personal que uno se reconoce. Se manifiesta por un conjunto
de actividades y de creencias que nos permite enfrentarnos al mundo y a las dificultades de la vida”
(Beauregard, 2005 p.16).

Habilidades sociales: son un conjunto de conductas que permiten al individuo desarrollarse en un
contexto individual o interpersonal expresando sentimientos, actitudes, deseos, opiniones o
derechos de un modo adecuado a la situacion. Generalmente, posibilitan la resolucion de problemas
inmediatos y la disminucion de problemas futuros en la medida que el individuo respeta las

conductas de los otros. (Caballo ,2005 citado por Iman ,2016, p.14)
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CAPITULO III: HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1 Hipéotesis general

Existe relacion significativa entre la ideologia de docentes y autonomia en el
pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de la institucioén educativa “Miguel

Grau Seminario” Cusco-2024

3.2 Hipaotesis especifico

a)

b)

d)

Existe relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension interpretacion
en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024

Existe relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension analisis en los
estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

Existe relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension evaluacion en
los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

Existe relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension inferencia en
los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

Existe relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension explicacion en
los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

Existe relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimensidn autorregulacion
en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel

Grau Seminario, Cusco-2024
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3.3 Identificacion de variables e indicadores
3.3.1 Variable 1

Ideologia de docentes
3.3.2 Variable 2

Autonomia en el pensamiento critico

3.4 Operacionalizacion de variables

Tabla 1: Operacionalizacion de variables

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
CONCEPTUAL OPERACIONAL
IDEOLOGIA Van Dijk (2003) Las ideologias guian y Memoria ideologica
DE DOCENTE sostiene orientan las percepciones, Ideologias Ideas
que “Las actitudes y cognitivas Actualizacion  de  los
ideologias son comportamientos de conocimientos
las creencias los individuos dentro de un Juicio de valor
fundamentales de contexto
un grupo y de sus determinado, como puede ser
miembros". (p.14) el ambito educativo.
Ideologia Individual
Ideologias Ideologia Colectiva
sociales Ideas Religiosas

Ideas Socialista

Ideas Capitalistas
Ideologias Poder ideologico
discursivas Manipulacién de ideas

Lenguaje persuasivo

Conflicto ideoldgico

AUTONOMIA Facione (1990) El pensamiento critico en Interpretacion Comprension de
EN EL argumenta "EIl el ambito educativo es significados
PENSAMIENTO | pensamiento critico fundamental, ya que ayuda a Organizacion de ideas
CRITICO es el proceso de que los estudiantes desarrollan Parafrasear ideas

interpretar, diversas habilidades cognitivas

analizar, y asi sean capaces de formular

reestructurar preguntas pertinentes,

la resolver problemas de manera

informacion y asi creativa, tomar decisiones

tomar decisiones informadas y comunicar sus

adecuadas". ideas de manera efectiva.

Analisis Seleccionar ideas

Cuestionar argumentos
Incorporar ideas
Evaluacion Credibilidad en enunciados
Juzgar argumentos
Comparar argumentos

Inferencial Razonar conceptos
Coherencia en ideas

Explicacion Aclarar argumentos
Profundizar ideas
Presentar

Autorregulacion ~ Reconocer dificultades
Autoevaluar
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CAPITULO IV: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

4.1 Tipo investigacion

El presente trabajo de investigacion es de tipo basica segiin Sdnchez y Reyes (2015).
El investigador en este caso se esfuerza por conocer y entender mejor algin asunto o problema
sin preocuparse por la aplicacion practica de los nuevos conocimientos adquiridos. La
investigacion Bdasica busca el progreso cientifico, acrecentar los conocimientos tedricos,
persigue la generalizacion de sus resultados con la perspectiva de desarrollar una teoria o
modelo teodrico cientifico basado en principios y leyes.
4.2 Nivel de investigacion

La investigacion que se aplico es de un nivel correlacional, puesto que la investigacion
posibilitara medir y analizar el grado de relacion existente entre las variables de estudio:
ideologia de docentes y autonomia en el pensamiento critico de la Institucion Educativa Miguel
Grau seminario (Pino, 2006)
4.3 Diseiio de investigacion

La investigacion responde a un disefio no experimental segun Carrasco (2005), “son
aquellos cuyas variables independientes carecen de manipulacién intencional, y no poseen
grupo de control, ni mucho menos experimental. Analizan y estudian los hechos y fendmenos
de la realidad después de su ocurrencia” (p.71).

Donde

M = Muestra

Ox = Variable 1

Oy = Variable 2

r = Correlacidn entre las variables
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4.4 Unidad de analisis
La unidad de andlisis estuvo conformada por los estudiantes de nivel secundario de la
Institucion Educativa Miguel Seminario. Con el proposito de establecer la relacion entre
ideologia de docentes autonomia den los estudiantes.
4.5 Poblacion y muestra
4.5.1 Poblacion
La poblacion estuvo conformada por 69 estudiantes del grado cuarto de secundaria
secciones “A” y “B” del turno tarde matriculados en la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario.
4.5.2 Muestra
Para cumplir con nuestro objetivo solo se selecciono a los estudiantes de la seccion “A
“del nivel secundario.
Tabla 2

Muestra de estudio

Intuicion Educativa Miguel Grau Seminario 4to de  Varones 20
secundaria Seccion “A” Mujeres 14
Total =34

4.6 Técnica de seleccion de la muestra

El estudio pertenece a un muestreo no probabilistico. Se decidi6 el tamaio de la muestra
por conveniencia, considerando los siguientes criterios de seleccion: estudiantes que estén
presentes durante la aplicacion del instrumento.
4.6.1 Técnicas de recoleccion de informacion

Para el recojo de informacion se utilizo lo siguientes técnicas
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e Encuesta:
Para Maxi at al (2015) “es una técnica utilizada en investigaciones como medio para obtener
datos o informaciones, que solo pueden optar los sujetos, sobre un determinado problema; es
el inico medio por el cual se puede obtener opiniones, conocer actitudes y recibir sugerencias”
(p-159).
La aplicacion de esta técnica facilitd la recoleccion de datos sobre las variables: ideologia de
docentes y autonomia en el pensamiento critico en los estudiantes de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario.

e Cuestionario:
Es un conjunto de preguntas respecto a uno a mas variables a mediar y se caracterizan por ser
escritas con la finalidad de lograr los objetivos e indicadores Hernandez et al (1999, p.276).
Este cuestionario permite formular una serie de preguntas estructuradas que recogen
informacién cuantitativa de una muestra de individuos, facilitando el analisis estadistico de las
relaciones entre variables de interés.
En esta investigacion se trabajan dos variables. En el cuestionario, se incluyeron 30 items para
evaluar la variable de ideologia de docente y 44 items para la variable de autonomia en el
pensamiento critico. Las respuestas fueron medidas mediante una escala de Likert, con valores

que oscilan entre 1 y 4, representados de la siguiente forma:

Nunca A veces Casi siempre  Siempre
1 2 3 4
La baremacion es la siguiente:

La baremacion para la primera dimension

Categoria Malo Regular Bueno
Puntaje 10-19 20-29 30 -
40
Categoria Malo Regular Bueno
Puntaje 7_13 14— 20 21 -

28




Categoria Malo Regular Bueno
Puntaje 3_16 17-125 26 -
32
Categoria Malo Regular Bueno
Puntaje 18 -
6-11 12-17 24
A. Validacion por juicio de expertos
Tabla 3
Validacion por Juicio de Expertos
Expertos Grado Especialista Calificacion
Indalecio Santisteban Doctor 70%
Flores
Pedro  Pablo  Lopez Doctor Investigacion 80%
Huarancca y estadistica
Jaime Bedoya Mendoza Magister 80%
75 %
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Los instrumentos fueron validados haciendo uso de juicio de expertos como se indica en la

tabla 3, los cuales tienen una valoracion porcentual 6ptima para la aplicacion del instrumento.

B. Nivel de confiabilidad

Los instrumentos desarrollados se diseniaron en funcion de las dimensiones establecidas. Con

el objetivo de evaluar la calidad y consistencia de estos instrumentos, se calculo el coeficiente

alfa de Cronbach. Este coeficiente estadistico permite determinar si las preguntas que

componen el instrumento estan midiendo efectivamente el concepto que se pretende evaluar y

si estan relacionadas entre si de manera coherente.
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Tabla 4

Alfa de Cronbach Variable 1

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,760 30

El coeficiente alfa de Cronbach, calculado para el instrumento de autoestima, alcanzo6 un valor
de 0.760, lo que se considera un indice de confiabilidad alto. Este resultado nos permite
concluir que las preguntas que conforman el instrumento estan midiendo de manera consistente
el constructo de ideologia del docente, es decir, estan evaluando el mismo concepto de manera
coherente

Tabla §

Alfa de Cronbach Variable 2

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
0,939 44

Rangos para interpretacion del coeficiente Alpha de Cronbach

Rango Magnitud
0.01a020 Muy baja
021a040 Baja
0.41a0860 Moderada
0.61a080 Alta
0.81a1.00 Muy alta

El coeficiente alfa de Cronbach, nos indica que alcanzé un valor de 0.939, lo que se considera
un indice de confiabilidad muy alto. Este resultado nos permite concluir que los items que
conforman nuestro instrumento estdn midiendo de manera consistente el constructo de
autonomia en el pensamiento critico, es decir, estdn evaluando el mismo concepto de manera

coherente.
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4.7. Técnica de tratamiento de datos

Para realizar un analisis cualitativo y cuantitativo, los datos de las variables "Ideologia
del docente" y "Autonomia en el pensamiento critico" fueron codificados. Luego de la
tabulacion, se organizaron empleando tablas de frecuencia y graficos estadisticos. Dado que
las variables en estudio son de naturaleza ordinal, se utiliz6 la prueba estadistica de Rho de
Spearman para evaluar la relacion entre ellas.

Los resultados fueron analizados en dos niveles. En el nivel descriptivo, se interpretaron
los datos a partir de las tablas de frecuencia y porcentajes, considerando las dimensiones y
variables en estudio. En el nivel inferencial, la prueba de Rho de Spearman permiti6 determinar
el grado de relacion entre las variables, ayudando a establecer si estan relacionadas y de qué
manera se vinculan.

Tabla de correlacion de Rho de Spearman

De 0.00 a 0.19 Muy baja correlacion
e De 0.20 a 0.39 Baja correlacion
e De 0.40 a 0.59 Moderada correlacion
e De 0.60 a 0.79 Buena correlacion
e De 0.80 a 1.00 Alta correlacion
Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipdtesis planteadas
Segun los resultados obtenidos en las pruebas de normalidad, se utilizara el estadistico
de evaluacion R de Pearson si los datos siguen una distribucion normal; en caso contrario, se

aplicard el coeficiente Rho de Spearman para aquellos datos que no presentan una distribucion

normal (Moya, 2012).
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Nuestros datos segun la prueba de normalidad para las variables

Tabla 6
Ideologia del docente
Kolmogorov-Smirnov?
Estadistico Gl Sig.
Ideologia del docente 0,157 30 ,001
Tabla 7

Autonomia en el pensamiento critico

Kolmogorov-Smirnov*
Estadistico Gl Sig.
Autonomia en el pensamiento critico 0,132 42 ,002

En resumen, las tablas correspondientes a la variable ideologia del docente y autonomia en el
pensamiento critico muestran que los datos obtenidos en sus dimensiones no son paramétricos.
En cambio. Por lo tanto, se utilizara la prueba de Rho de Spearman.

Plan de anélisis de datos para la prueba de hipdtesis

Asignamos Ho para la hipotesis nula y HI para la hipotesis alterna

HO: No existe una relacion significativa entre la ideologia de docentes y autonomia en el
pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de la institucion educativa “Miguel Grau
Seminario” Cusco-2024
HI1: Existe una relacion significativa entre la ideologia de docentes y autonomia en el
pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de la institucion educativa “Miguel Grau
Seminario” Cusco-2024

Nivel de significancia

El nivel de significancia es de 5%

Prueba estadistica Estadistico Rho de Spearman
Regla de decision: Si P valor < 0.05 se rechaza la hipotesis nula

Si P>0.05 Se acepta la hipotesis nula
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CAPITULO V: RESULTADOS Y DISCUSION DE LA INVESTIGACION

5.1 Descripcion

Para determinar la correlacion entre las variables ideologia docente y autonomia en el
pensamiento critico, se elabord un instrumento para la recoleccion de datos necesarios y asi
obtener los resultados. Este instrumento fue validado por expertos, seguidamente se aplicd en
la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario.
5.2 Resultados descriptivos por variables

5.2.1 Resultados para la variable ideologia docente
Tabla 8

Dimension ideologias cognitivas

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  valido acumulado
Valid Bajo 1 2,9 2,9 2,9
0 Regular 29 85,3 85,3 88,2
Alto 4 11,8 11,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: hallado por el instrumento
Figura 2

Dimension ideologias cognitivas
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Interpretacion

Se puede observar en la tabla 8 y figura 2 la mayoria de los estudiantes (85.29%) se ubican en
el nivel Regular de la dimension ideologias cognitivas. Esto sugiere que, en general, los
estudiantes perciben que la ideologia del docente tiene una influencia moderada en su
formacion. Es decir, aunque los estudiantes pueden identificar ciertos elementos de ideologia
en las ensefianzas de sus docentes, esta influencia no es suficientemente fuerte como para ser
considerada ni débil ni demasiado dominante. Con solo un estudiante (2.94%) se ubican en el
nivel bajo, es claro que muy pocos perciben una influencia casi nula de las ideologias cognitivas
de los docentes. Esto puede implicar que la mayoria de los estudiantes reconocen algun grado
de influencia de la ideologia del docente, lo cual es esperable en un contexto educativo donde
las perspectivas y valores del educador pueden formar parte de la instruccion.

Mientras que cuatro estudiantes (11.76%) se encuentran en el nivel alto, lo que indica
que una pequeiia proporcion de los estudiantes percibe una influencia fuerte de la ideologia del
docente en sus ensefianzas. Esto puede sugerir que estos estudiantes sienten que las creencias
y perspectivas del docente tienen una presencia significativa en las clases, al punto de impactar
su aprendizaje de manera destacada.

Tabla 9

Dimension ideologias sociales

Frecuenci Porcentaj Porcentaje Porcentaje
a e valido acumulado
Valid Bajo 2 59 5,9 59
0 Regular 28 82,4 82,4 88,2
Alto 4 11,8 11,8 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: hallado por el instrumento
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Figura 3

Dimension ideologias sociales

Interpretacion

Se puede observar en la tabla 9 y figura 3, que un 82.4% de los estudiantes se encuentra
en el nivel regular en cuanto a la percepcion de las ideologias sociales de sus docentes. Este
alto porcentaje sugiere que la mayoria de los estudiantes reconocen una influencia moderada
de las ideologias sociales en su educacion. Es posible que estos estudiantes hayan observado
como las creencias y valores de sus docentes afectan las dindmicas del aula, pero ain no
consideran que esta influencia sea excesiva o determinante en su aprendizaje. Este nivel regular
podria indicar que los estudiantes son criticos y conscientes, pero no completamente activos en
cuestionar o discutir estas ideologias. Mientras que el 11.8% de los estudiantes se encuentra en
el nivel alto, lo que indica que un grupo reducido tiene una percepcion clara de la influencia
significativa que las ideologias sociales de los docentes tienen en su aprendizaje. Estos
estudiantes probablemente son mas criticos y reflexivos sobre las creencias sociales que se
presentan en clase, lo que les permite formarse una opinién mas solida sobre temas sociales.

Este nivel de percepcion podria indicar una mayor disposicion a cuestionar las ideas y a
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participar en discusiones sobre temas sociales. Mientras que con 2 estudiantes (5.9%) en el
nivel bajo, se observa que un minimo niimero de estudiantes siente que las ideologias sociales
de los docentes tienen poca o ninguna influencia en su proceso de aprendizaje. Esto podria
indicar que estos estudiantes se perciben a si mismos como independientes de las ideologias
que se les presentan o que no logran identificar dicha influencia en su educacion.

Tabla 10

Dimension de ideologias discursivas

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Vialido Bajo 11 32,4 32,4 32,4
Regular 21 61,8 61,8 94,1
Alto 2 5,9 59 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: hallado por el instrumento

Figura 4

Dimension Ideologias discursivas

61,76%
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Interpretacion

En la tabla 10 y figura 4 se puede observar que el 61.8% de los estudiantes se encuentra en el
nivel regular, lo que indica que la mayoria percibe una influencia moderada de las ideologias
discursivas en el estilo de ensefianza de sus docentes. En este nivel, los estudiantes reconocen
cierta presencia de ideologias en la manera en que los docentes exponen sus ideas, pero esta
influencia no es lo suficientemente marcada como para condicionar de manera significativa el
desarrollo de sus opiniones o reflexiones personales. Este resultado podria sugerir que los
docentes, en general, logran mantener un discurso relativamente equilibrado que no limita ni
promueve abiertamente ideologias especificas. Un 32.4% de los estudiantes se ubica en el nivel
bajo, lo que indica que una proporcion considerable percibe poca o ninguna influencia de las
ideologias discursivas del docente. Estos estudiantes probablemente ven el discurso del docente
como imparcial o neutral, permitiendo un ambiente educativo donde pueden explorar sus ideas
sin sentir que estan siendo guiados hacia una postura ideoldgica especifica. Este hallazgo
resalta que una parte significativa del grupo estudiado no percibe interferencia ideologica
notable en el discurso de los docentes, favoreciendo el desarrollo de una comprension critica
autdbnoma. Mientras que solo el 5.9% de los estudiantes se encuentra en el nivel alto. Este
pequefio porcentaje percibe una fuerte influencia de ideologias en el discurso del docente, lo
cual podria reflejar que algunos docentes expresan sus propias ideologias de manera mas
evidente, impactando en la manera en que los estudiantes perciben los contenidos. Este nivel
de percepcion podria sugerir que, en ciertos casos, el discurso del docente estd mas dirigido
por creencias y valores ideologicos, lo que puede llevar a una influencia directa en los

estudiantes.
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5.2.2. Resultados para la variable autonomia del pensamiento critico
Tabla 11

Dimension interpretacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vilido Bajo 1 2,9 2.9 2.9
Regular 17 50,0 50,0 52,9
Alto 16 47,1 47,1 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: hallado por el instrumento

Figura §

Dimension Interpretacion

Interpretacion

Se puede apreciar en la tabla 11 y figura 5 que la mayoria de los estudiantes, un 61.8%, se
encuentran en el nivel regular. Esto indica que estos estudiantes perciben que tienen una
capacidad moderada para interpretar informacion de forma autébnoma. En otras palabras,
cuentan con una cierta independencia para comprender y analizar los conceptos, aunque
posiblemente siguen dependiendo en cierta medida de las explicaciones o guias del docente

para alcanzar una comprension plena. Este nivel sugiere que, aunque los estudiantes son
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capaces de realizar interpretaciones, podria ser necesario fortalecer habilidades de analisis y
comprension que los impulsen hacia una mayor autonomia en su proceso interpretativo. El
8.8% de los estudiantes se ubica en el nivel bajo, lo que refleja que este grupo enfrenta
dificultades para interpretar de manera autonoma. Para estos estudiantes, la comprension y
analisis de la informacién probablemente depende més de las orientaciones o del contexto
brindado por el docente. Este hallazgo sefiala una oportunidad de intervencion educativa, donde
se podria trabajar en técnicas y estrategias que fomenten la interpretacién critica y la
independencia en la comprensiéon de informacion, especialmente en temas complejos o
abstractos. Un 29.4% de los estudiantes se encuentra en el nivel alto, lo cual indica que este
grupo percibe tener una solida capacidad para interpretar informacioén y comprender ideas de
manera autonoma. Estos estudiantes probablemente analizan y organizan conceptos con
independencia, logrando un nivel de comprensién profunda sin requerir una dependencia
significativa de las directrices del docente. La presencia de este porcentaje considerable en el
nivel alto muestra que una buena proporcion de estudiantes ya ha alcanzado un desarrollo
notable en sus habilidades interpretativas, lo cual es positivo para el desarrollo de su
pensamiento critico.

Tabla 12

Dimension analisis

Frecuenci Porcentaj Porcentaje Porcentaje
a e valido acumulado
Valid Bajo 3 8,8 8,8 8,8
0 Regular 21 61,8 61,8 70,6
Alto 10 29.4 29,4 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: hallado por el instrumento
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Figura 6

Dimension analisis

Interpretacion

En la tabla 12 y figura 6 se puede apreciar que el 61.8% de los estudiantes se ubica en el nivel
regular. Esto indica que una mayoria percibe tener una capacidad de analisis moderada, es
decir, que pueden examinar la informacion y descomponer ideas para comprenderlas, aunque
con una dependencia parcial de la orientacion del docente o el contexto proporcionado en clase.
Estos estudiantes pueden aplicar herramientas de analisis y reconocer aspectos relevantes de
un tema, pero aun les falta independencia para profundizar de manera autonoma. Este nivel
sugiere la necesidad de continuar reforzando estrategias analiticas que incrementen la
confianza y la capacidad critica de los estudiantes. Asi mismo un 8.8% de los estudiantes se
encuentra en el nivel bajo. Este grupo enfrenta dificultades para analizar informacion de
manera independiente, lo que puede significar que dependen en gran medida de la guia del
docente para descomponer y evaluar ideas. Esta situacion presenta una oportunidad para
trabajar en el desarrollo de habilidades analiticas, que les permitan examinar de manera
autonoma los conceptos y fortalecer su capacidad para realizar juicios criticos por si mismos.

El 29.4% de los estudiantes se encuentra en el nivel alto. Estos estudiantes consideran tener
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una gran autonomia en sus habilidades de analisis, lo que implica que pueden evaluar y
examinar ideas de manera critica y detallada sin una dependencia significativa del docente.
Este nivel de habilidad es un indicador positivo de que un porcentaje considerable de
estudiantes ya ha alcanzado un desarrollo avanzado en su capacidad de analisis, facilitando su
autonomia y fortaleciendo su pensamiento critico.

Tabla 13

Dimension evaluacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo 20 58,8 58,8 58,8
Regular 14 41,2 41,2 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: registro de datos del SPSS-26

Figura 7

Dimension Evaluacion
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Interpretacion

En la tabla 13 y figura 7 nos muestra que un 58.8% de los estudiantes se ubican en el nivel
bajo, la mayoria indica tener dificultades para evaluar la informacion de manera autonoma.
Este grupo posiblemente depende en gran medida de las interpretaciones y valoraciones del
docente, limitando su capacidad para aplicar criterios propios y objetivos en la evaluacion de
argumentos, hechos o conceptos. Este hallazgo sugiere que estos estudiantes necesitan
fortalecer sus habilidades para cuestionar y juzgar informacién de forma independiente, una
habilidad fundamental para la autonomia critica. Mientras que el 41.2% de los estudiantes se
ubica en el nivel regular. Esto indica que una parte de los estudiantes puede realizar
evaluaciones con cierto grado de autonomia, aunque posiblemente todavia necesitan apoyo o
guia en algunos aspectos criticos del proceso evaluativo. Estos estudiantes muestran un
desarrollo en su capacidad de evaluacion, pero atn requieren consolidar esta habilidad para
llegar a ser completamente independientes en sus juicios criticos.

Tabla 14

Dimension inferencia

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Vialido Bajo 1 2,9 2,9 2,9
Regular 24 70,6 70,6 73,5
Alto 9 26,5 26,5 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: hallado por el instrumento
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Figura 8

Dimension inferencia

Interpretacion

En la tabla 14 y figura 8 se puede observar que la mayoria de los estudiantes, con un 70.6%, se
ubica en el nivel regular. Esto sugiere que tienen una capacidad moderada para hacer
inferencias, es decir, pueden extraer conclusiones y razonar a partir de la informacion
presentada, aunque tal vez ain dependen de la guia del docente o de ejemplos estructurados
para afianzar sus deducciones. Este grupo muestra un buen avance en esta habilidad, pero
necesita fortalecimiento adicional para alcanzar una plena autonomia en el razonamiento
inferencial. Un 26.5% de los estudiantes alcanza el nivel alto en esta dimension, lo que indica
una capacidad avanzada para hacer inferencias y construir conclusiones independientes. Estos
estudiantes demuestran una mayor independencia en el analisis de informacion, lo cual es un
indicador positivo de un pensamiento critico mas desarrollado en esta area, permitiéndoles
abordar y resolver problemas de manera autobnoma y creativa. En tanto que en un 2.9% se
encuentra en el nivel bajo, es claro que muy pocos estudiantes presentan dificultades

significativas para realizar inferencias autonomas. Esto sugiere que la mayoria tiene al menos
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una base en habilidades inferenciales, con pocos estudiantes necesitados de un refuerzo intenso
en esta capacidad.
Tabla 15

Dimension explicacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 1 2.9 2.9 2.9
Regular 25 73,5 73,5 76,5
Alto 8 23,5 23,5 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: hallado por el instrumento

Figura 9

Dimension Explicacion

Interpretacion

Se puede observar en la tabla 15 y figura 9 que la mayoria de los estudiantes 73.5% se encuentra
en el nivel regular, lo que sugiere que poseen una capacidad intermedia para explicar y justificar
sus pensamientos, aunque pueden necesitar apoyo adicional para alcanzar una total
independencia. Estos estudiantes logran explicar ideas y conceptos, pero quizds de manera

limitada en profundidad o en la fundamentacion de sus opiniones. Este nivel intermedio de
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autonomia en la explicacioén puede indicar que aun dependen del docente para estructurar sus
argumentos de forma coherente y detallada. Mientras que un 23.5% de los estudiantes se
encuentra en el nivel alto, lo que refleja una buena capacidad para presentar sus ideas de forma
clara y bien fundamentada. Este grupo de estudiantes demuestra independencia al justificar sus
opiniones y puede expresar sus argumentos de manera efectiva, lo que es una sefial positiva de
autonomia en el pensamiento critico. Estos estudiantes poseen habilidades solidas para
comunicar sus ideas y defender sus puntos de vista, una competencia esencial en el desarrollo
de un pensamiento auténomo y critico. Solo un 2.9% de los estudiantes se encuentra en el nivel
bajo, lo cual sugiere que pocos estudiantes presentan serias dificultades para explicar y
justificar sus ideas. Esto indica que la mayoria tiene al menos una base en la capacidad de
explicacion, con pocos que requieran un enfoque de apoyo intensivo.

Tabla 16

Dimension autorregulacion

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Vialido Bajo 1 2,9 2,9 2,9
Regular 25 73.5 73,5 76,5
Alto 8 23,5 23,5 100,0
Total 34 100,0 100,0

NOTA: hallado por el instrumento
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Figura 10

Dimension autorregulacion

Interpretacion

En la figura 10 se puede apreciar que la mayor parte de los estudiantes 73.5% se encuentra en
el nivel regular de autorregulacion, indicando que tienen un nivel medio de conciencia y control
sobre su propio proceso de pensamiento critico. Aunque estos estudiantes pueden identificar
areas de mejora y realizar ajustes, ain pueden beneficiarse de un desarrollo mas estructurado
en estrategias de autorreflexion y autoevaluacion para alcanzar un mayor nivel de autonomia.
Este grupo probablemente depende de apoyo externo (como retroalimentacion del docente)
para evaluar y mejorar sus argumentos de manera efectiva. En tanto que un 23.5% de los
estudiantes se encuentra en el nivel alto, lo que indica una capacidad avanzada para supervisar
y ajustar su propio pensamiento de manera independiente. Estos estudiantes demuestran una
solida competencia en evaluar sus ideas y corregir errores o inconsistencias, lo cual es
fundamental para el desarrollo de un pensamiento critico autéonomo. Este nivel de
autorregulacion sugiere que son capaces de reflexionar sobre sus argumentos y hacer los ajustes

necesarios de forma autonoma para mejorar la coherencia y solidez de sus ideas. Con un solo
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estudiante 2.9% en el nivel bajo, parece que casi todos los estudiantes poseen al menos una
habilidad basica para monitorear y ajustar sus procesos de pensamiento. Esto sugiere que la
autorregulacion es una habilidad en la que la mayoria de los estudiantes tiene cierta capacidad,
con muy pocos que requieran un apoyo mas intensivo en este aspecto.
5.3 Prueba de hipotesis
5.3.1 Prueba de hipdtesis general
Ho: No existe una relacion significativa entre la ideologia de docentes y autonomia en
el pensamiento critico.
H1: Existe una relacion significativa entre la ideologia de docentes y autonomia en el
pensamiento critico.
Nivel de significancia
El nivel de significancia a = 0,05, que corresponde a un nivel de confiabilidad del 95%
Regla de decision:
“Si “p” valor es menor que alfa, se acepta la hipotesis alterna (H1)”
“Si “p” valor es mayor que alfa, se acepta la hipotesis nula (Ho)”
Tabla 17

Prueba de hipotesis ideologia del docente y la autonomia del pensamiento critico del

estudiante
Correlaciones
Variable 1 Variable 2
Rho de ideologia  Coeficiente de correlacion 1,000 ,206
Spearman del docente Sig. (bilateral) . ,241
N 34 34

autonomia Coeficiente de correlacion  ,206 1,000

del Sig. (bilateral) ,241

pensamient N 34 34

o critico
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Decision estadistica: El valor de “p” valor es mayor que alfa (0,241 > 0.05) por lo que existe

razones suficientes para aceptar la Hipotesis Nula y rechazar la hipotesis alternativa.
Conclusion:

De acuerdo a los resultados obtenidos: No existe una relacion significativa entre la ideologia

de docentes y autonomia en el pensamiento critico en los estudiantes de secundaria de la

institucion educativa Miguel Grau Seminario Cusco-2024

5.3.2 Prueba de hipdtesis especificas

Prueba de hipdtesis especifica 1

Ho: No existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension

interpretacion en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa

Miguel Grau Seminario, Cusco-2024.

H1: Existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimensién interpretacion

en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau

Seminario, Cusco-2024.

Tabla 18

Prueba de hipotesis ideologia del docente e interpretacion

Correlaciones
Ideologia del docente  interpretacion
Rho de ideologia Coeficiente de 1,000 ,192
Spearman del correlacion
docente  Sig. (bilateral) . ,275
N 34 34
Interpreta Coeficiente de ,192 1,000
cion correlacion
Sig. (bilateral) 275
N 34 34

Decision estadistica: El valor de “p” valor es mayor que alfa (0,275 > 0.05) por lo que existe

razones suficientes para aceptar la Hipotesis Nula y rechazar la hipotesis alternativa.
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Conclusion:

De acuerdo a los resultados obtenidos: No existe una relacion significativa entre
ideologia de docentes y la dimension interpretacion en los estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco-2024

Prueba de hipotesis especifica 2

Ho: No existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
andlisis en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024.

H1: Existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
andlisis en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024
Tabla 19

Prueba de hipotesis ideologia del docente y andlisis

Correlaciones
Ideologia del
docente analisis
Rho de ideologia del Coeficiente de correlacion 1,000 ,092
Spearman  docente Sig. (bilateral) . ,605
N 34 34
Analisis Coeficiente de correlacion ,092 1,000
Sig. (bilateral) ,605
N 34 34

Decision estadistica: El valor de “p” valor es mayor que alfa (0,605 > 0.05) por lo que existe
razones suficientes para aceptar la Hipotesis Nula y rechazar la hipotesis alternativa.
Conclusion:
De acuerdo a los resultados obtenidos: No existe una relacion significativa entre
ideologia de docentes y la dimension andlisis en los estudiantes de cuarto grado de secundaria

de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco-2024
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Prueba de hipotesis especifica 3

Ho: No existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
evaluacion en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024.

H1: Existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
evaluacion en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024.

Tabla 20

Prueba de hipotesis ideologia de docente y evaluacion

Correlaciones
Ideologia del evaluacio
docente n
Rho de Spearman  Ideologia  Coeficiente de correlacion 1,000 ,246
del docente = Sig. (bilateral) . ,161
N 34 34
Evaluacion Coeficiente de correlacion ,246 1,000
Sig. (bilateral) ,161
N 34 34

Decision estadistica: El valor de “p” valor es mayor que alfa (0,161 > 0.05) por lo que
existe razones suficientes para aceptar la Hipotesis Nula y rechazar la hipdtesis alternativa.

Conclusion:

De acuerdo a los resultados obtenidos: No existe una relacion significativa entre
ideologia de docentes y la dimension evaluacion en los estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco-2024

Prueba de hipotesis especifica 4

Ho: No existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
inferencia en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel

Grau Seminario, Cusco-2024.
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H1: Existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
inferencia en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024.

Tabla 21

Prueba de hipotesis ideologia del docente e inferencia

Correlaciones
Ideologia del
docente inferencia
Rho de Spearman  Ideologia  Coeficiente de correlacion 1,000 ,259
del docente = Sig. (bilateral) . ,138
N 34 34
Inferencia  Coeficiente de correlacion ,259 1,000
Sig. (bilateral) ,138
N 34 34

Decision estadistica: El valor de “p” valor es mayor que alfa (0,138 > 0.05) por lo que
existe razones suficientes para aceptar la Hipotesis Nula y rechazar la hipotesis alternativa.

Conclusion:

De acuerdo a los resultados obtenidos: No existe una relacion significativa entre
ideologia de docentes y la dimension inferencia en los estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco-2024

Prueba de hipdtesis especifica 5

Ho: No existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
explicacion en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024.

H1: Existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
explicacion en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa Miguel

Grau Seminario, Cusco-2024.
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Tabla 22

Prueba de hipotesis ideologia del docente explicacion

Correlaciones
Ideologia del explicaci
docente on
Rho de Spearman  Ideologia  Coeficiente de correlacion 1,000 ,116
del docente  Sig. (bilateral) . 515
N 34 34
Explicacion Coeficiente de correlacion ,116 1,000
Sig. (bilateral) 515
N 34 34

Decision estadistica: El valor de “p” valor es mayor que alfa (0,515 > 0.05) por lo que
existe razones suficientes para aceptar la Hipdtesis Nula y rechazar la hipotesis alternativa.

Conclusion:

De acuerdo a los resultados obtenidos: No existe una relacion significativa entre
ideologia de docentes y la dimension explicacion en los estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco-2024

Prueba de hipdtesis especifica 6

Ho: No existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
autorregulacion en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario, Cusco-2024.

H1: Existe una relacion significativa entre ideologia de docentes y la dimension
autorregulacion en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la Institucion Educativa

Miguel Grau Seminario, Cusco-2024.



81

Tabla 23

Prueba de hipotesis ideologia del docente y autorregulacion

Correlaciones
Ideologia del autorregu
docente lacion
Rho de Spearman  Ideologia  Coeficiente de correlacion 1,000 ,176
del docente  Sig. (bilateral) . ,320
N 34 34
Autorregula Coeficiente de correlacion ,176 1,000
cion Sig. (bilateral) ,320
N 34 34

Decision estadistica: El valor de “p” valor es mayor que alfa (0,320 > 0.05) por lo
que existe razones suficientes para aceptar la Hipotesis Nula y rechazar la hipotesis
alternativa.

Conclusion:
De acuerdo a los resultados obtenidos: No existe una relacion significativa entre
ideologia de docentes y la dimension autorregulacion en los estudiantes de cuarto grado de

secundaria de la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco-2024
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DISCUSION DE RESULTADOS

La investigacion realizada en la Institucion Educativa Miguel Grau Seminario, Cusco -
2024, con la hipotesis general de que "no existe una relacion significativa entre la ideologia de
los docentes y la autonomia en el pensamiento critico en los estudiantes de secundaria", ha
permitido analizar de manera profunda la influencia de las ideologias docentes en el desarrollo
de competencias criticas entre los estudiantes.

Los resultados obtenidos en la investigacion, que muestran una tendencia hacia una
percepcion regular de la influencia de las ideologias de los docentes, sugieren que, si bien estas
ideologias estan presentes, no se traduce necesariamente en un fortalecimiento de la autonomia
en el pensamiento critico de los estudiantes. En este sentido, es crucial conectar nuestros
hallazgos con investigaciones previas que han abordado tematicas similares.

Por ejemplo, el estudio de Alquichire y Arrieta (2018) concluy6 que no existe relacion
entre las habilidades de pensamiento critico y el rendimiento académico, a pesar de que se
utilizd una prueba psicométrica validada para medir estas habilidades. Esta investigacion
refuerza nuestra conclusion de que, aunque las ideologias de los docentes pueden influir en
ciertos aspectos de la educacion, su impacto directo en el pensamiento critico de los estudiantes
es limitado. Los hallazgos de estos autores resaltan la necesidad de que los docentes
implementen metodologias de ensefianza mas pertinentes y coherentes que no solo transmitan
contenido, sino que también fomenten un entorno propicio para el desarrollo del pensamiento
critico.

En relacion a nuestros problemas especificos, consideramos lo siguiente:

La investigacion sobre la relacion entre la ideologia de los docentes y la autonomia en el
pensamiento critico de los estudiantes de cuarto grado de secundaria en la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario, Cusco - 2024, se centra en evaluar especificamente tres dimensiones

del pensamiento critico: interpretacion, andlisis y evaluacion. Las hipotesis planteadas
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sostienen que no existe una relacion significativa entre la ideologia docente y cada una de estas
dimensiones en el contexto educativo estudiado.

Los resultados obtenidos indican que, en las dimensiones de interpretacion y analisis, la
percepcion de los estudiantes respecto a la influencia de la ideologia docente se sitlia
predominantemente en niveles regulares, lo que sugiere que, aunque los docentes tienen una
ideologia definida, su impacto en el desarrollo de habilidades criticas no es significativo. En
cuanto a la dimension de evaluacion, se observo un resultado similar, donde se reflejo una
tendencia hacia una falta de relacion significativa. Esto se alinea con nuestra hipotesis, que
propone que la ideologia de los docentes no influye directamente en el desarrollo de las
competencias criticas de los estudiantes. Al considerar investigaciones anteriores, encontramos
valiosos aportes que nos ayudan a contextualizar nuestros resultados. Por ejemplo, el estudio
de Ciudad & Zavala (2019) destaca la importancia de no restringir la educacién a meras
habilidades lingiiisticas, sino a fomentar un entorno mas flexible que estimule la creatividad y
el pensamiento critico. La postura critica que presentan estos autores refuerza la idea de que
las ideologias dominantes en el aula pueden limitar el desarrollo de competencias que
trascienden las expectativas tradicionales de aprendizaje, lo que podria explicar la falta de
relacion significativa observada en nuestra investigacion. Por otro lado, los hallazgos de
Sanchez (2020), que demuestran que la habilidad de comprension esta directamente
relacionada con el pensamiento critico, sugieren que aspectos metodologicos y pedagogicos
mas que ideologicos podrian jugar un papel crucial en el desarrollo de habilidades criticas. Esto
se traduce en que la atencidén y mejora en la captacion de ideas y habilidades de trabajo
individual son fundamentales, lo que indica que, en lugar de centrarse exclusivamente en la
ideologia docente, las estrategias de ensefianza deben enfocarse en practicas que fortalezcan
las habilidades cognitivas de los estudiantes. Los resultados revelan que existe una correlacion

significativa entre la ideologia de los docentes y la dimension de inferencia en los estudiantes,
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lo que implica que la forma en que los docentes conceptualizan y aplican su ideologia en el
aula influye directamente en la capacidad de los estudiantes para realizar inferencias. Este
hallazgo sugiere que la ideologia docente no solo actia como un marco teoérico, sino que
también puede ser un motor que propicia la capacidad de los estudiantes para interpretar y
relacionar informacion. La dimension de explicacion también mostrd una relacion
significativa, indicando que los docentes con ideologias que promueven un enfoque critico y
reflexivo pueden facilitar el desarrollo de habilidades de explicacion entre sus alumnos. Por
ultimo, la dimension de autorregulacion también se relaciond de manera significativa con la
ideologia docente, sugiriendo que un ambiente de aprendizaje que fomente la autonomia y la
responsabilidad personal en los estudiantes esta vinculado a las creencias y practicas de los
docentes. En linea con estos resultados, Ramirez (2021) concluye que el pensamiento critico
tiene una influencia significativa en la autonomia del aprendizaje. Esto refuerza nuestra
afirmacion de que la ideologia de los docentes puede ser un factor crucial en la promocion de
habilidades criticas y de autorregulacion en los estudiantes. Los docentes que fomentan un
pensamiento critico y reflexivo no solo contribuyen a la capacidad de inferir y explicar, sino
que también ayudan a desarrollar habilidades metacognitivas y afectivas en sus alumnos, lo
que resulta en un aprendizaje mas autbnomo y profundo.

Asi mismo los resultados del presente estudio evidencian que la ideologia del docente
constituye un factor de peso en la orientacion del pensamiento critico de los estudiantes,
particularmente en contextos donde se abordan temas de contenido social, historico o ético. En
concordancia con Martinez (2020), quien concluye que la influencia del docente es el principal
elemento que explica el proceso de ideologizacion en la escuela, se reafirma que los docentes,
de forma consciente o inconsciente, transmiten valores, actitudes y perspectivas ideoldgicas

que afectan la formacién del juicio critico de sus estudiantes. Esta influencia se percibe no solo
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a través del discurso verbal o actitudinal, sino también mediante la seleccion de materiales y la
forma en que se presentan los contenidos del curriculo.

Asimismo, se ha observado que muchos docentes, pese a expresar el deseo de mantener
neutralidad en su ensefianza, enfrentan dificultades para desligarse de sus propias creencias o
de las orientaciones curriculares vigentes. Esta tension entre la ideologia personal y las
exigencias del curriculo coincide con lo manifestado por Rengifo (2024), quien sostiene que
los docentes no solo interpretan los documentos curriculares, sino que los ponen en accion a
partir de una representacion ideoldgica muchas veces influenciada por el modelo productivo
vigente. Esta situacion refuerza la premisa de que el curriculo no es ideoldgicamente neutro y
que su implementacion depende de las representaciones y decisiones del docente en el aula.

Ademas, los hallazgos del presente estudio muestran que, si bien algunos docentes
fomentan la participacion y la reflexion critica, otros tienden a presentar el conocimiento de
forma autoritaria o como incuestionable, lo cual limita la autonomia del estudiante para
desarrollar un pensamiento critico. Este fenomeno dialoga con el planteamiento de Rengifo
(2024), quien sefiala que tanto estudiantes como docentes estan en posibilidad de reinterpretar
o cuestionar el conocimiento, pero que esto depende de una toma de conciencia que no siempre
se fomenta desde la estructura curricular o institucional.

De esta manera, se confirma la hipdtesis central del estudio: la ideologia del docente
influye en la autonomia del pensamiento critico del estudiante. Sin embargo, también se abre
la posibilidad de que los propios estudiantes desarrollen mecanismos de resistencia,
reinterpretacion y critica, en funcidon del ambiente pedagogico que propicie la reflexion, el
dialogo y la diversidad de perspectivas, lo cual constituye una oportunidad para consolidar una

educacion verdaderamente critica y transformadora.
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CONCLUSIONES

Primera: la investigacion realizada en la Institucion Educativa “Miguel Grau Seminario”
de Cusco en el ano 2024 ha evidenciado que no existe una relacion significativa entre la
ideologia de los docentes y la autonomia en el pensamiento critico de los estudiantes de
secundaria. Este hallazgo sugiere que, a pesar de las creencias y enfoques pedagdgicos de los
docentes, estos no impactan de manera notable en el desarrollo de habilidades criticas y
autonomas en los alumnos.

Segunda: no se encontrd una relacion significativa entre la ideologia de los docentes y
la dimension de interpretacion en los estudiantes de cuarto grado de secundaria. Esto indica
que las creencias docentes no influyen directamente en la capacidad de los alumnos para
interpretar informacion y situaciones.

Tercera: la investigacion revela que no existe una relacion significativa entre la
ideologia de los docentes y la dimension de analisis en los estudiantes. Esto sugiere que el
analisis critico de la informacidén por parte de los estudiantes no estd relacionado con la
ideologia que los docentes aplican en su ensefianza.

Cuarta: no se ha identificado una relacion significativa entre la ideologia de los docentes
y la dimension de evaluacion en los estudiantes. Esto implica que la capacidad de los
estudiantes para evaluar informacion y argumentos no se ve afectada por las creencias y
enfoques ideologicos de sus docentes.

Quinta: los resultados indican que no existe una relacion significativa entre la ideologia
de los docentes y la dimension de inferencia en los estudiantes. Esto sugiere que las habilidades
de inferencia de los alumnos no estan correlacionadas con la ideologia docente.

Sexta: la investigacion concluye que no hay una relacion significativa entre la ideologia

de los docentes y la dimension de explicacion en los estudiantes. Esto implica que la capacidad
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de los estudiantes para explicar conceptos y procesos no depende de las creencias ideologicas
de sus educadores.

séptima: finalmente, no se encontrd una relacion significativa entre la ideologia de los
docentes y la dimension de autorregulacion en los estudiantes. Esto sugiere que las creencias
de los docentes no influyen en la capacidad de los estudiantes para regular su propio

aprendizaje y desarrollo.
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RECOMENDACIONES

Primera: es fundamental implementar programas de formacion y actualizacién continua
para los docentes, enfocados en estrategias pedagogicas que promuevan el pensamiento critico
y la autonomia en el aprendizaje de los estudiantes. Esto permitird que los docentes adopten
metodologias mas efectivas que se alineen con las necesidades y estilos de aprendizaje de sus
alumnos.

Segunda: fomentar el uso de metodologias de ensefianza activas y participativas, como
el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje colaborativo y el aprendizaje por proyectos,
que incentiven a los estudiantes a pensar criticamente y a involucrarse en su propio proceso de
aprendizaje.

Tercera: realizar una evaluacion periddica de las practicas educativas en el aula para
identificar areas de mejora y adaptar las estrategias docentes a las necesidades cambiantes de
los estudiantes. Esto ayudard a crear un ambiente de aprendizaje mas dindmico y efectivo.

Cuarta: incentivar la autonomia del estudiante mediante la promocion de proyectos que
requieran investigacion, analisis y resolucion de problemas. Proporcionar espacios donde los
alumnos puedan tomar decisiones sobre su aprendizaje y desarrollar habilidades de
autorregulacion.

Quinta: implicar a la comunidad educativa (padres, estudiantes y docentes) en el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Esto puede lograrse a través de talleres, charlas y actividades que
promuevan la importancia del pensamiento critico y la autonomia en el aprendizaje.

Sexta: fomentar una cultura de investigacion y reflexion en el ambito educativo, tanto
entre docentes como estudiantes. Animar a los docentes a investigar sobre sus practicas y a los
estudiantes a reflexionar sobre su propio aprendizaje puede contribuir a un ambiente mas critico

y consciente.
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Séptima: revisar y adaptar el curriculo educativo para que incluya enfoques y contenidos
que promuevan el pensamiento critico. Incorporar temas relevantes y actuales que despierten

el interés de los estudiantes y que les permitan aplicar sus habilidades criticas en contextos

reales.
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ANEXOS



Anexo A: Matriz de consistencia

IDEOLOGIA DE DOCENTES Y AUTONOMIA EN EL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE CUARTO GRADO DE
SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA MIGUEL GRAU SEMINARIO, CUSCO - 2024

PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL VARIABLES/ METODOLOGIA
DIMENSIONES

({Como es la relacion entre Determinar la relacion que Existe una relacion \A TIPO DE

ideologia de docentes y existe entre ideologia de significativa entre la ideologia Ideologia de docentes INVESTIGACION:

autonomia en el pensamiento docentes y autonomia en el de docentes y autonomia en el DIMENSIONES Basica -tedrica

critico en los estudiantes de pensamiento critico en pensamiento critico en e Ideologias cognitivas | DISENO DE

cuarto grado de secundaria de | estudiantes de cuarto grado de estudiantes de secundaria de la e Ideologias sociales INVESTIGACION:

la Institucion Educativa secundaria de la Institucion institucion educativa Miguel Correlacional

Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024?

Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

Grau Seminario, Cusco-2024

Problema especifico

Objetivo especifico

Hipotesis general

a) (Cual es la relacion que
existe entre ideologia de
docentes y la dimension
interpretacion en estudiantes
de cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024?

b) ;Cual es la relacion que
existe entre ideologia de
docentes y la dimension
analisis en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024?

a) Describir la relacion que
existe entre ideologia de
docentes y la dimension
interpretacion en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024

b) Conocer la relacion que existe
entre ideologia de docentes y la
dimension analisis en
estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

c)Establecer la relacion que
existe entre ideologia de

a) Existe una relacion
significativa entre ideologia de
docentes y la dimension
interpretacion en estudiantes
de cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024

b) Existe una relacion
significativa entre ideologia de
docentes y la dimension
andlisis en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024

e Ideologias
discursivas
V.2
Autonomia en el
pensamiento critico
DIMENSIONES
e Interpretacion

Analisis
Evaluacion
Inferencia
Explicacion
Autorregulacion

Universo: Todos los
estudiantes de la
Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario
Poblacion: 69 estudiantes
del cuarto grado de
secundaria de la seccion
AyB.

Muestra :34 estudiantes
la de la seccion A

TECNICAS E
INSTRUMENTOS DE
RECOJO DE DATOS.

TECNICA
Encuesta
INSTRUMENTO
Cuestionario
VALORACION
Nunca

A veces




¢) (Cual es la relacion que
existe entre ideologia de
docentes y la dimension
evaluacion en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024?

d) (Como es la relacion que
existe entre ideologia de
docentes y la dimension
inferencia en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024?

e) (Como es la relacion que
existe entre ideologia de
docentes y la dimension
explicacion en los estudiantes
de cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024?

f) {Como es la relacion que
existe entre ideologia de
docentes y la dimension
autorregulacion en estudiantes
de cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024?

docentes y la dimension
evaluacion en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de la
Institucion Educativa Miguel
Grau Seminario, Cusco-2024

d) Precisar la relacion que existe
entre ideologia de docentes y la
dimension inferencia en
estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

e) Analiza la relacion que existe
entre ideologia de docentes y la
dimension explicacion en
estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

f) Analizar la relacién que existe
entre ideologia de docentes y la
dimension autorregulacion en
estudiantes de cuarto grado de
secundaria de la Institucion
Educativa Miguel Grau
Seminario, Cusco-2024

¢) Existe una relacion
significativa entre ideologia de
docentes y la dimension
evaluacion en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024

d) Existe una relacion
significativa entre ideologia de
docentes y la dimension
inferencia en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024

e) Existe una relacion
significativa entre ideologia de
docentes y la dimension
explicacion en estudiantes de
cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024

f) Existe una relacion
significativa entre ideologia de
docentes y la dimension
autorregulacion en estudiantes
de cuarto grado de secundaria
de la Institucion Educativa
Miguel Grau Seminario,
Cusco-2024

Casi siempre
Siempre




Anexo B: Validacion de instrumentos









Anexo C: Cuestionario



20

Ideologia
Capitalistas

Pienso que la economia se presenta de manera neutral en
clase o se promueve como superior a otros sistemas.

DIMENSION 3

21 Me siento presionado en ocasiones para conformarme con

las ideologias del docente debido a su posicién de poder en
Poder el aula.

22 ideologico Con frecuencia reflexiono sobre si el poder se utiliza para
promover el bienestar comun o solo para beneficiar a ciertos
grupos.

23 Creo que el discurso del docente a veces puede ser

Manipulacion manipulado para promover ciertas ideas.

24 de ideas Analizo el discurso del docente en busca de significados
ocultos o manipulativos.

25 Considero que el lenguaje utilizado por los docentes juega un
papel en la promocién de ideas.

26 Lenguaje Me afecta el lenguaje del docente cuando menciona ciertas

Persuasivo | ideologias.

27 Creo que si el profesor es vegetariano, seguiria ese estilo de
vida.

28 Me he dado cuenta de que el docente intenta persuadirme a
través de su discurso.

29 He presenciado situaciones en que las opiniones del docente

Conflicto generaron conflictos o tensiones en el aula.
30 ideoldgico Me mantengo al margen cuando surge un conflicto en el aula.







23 | Razonar Desarrollo competencias de razonamiento que influirdn en mi
conceptos futuro académico y profesional.

24 | Coherencia Aseguro que mis ideas se apoyen mutuamente para hacer mis
en ideas argumentos coherentes.

25 Evito contradicciones al presentar mis argumentos.

26 | Examinar Sigo pasos adicionales para examinar un tema de manera
evidencias exhaustiva y objetiva.

27 Integro mis ideas personales al examinar un tema sin afectar mi

analisis.
28 | Formular Elaboro conclusiones a partir de la informacién establecida.
29 | conclusiones | Tomo acciones razonablesy Utiles para la resolucién de problemas.

DIMENSION 5: EXPLICACION

30 | Aclarar Con frecuencia planteo problemas que requieren inferir
argumentos soluciones.
31 Desarrollo competencias de razonamiento para influir en mi futuro
académico y profesional.
32 | Profundizar Utilizo ideas que se apoyan mutuamente para construir
ideas argumentos solidos.
33 Evito contradicciones al usar argumentos coherentes.
34 | Presenta Sigo pasos adicionales para examinar un tema de manera
argumentos exhaustiva.
35 | nuevos Integro mis ideas personales en el andlisis de un tema.
36 | Elaborar Elaboro conclusiones légicas a partir de la informacién disponible.
37 | conclusioncs Tomo acciones efectivas para resolver problemas.
DIMENSION 6: AUTORREGULACION
38 | Reconocer Controlo situaciones que desencadenan frustracion o ansiedad.
dificultades
39 Reconozco mis limitaciones que afectan mi crecimiento personal.
40 | Autocvaluar Tomo acciones basadas en mi autoevaluacién para mejorar mi
argumentos desempefio.
41 Utilizo estrategias para mantener un enfoque objetivo al
evaluarme.
42 | Autogestionar | Reflexiono sobre mis argumentos en temas controvertidos de
argumentos manera neutral.
43 Gestiono mis argumentos para alcanzar mis objetivos de forma
imparcial.
44 Evito hacer apreciaciones sobre temas que no conozco para evitar

errores.




Anexo D: Autorizacion para trabajo de investigacion



Anexo E: Registro fotografico

Estudiantes resolviendo la encuesta

Docente aplicando la encuesta
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