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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue determinar la relacidon entre las actitudes hacia las
matematicas y el nivel de aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucién
Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024. La investigacion siguid
un enfoque cuantitativo, de tipo basica, nivel correlacional, con un disefio no experimental de
corte transversal, se utilizd6 una muestra de 30 estudiantes de 5to grado de educacion
secundaria, empleando la encuesta y la observaciéon como técnicas, y el cuestionario como
instrumento. Los resultados descriptivos mostraron que el 73.3% de los estudiantes presentaron
una actitud baja hacia las matematicas, mientras que el 60% exhibid un nivel bajo de
aprendizaje en algebra. Se comprobd que las dimensiones ansiedad (Rho=0.414, p=0.023),
agrado (Rho=0.427, p=0.019), utilidad (Rho=0.421, p=0.020), y motivacién (Rho=0.464,
p=0.010) se relacionaron significativamente con el nivel de aprendizaje en algebra, sin
embargo, la dimension confianza (Rho=0.183, p=0.33) no mostr6 una relacion significativa y,
en cuanto a la relacidn general, se encontr6 una correlacion positiva moderada entre las
actitudes hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje en algebra (Rho=0.440, p=0.015). Se
concluye que existe una relacion significativa entre las actitudes hacia las matematicas y el
nivel de aprendizaje en algebra, destacando la importancia de fomentar actitudes positivas para

mejorar el rendimiento académico en esta area.

Palabras clave: Actitudes hacia las matematicas, Aprendizaje en algebra, Matematicas,

Educacién secundaria.
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ABSTRACT

The objective of this study was to determine the relationship between attitudes towards
mathematics and the level of learning in algebra among secondary school students at the
Instituciéon Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024. The
research followed a quantitative approach, of a basic type, correlational level, with a non-
experimental cross-sectional design. A sample of 30 Sth-grade secondary education students
was used, employing survey and observation as techniques, and a questionnaire as the
instrument. Descriptive results showed that 73.3% of students presented a low attitude towards
mathematics, while 60% exhibited a low level of learning in algebra. It was found that the
dimensions of anxiety (Rho=0.414, p=0.023), enjoyment (Rho=0.427, p=0.019), utility
(Rho=0.421, p=0.020), and motivation (Rho=0.464, p=0.010) were significantly related to the
level of learning in algebra. However, the confidence dimension (Rho=0.183, p=0.33) did not
show a significant relationship. Regarding the general relationship, a moderate positive
correlation was found between attitudes towards mathematics and the level of learning in
algebra (Rho=0.440, p=0.015). It is concluded that there is a significant relationship between
attitudes towards mathematics and the level of learning in algebra, highlighting the importance

of fostering positive attitudes to improve academic performance in this area.

Keywords: Attitudes towards mathematics, Learning in algebra, Mathematics,

Secondary education.
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INTRODUCCION

La educacion matematica ha sido, desde tiempos inmemoriales, un pilar fundamental
en el desarrollo cognitivo y académico de los estudiantes en todos los niveles educativos, por
tanto, su importancia trasciende las aulas, proyectdndose como una herramienta esencial para
la resolucion de problemas en la vida cotidiana y como base para el avance cientifico y
tecnologico de las sociedades, sin embargo, a pesar de su innegable relevancia, las matematicas
contintian siendo una asignatura que genera diversas reacciones entre los estudiantes, desde
fascinacion y entusiasmo hasta ansiedad y rechazo; estas actitudes, formadas a lo largo de la
vida escolar, no solo influyen en el rendimiento académico inmediato, sino que también pueden
determinar las futuras elecciones profesionales y el éxito en diversos campos del conocimiento.
En este contexto, comprender la relacion entre las actitudes hacia las matematicas y el
aprendizaje especifico en areas como el dlgebra se vuelve crucial para desarrollar estrategias

educativas efectivas que promuevan un aprendizaje significativo y duradero.

El algebra, como rama fundamental de las matematicas, representa un salto cualitativo
en el pensamiento matematico de los estudiantes, transitando de lo concreto a lo abstracto, esta
transicion es, para muchos, un punto de inflexion en su relacion con las matematicas, pudiendo
reforzar actitudes positivas o, por el contrario, generar barreras cognitivas y emocionales que
obstaculicen el aprendizaje. La Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano
Herrera, ubicada en Cusco, no es ajena a esta realidad. Como centro educativo de referencia en
la region, enfrenta el desafio de fomentar actitudes positivas hacia las matematicas vy,
simultaneamente, mejorar el rendimiento en algebra de sus estudiantes, este estudio se propone
explorar la intrincada relacion entre las actitudes hacia las matemadticas y el aprendizaje en

algebra en este contexto especifico, buscando no solo identificar patrones y correlaciones, sino



XV

también proponer estrategias pedagogicas que puedan ser implementadas para potenciar el

aprendizaje matematico.

La investigacion se enmarca en un momento crucial para la educacion peruana,
particularmente en regiones como Cusco, donde la brecha educativa y los desafios
socioecondmicos exigen una comprension profunda de los factores que influyen en el
aprendizaje, donde, al centrarse en las actitudes hacia las matematicas y su relacion con el
aprendizaje algebraico, este estudio busca contribuir al cuerpo de conocimientos que informan
las politicas educativas y las practicas pedagogicas. La eleccion de la Institucion Educativa
Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera como escenario de investigacion no es casual,
representa una oportunidad Unica para examinar estas dinamicas en un ambiente que combina
la riqueza cultural de la regiéon con los esfuerzos por alcanzar estdndares educativos de
excelencia. Los resultados de este estudio no solo seran relevantes para la institucion en
cuestion, sino que también podran ofrecer insights valiosos para otras escuelas de la region y

del pais que enfrentan desafios similares en la ensefianza de las matematicas.

En el umbral del afio 2024, esta investigacion se propone no solo como un ejercicio
académico, sino como una herramienta practica para la mejora educativa, ya que, al examinar
las actitudes hacia las matematicas y su impacto en el aprendizaje del algebra, se busca
desentrafiar los complejos mecanismos que subyacen al éxito o fracaso en esta disciplina
fundamental. ;Coémo influyen las percepciones y emociones asociadas a las matematicas en la
capacidad de los estudiantes para asimilar conceptos algebraicos? ;Qué estrategias pueden
implementarse para fomentar actitudes positivas y, consecuentemente, mejorar el rendimiento
en algebra? Estas son algunas de las preguntas que guiaran nuestra investigacion, con la
esperanza de que las respuestas obtenidas puedan traducirse en intervenciones educativas

concretas y efectivas. En tltima instancia, este estudio aspira a contribuir a la formaciéon de
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estudiantes mas confiados y competentes en matematicas, capaces de enfrentar los desafios

académicos y profesionales que les depara el futuro.

El presente trabajo de investigacion se ha estructurado metddicamente para abordar de
manera comprehensiva la relacion entre las actitudes hacia las matematicas y el aprendizaje en
algebra en la Instituciéon Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco. En
el primer capitulo, se presenta el planteamiento del problema, delineando el contexto educativo
especifico de la institucion y la relevancia del estudio en el marco de la educacion matematica
contemporanea. Se formulan el problema general y los especificos, se justifica la trascendencia

de la investigacion y se establecen los objetivos que orientaran el estudio.

El segundo capitulo desarrolla el marco teérico conceptual, fundamentando la
investigacion con teorias sobre actitudes hacia las matematicas, procesos de aprendizaje
algebraico y la interrelacion entre ambos aspectos. Se presentan definiciones clave y una
revision exhaustiva de estudios previos, estableciendo el estado del arte en la investigacion

sobre actitudes matematicas y rendimiento en algebra.

En el tercer capitulo, se abordan las hipdtesis y variables del estudio. Se plantean la
hipotesis general y especificas que la investigacion buscard validar, y se identifican y
operacionalizan las variables e indicadores, detallando como se mediran y analizaran estos

elementos en el contexto de la institucion educativa seleccionada.

La metodologia se describe detalladamente en el cuarto capitulo, especificando el
disefio de la investigacion, la poblacion y muestra de estudiantes de la Institucion Educativa
Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera, asi como las técnicas e instrumentos para la
recoleccion y andlisis de datos. Se explican los métodos estadisticos y cualitativos que se

emplearan para probar las hipdtesis y analizar la relacion entre actitudes y aprendizaje.
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El quinto capitulo presenta los resultados y la discusion, donde se exponen los hallazgos
del estudio, incluyendo el analisis estadistico de las actitudes hacia las matematicas y su
correlacion con el rendimiento en algebra. Se interpretan los datos a la luz de las teorias
presentadas en el marco tedrico y se contextualizan los resultados dentro de la realidad

educativa de Cusco y del Pert.

Finalmente, el trabajo concluye con las conclusiones y recomendaciones, sintetizando
los principales descubrimientos y ofreciendo sugerencias practicas para mejorar las actitudes
hacia las matematicas y el aprendizaje del algebra en la institucion estudiada y en contextos
similares. Se incluyen la bibliografia y anexos, proporcionando todas las referencias utilizadas

y materiales complementarios que respaldan la investigacion.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.Situacion problematica

En los ultimos afnos se ha producido un cambio significativo en los enfoques
pedagbgicos, en lugar de las formas tradicionales de educacion matematica que se centraban
en la memorizacion y la repeticion de conceptos, se ha adoptado un enfoque mas moderno que
pone énfasis en la comprension y el significado de los conceptos matematicos, asi como en la
resolucion de problemas practicos, de acuerdo con Kayan & Aydin (2023) estos nuevos
modelos de instruccion se basan en la idea de que los estudiantes deben comprender el "por
qué" detras de los conceptos matematicos y como se aplican en situaciones de la vida real para
fomentar una actitud mas positiva hacia las matematicas. Esta evolucion en la ensefianza de las
matematicas se ha disefiado especificamente para hacer que la materia sea mas accesible,
interesante y relevante para los estudiantes, lo que a su vez contribuye a mejorar su actitud
hacia las matematicas y a elevar su nivel de aprendizaje en esta area, en conjunto, estos cambios
en la pedagogia y los recursos educativos buscan transformar la percepcion y la experiencia de
los estudiantes en relacion con las matematicas, promoviendo una participacion activa y un

aprendizaje mas efectivo en esta disciplina.

Siguiendo la idea anterior, segiin Mata et al. (2021) en un estudio llevado a cabo con
estudiantes de secundaria en Estados Unidos y Bielorrusia, se resaltd la importancia de las
actitudes en la capacidad de predecir el rendimiento académico, puesto que, las actitudes hacia
las matematicas podian explicar entre un 25% y un 32% de la variacion en el rendimiento en
matematicas, en consecuencia, una actitud positiva hacia las matemadticas garantizara un
rendimiento mas elevado. Ademas, los docentes y las instituciones escolares desempefian un

papel fundamental en la transformacion de las actitudes de los estudiantes hacia las



matematicas, puesto que, mediante la implementacion de métodos de ensefianza mas efectivos,
la motivacién de los profesores y la disponibilidad de materiales didacticos de mayor calidad,

lo que a su vez contribuiria a cambiar las actitudes de los estudiantes hacia esta disciplina.

Mientras que en el Pera segun lo indicado por Esquivel (2023) se ha observado que un
alto porcentaje de estudiantes de nivel secundario muestra actitudes desfavorables hacia las
matematicas, con un 88.7% manifestando una actitud en un nivel bajo, ademas, se ha registrado
que un 84.0% de los estudiantes presenta niveles medios de ansiedad en relacion con las
matematicas, asimismo, un 47.6% de los estudiantes ha demostrado una motivacion en un nivel
bajo en esta area, ello, evidencia la presencia de actitudes negativas y sentimientos de ansiedad
entre los estudiantes en relacion con las matematicas en el contexto peruano, lo cual puede
estar repercutiendo en su rendimiento académico, ya que una actitud negativa y altos niveles

de ansiedad pueden actuar como barreras para el aprendizaje efectivo en matematicas.

Referente a la problematica local en la Institucion Educativa Mixta de Aplicacion
Fortunato Luciano Herrera en Cusco, aiio 2024, se viene observando una situacion preocupante
relacionada con la actitud que presentan los estudiantes hacia el aprendizaje de las matematicas,
lo cual podria estar afectando de manera significativa su nivel de aprendizaje en algebra, dado
que este, es un componente fundamental del curriculo matematico, abarca contenidos
especificos que los estudiantes del VII ciclo deben dominar, incluyendo: ecuaciones lineales y
cuadraticas, sistemas de ecuaciones, funciones lineales y cuadraticas, operaciones con
polinomios, factorizacion, y el uso de expresiones algebraicas para modelar situaciones de la
vida real, por tanto, la particularizacion de estos contenidos algebraicos resulta esencial dado
que constituyen la base para el desarrollo del pensamiento matematico abstracto y son
prerrequisitos indispensables para estudios superiores en ciencias, tecnologia, ingenieria y

matematicas.



Debido a que, en las aulas, los docentes y directivos han notado signos alarmantes de
actitudes negativas por parte de los estudiantes, donde, muchos de ellos refieren sentir temor y
ansiedad al participar en clases de matematicas, lo que se refleja en su reticencia a responder
preguntas o resolver problemas en publico, algunos estudiantes admiten sentirse nerviosos e
inseguros cuando se enfrentan a ejercicios matematicos, particularmente aquellos que
involucran manipulacion de expresiones algebraicas y resolucion de ecuaciones, lo que les
lleva a cometer errores que podrian evitarse si tuvieran una actitud mas positiva y confiada.
Ademéds, varios estudiantes han expresado su percepcion de que el aprendizaje de las
matematicas, en particular del &lgebra, carece de utilidad en sus vidas cotidianas,
desconociendo que los contenidos algebraicos como el modelamiento de situaciones mediante
ecuaciones, el analisis de patrones y la resolucion de problemas de optimizacion tienen
aplicaciones directas en contextos reales como el calculo de costos, la planificacion de
proyectos y la toma de decisiones informadas, lo que los lleva a cuestionar la relevancia de esta

materia.

Esta situacion se asocia a varios factores como la falta de apoyo y orientacion adecuada
por parte de su familia en casa, donde deben resolver solos sus actividades sin ningiin soporte,
ademas, podria vincularse a la ausencia de métodos de ensefianza atractivos y el temor a las
consecuencias negativas del bajo rendimiento académico contribuyen a la formacion de estas
actitudes negativas hacia las matematicas y, en consecuencia, al bajo rendimiento en algebra,
ademads, la falta de recursos educativos y la carencia de un ambiente de aprendizaje estimulante
también han agravado la situacion. A partir de ello, surge la necesidad de llevar a cabo el
presente estudio, a fin de conocer el panorama de esta problemdtica de manera objetiva con
suficiente evidencia que permita el desarrollo de sugerencias para atenderle a la brevedad
posible, dado que, de no efectuarse es posible que los estudiantes se enfrenten a dificultades

académicas y limitaciones en sus oportunidades futuras, especialmente en areas que requieren



el dominio de contenidos algebraicos como las carreras de ingenieria, economia, ciencias de la
computacion y ciencias naturales, por lo tanto es fundamental tomar medidas proactivas para
abordar esta situacion y brindar el apoyo necesario para que los estudiantes superen sus

desafios en matematicas.

1.2.Formulacion del problema

1.2.1. Problema general

(Como se relacionan las actitudes hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje en
algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato

Luciano Herrera, Cusco 2024?

1.2.2. Problemas especificos

PE1: ;Cémo se relaciona la ansiedad hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje
en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion

Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024?

PE2: ;Como se relacionan el agrado hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje en
algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato

Luciano Herrera, Cusco 2024?

PE3: ;Como se relacionan la utilidad de las matematicas y el nivel de aprendizaje en
algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato

Luciano Herrera, Cusco 2024?

PE4: ; Coémo se relacionan la motivacion hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje
en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion

Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024?



PES: ;Como se relacionan la confianza hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje
en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion

Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024?

1.3.Justificacion de la investigacion

1.3.1. Justificacion teorica

Teoricamente, la principal contribuciéon radica en el llenado de un vacio de
conocimiento existente en el campo de la educacion matematica, por tanto, este estudio
proporciona una base solida para comprender mejor como estas actitudes pueden influir en el
aprendizaje de los estudiantes, particularmente en el 4lgebra, y como abordar esta cuestion
desde una perspectiva practica. Ademas, esta investigacion también ayuda a arrojar luz sobre
la importancia de abordar las actitudes hacia las matematicas y su relacion con el aprendizaje
del algebra, lo que podria tener implicaciones significativas para la mejora de la educacion

matematica y el éxito de los estudiantes en esta area crucial.

1.3.2. Justificacion social

La justificacion social de este estudio se basa en la importancia de abordar una
problematica que afecta no solo a nivel académico, sino también en el desarrollo personal y
profesional de los estudiantes, donde, las matematicas son una competencia fundamental en la
sociedad actual, y las actitudes negativas hacia esta materia pueden tener repercusiones a largo
plazo en la vida de los individuos y en su participacion en la sociedad. En un mundo cada vez
mas orientado hacia la tecnologia y la ciencia, las habilidades matematicas son esenciales en
una amplia gama de campos, desde la ingenieria y la informética hasta las finanzas y la
medicina, por lo tanto, abordar esta problematica no solo beneficia a los estudiantes
individualmente, sino que también contribuye a la formacion de una fuerza laboral mas

capacitada y competitiva en el contexto globa.



1.3.3. Justificacion prdctica

El aporte practico de este estudio ofrece una comprension mas profunda de las actitudes
de los estudiantes hacia las matematicas y su impacto en el aprendizaje del algebra, lo que
permite a los educadores y profesionales de la educacion abordar esta problematica de manera
mas informada y estratégica. Ademas, proporciona directrices practicas para la implementacion
de estrategias pedagdgicas efectivas que puedan mejorar las actitudes de los estudiantes hacia
las matematicas y, en Gltima instancia, su rendimiento en esta materia, estas estrategias pueden
incluir enfoques de ensefianza mas interactivos, el uso de ejemplos de la vida real que
demuestren la utilidad de las matematicas y la reduccion de la ansiedad relacionada con las

matematicas a través de técnicas de apoyo emocional.

1.3.4. Justificacion metodologica

El aporte metodologico de este estudio en la eleccion de un instrumento de medicion
confiable y valido que sirve como herramienta fundamental para la evaluacion y el analisis de
la variable de las actitudes hacia las matematicas, garantizando asi la calidad y la credibilidad

de los datos recopilado.

1.4.0bjetivos de la investigacion

1.4.1. Objetivo general

OG: Determinar la relacion entre las actitudes hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024



1.4.2. Objetivos especificos

OE1l: Analizar la relacion entre la ansiedad hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Instituciéon Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

OE2: Establecer la relacion entre el agrado hacia las matemadticas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Instituciéon Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

OE3: Evaluar la relacion entre la utilidad de las matematicas y el nivel de aprendizaje
en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion

Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

OE4: Identificar la relacion entre la motivacion hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

OES: Establecer la relacion entre la confianza hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024



CAPITULO IT

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1.Antecedentes empiricos de la investigacion (estado del arte)

2.1.1. Antecedentes internacionales

Wangdi (2023) en su estudio titulado “Mejorar la actitud de los estudiantes hacia las
matematicas para mejorar su rendimiento en matemadaticas” de estados unidos, cuyo proposito
se centr6 en mejorar la actitud de los estudiantes hacia las matematicas para mejorar su
rendimiento en matematicas. Metodologicamente el trabajo se estructur6 como no
experimental, cuantitativo, correlacional, se trabajé con 27 participantes y fueron aplicados
cuestionarios para recabar datos. Los resultados indicaron que el nivel de significacion
estadistica indica una mejora sustancial tanto en las actitudes de los estudiantes hacia las
matematicas como en su desempefio en la materia con un p.valor de 0.000. Se lleg6 a la
conclusion que las técnicas de motivacion que se han empleado para mejorar la actitud hacia
las matematicas y lograr un mayor rendimiento han demostrado ser efectivas en la
transformacion de la experiencia de aprendizaje de los estudiantes, estas estrategias van mas
alla de la mera transmision de conocimientos matematicos y se centran en crear un entorno de

aprendizaje estimulante y enriquecedor.

Wakhata et al. (2022) en su estudio titulado “Actitud de los estudiantes de secundaria
hacia los problemas planteados de matemdticas” de la universidad de Ruanda, cuyo proposito
se centro en analizar la actitud de los estudiantes de secundaria hacia los problemas planteados
de matematicas. Metodoldgicamente el trabajo se estructur6 como no experimental,
cuantitativo, correlacional, se trabajé con 851 participantes y fueron aplicados cuestionarios
para recabar datos. Los resultados indicaron que la actitud de los estudiantes hacia los

problemas matematicos era en general negativa, donde, el disfrute, la motivacion y la confianza



se correlacionaron semanalmente de forma negativa, mientras que la utilidad se correlaciond
positivamente, ademas, los resultados no encontraron una relacion estadistica significativa
entre las actitudes de los estudiantes hacia los problemas matematicos y su edad, género,
ubicacion de la escuela, estado de la escuela y propiedad de la escuela. Se llego a la conclusion
que los profesores cultiven el interés de los estudiantes por las matematicas lo antes posible, es
necesario variar las practicas de instruccion en el aula podria ser un remedio para mejorar la
comprension, el rendimiento y la motivacion de los estudiantes en el aprendizaje de problemas
planteados de matematicas, ademas, los cursos de desarrollo profesional continuo de los
docentes deben implementarse para mejorar la instruccion, la evaluacion y la actitud de los

estudiantes

Yeh et al. (2019) en su estudio titulado “Mejorar el rendimiento y el interés en el
aprendizaje de las matematicas a través de Math-Island” en la Universidad Central Nacional
China, cuyo proposito se centrd en la mejora del rendimiento a través de la promocion del
interés al aprendizaje de matematicas. Metodoldgicamente el trabajo se estructuré como no
experimental, cuantitativo, correlacional, se trabajo con 215 participantes y fueron aplicados
cuestionarios para recabar datos. Los resultados indicaron que encontramos que hay un
aumento en el rendimiento matematico de los estudiantes, especialmente en el célculo y los
problemas planteado, por tanto, se evidencia que el rendimiento y el aprendizaje se mejora a
través de este enfoque metodologico con una significancia de 0.000. Se llegd a la conclusion
que los estudiantes que participaron en el enfoque metodologico que se investigd mejoraron
sus habilidades y desempefio en matemadticas, especificamente en tareas de calculo y solucion

de problemas planteados en comparacion con aquellos que no participaron en este enfoque.

Dowker et al. (2019) en su estudio titulado “Relaciones entre actitudes y desemperio en
matematicas en estudiantes” en Londres, cuyo proposito se centrd en analizar las relaciones

entre actitudes y desempefio en matematicas de nifios pequefios. Metodologicamente el trabajo
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se estructur6 como no experimental, cuantitativo, correlacional, se trabajo con 116
participantes y fueron aplicados cuestionarios para recabar datos. Los resultados indicaron que
las actitudes fueron en general positivas, aunque no mas que las encontradas anteriormente
entre los nifios mayores de la escuela primaria, ademas, los nifios chinos obtuvieron mejores
resultados en la prueba de aritmética y también se calificaron mejor que los nifios ingleses,
pero no difirieron en otras actitudes. Se llego a la conclusion que fomentar actitudes positivas
hacia las matematicas desde una edad temprana y de abordar cualquier ansiedad o negatividad
que los estudiantes puedan tener hacia la materia, ademas, los educadores desempenan un papel
fundamental en la promocion de actitudes positivas al presentar las matematicas de una manera

interesante y relevante, y al proporcionar apoyo y recursos adecuados para el aprendizaje.

Kiwanukaa et al. (2020) en su estudio titulado “Relacion entre la actitud hacia las
matemadticas y el rendimiento en matemdaticas” de la Universidad del Sur de Mississippi, cuyo
propdsito se centrd en analizar las relaciones entre actitudes y rendimiento en matematicas.
Metodoldgicamente el trabajo se estructurd como no experimental, cuantitativo, correlacional,
se trabajo con 60 participantes y fueron aplicados cuestionarios para recabar datos. Los
resultados indicaron que las actitudes fueron en general positivas y se relacionaron con el nivel
de logro en matematicas en los estudiantes con un p.valor de 0.000. Se lleg6 a la conclusion
que es fundamental promover una actitud favorable hacia las matematicas desde una edad
temprana y de abordar cualquier actitud negativa o ansiedad que los estudiantes puedan tener
hacia la materia. Los educadores pueden desempefiar un papel importante en la promocion de
actitudes positivas al presentar las matematicas de manera interesante y relevante, y al

proporcionar un entorno de aprendizaje enriquecedor.
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2.1.2. Antecedentes nacionales

Chambi (2023) en su estudio titulado “Actitud hacia las matematicas y su relacion con
las competencias en el aprendizaje del area de matemdaticas en estudiantes de quinto grado de
secundaria de la LE.S. José Domingo Choquehuanca, Azangaro 2023” de la Universidad
Nacional del Altiplano; cuyo propo6sito se centro en analizar las relaciones entre actitudes y las
competencias en matematicas. Metodoldgicamente el trabajo se estructurd6 como no
experimental, cuantitativo, correlacional, se trabajo con 118 participantes y fueron aplicados
cuestionarios para recabar datos. Los resultados indicaron que las actitudes fueron un predictor
de las competencias en el area de aprendizaje con una significancia igual a 0.000 y un
coeficiente de 0.373. Se llegd a la conclusidon que no solo el conocimiento y las habilidades
matematicas son cruciales para el éxito en matematicas, sino también la disposicion y la actitud
mental de los estudiantes hacia la materia, lo cual resalta la importancia de abordar las actitudes

como parte integral de la educacion matematica.

Afit (2023) en su estudio titulado “Actitud hacia la matematica y resolucion de
problemas en estudiantes en una institucion bdsica alternativa ciclo avanzado, San Miguel
2023” de la Universidad Cesar Vallejo; cuyo proposito se centrd en analizar las relaciones entre
actitudes y la resolucion de problemas matematicos. Metodologicamente el trabajo se
estructurdé como no experimental, cuantitativo, correlacional, se trabajo con 80 participantes y
fueron aplicados cuestionarios para recabar datos. Los resultados indicaron que la actitud
presentd un nivel bajo en un 51.2%, asi mismo, el 43.8% present6 un nivel en inicio respecto
a la resolucion de problemas, asi mismo, se comprobd que las variables se asociaron
significativamente con un p.valor de 0.000. Se lleg6 a la conclusion que mejorar la actitud
positiva hacia las matematicas podria tener un impacto positivo en el desarrollo de habilidades

de resolucion de problemas y viceversa
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Gallegos (2019) en su estudio titulado “Actitud hacia la matematica y la resolucion de
problemas algebraicos en estudiantes de educacion secundaria “JCM” Aplicacion Una Puno”
Universidad Nacional del Altiplano; cuyo proposito se centrd en analizar las relaciones entre
actitudes y la resolucion de problemas algebraicos. Metodologicamente el trabajo se estructuro
como no experimental, cuantitativo, correlacional, se trabajéo con 50 participantes y fueron
aplicados cuestionarios para recabar datos. Los resultados indicaron que las actitudes hacia las
matematicas son un factor significativo en el la resolucion de problemas algebraicos en los
estudiantes, ya que la correlacion estadisticamente significativa entre las actitudes y el nivel de
logro en matematicas (p=0.000) indica que una actitud positiva puede contribuir a un mejor
desempefio en esta materia. Se llegd a la conclusion que los educadores y las instituciones
educativas tienen la responsabilidad de promover una cultura que fomente actitudes positivas
hacia las matematicas. Esto puede lograrse mediante enfoques pedagdgicos que hagan que las

matematicas sean accesibles, interesantes y relevantes para los estudiantes.

Sagua (2019)en su estudio titulado “La actitud hacia las matematicas y el logro de los
aprendizajes de los estudiantes de las Instituciones Educativas Primarias del Distrito de
Copani - Yunguyo 2017 de la Universidad Nacional de Altiplano; cuyo propdsito se centrd en
analizar las relaciones entre actitudes y logro de aprendizaje en matematicas.
Metodoldgicamente el trabajo se estructurd como no experimental, cuantitativo, correlacional,
se trabajo con 418 participantes y fueron aplicados cuestionarios para recabar datos. Los
resultados indicaron que las actitudes fueron un predictor del nivel de logro en matematicas
con un p. valor igual a 0.000. Se lleg6 a la conclusién que el rendimiento académico en
matematicas y las actitudes hacia la materia estan interconectados y se influyen mutuamente,
por ende, mejorar las actitudes puede ser un camino efectivo para mejorar el rendimiento

matematico y, a su vez, un mejor rendimiento puede contribuir a actitudes mas positivas.
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Diaz (2019) en su estudio titulado “Actitudes hacia las matematicas y su nivel de
aprendizaje en los alumnos de primero de secundaria del Centro Educativo de Aplicacion Juan
Pablo Il de Trujillo 2018 Universidad Privada Antenor Orrego, cuyo propdsito se centrd en
analizar las relaciones entre actitudes y el nivel de aprendizaje en matematicas.
Metodoldgicamente el trabajo se estructurd como no experimental, cuantitativo, correlacional,
se trabajoé con 124 participantes y fueron aplicados cuestionarios para recabar datos. Los
resultados demuestran una correlacion estadisticamente significativa entre las actitudes hacia
las matemadticas y el nivel de logro en esta materia, respaldando la idea de que las actitudes de
los estudiantes pueden tener un impacto real en su desempeiio académico con un p.valor de
0.000. Se llegd a la conclusidon que trabajar en la mejora de las actitudes podria ser una
estrategia efectiva para elevar el nivel de logro en mateméticas y mejorar la experiencia de

aprendizaje de los estudiantes en esta disciplina.

2.1.3. Antecedentes locales

Huarhua (2022) en su estudio titulado “Aplicacion Khan Academy para resolucion de
egjercicios algebraicos en estudiantes del segundo semestre de educacion del Instituto Superior
Pedagogico Privado “Santa Ana” Quillabamba 2021 UNSAAC; cuyo proposito se centrd en
analizar la aplicacion de una metodologia para la mejora en la resolucion de problemas
algebraicos. Metodologicamente el trabajo se estructurd6 como no experimental, cuantitativo,
explicativo, se trabajo con 40 participantes y fueron aplicados cuestionarios para recabar datos.
Los resultados indicaron que los estudiantes que recibieron la intervencion educativa lograron
mejorar sus competencias algebraicas obteniendo una media de 17 puntos en comparacion con
el grupo que no recibio intervencion con una media de 14 puntos. Se llego a la conclusion que
el uso de plataformas educativas en linea como Khan Academy puede ser una herramienta
valiosa para fortalecer las habilidades matematicas de los estudiantes y mejorar su rendimiento

en esta area.
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Ramos (2019) en su estudio titulado “Actitud hacia las matematicas y el rendimiento
académico de los estudiantes del VII ciclo de secundaria de la Institucion Educativa CRFA -
Llapanchis Yachasunchis de Santo Tomas” UNSAAC; cuyo proposito se centrd en analizar las
relaciones entre actitudes y el rendimiento en matematicas. Metodologicamente el trabajo se
estructurd como no experimental, cuantitativo, correlacional, se trabajo con 25 participantes y
fueron aplicados cuestionarios para recabar datos. Los resultados exponen que un porcentaje
significativo de los participantes exhibi6 una actitud hacia las matematicas en un nivel bajo, lo
que resalta la importancia de abordar y mejorar las actitudes negativas hacia esta materia desde
una etapa temprana en la educacion. Se concluye que una actitud positiva hacia las matematicas
puede influir de manera significativa en el nivel de logro de los estudiantes, por lo que es

esencial desarrollar estrategias para cambiar estas actitudes.

2.2. Bases teoricas

2.2.1. Actitud hacia las matematicas

2.2.1.1.Conceptualizacion de la actitud hacia las matematicas

De acuerdo con Hwang & Som (2021) se refiere a la disposicion emocional y mental
que una persona tiene hacia esta disciplina académica, esta actitud puede variar ampliamente
de un individuo a otro y puede influir en su nivel de interés, motivacion y rendimiento en
matematicas, por ende, una actitud positiva hacia las matematicas implica una apertura a
aprender y explorar conceptos matematicos, asi como una sensacion de confianza en la
capacidad propia para abordar problemas y desafios numéricos. Ademas, como expresaron
Hasa et al. (2023) las personas con una actitud positiva suelen estar dispuestas a esforzarse y
perseverar en la resolucion de problemas matematicos, lo que a menudo se traduce en un mejor

desempefio académico en esta area.
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Por otro lado, segin Wem & Dube (2022) una actitud negativa hacia las matematicas
se caracteriza por la aversion, el miedo o la apatia hacia esta materia, la cual puede estar
influenciada por experiencias previas negativas, la percepcion de que las matematicas son
dificiles o incomprensibles, o la creencia de que no se tiene habilidad para ellas. Ademas, esta
actitud puede limitar la disposicion de una persona para abordar activamente los desafios
matematicos y puede llevar a una evitacion de las tareas relacionadas con las matematicas, por
ende, es un factor importante en la educacion, ya que puede influir en la motivacion y el éxito

de los estudiantes en esta area crucial del conocimiento.

2.2.1.2. Importancia de la actitud hacia las matematicas

La relevancia de esta variable radica en su influencia directa en el rendimiento
académico y en el desarrollo de habilidades cognitivas fundamentales, debido a que, segliin
Mazana et al. (2019) una actitud positiva hacia las matematicas fomenta un ambiente propicio
para el aprendizaje, ya que promueve la disposicion de los estudiantes a enfrentar desafios
matematicos con entusiasmo y perseverancia, esto, a su vez, les permite adquirir un
entendimiento mas profundo de los conceptos matematicos y desarrollar habilidades criticas
como el pensamiento l6gico y el razonamiento deductivo. Ademas, como expresaron Guzman
et al. (2020) una actitud positiva también contribuye a reducir el temor o la ansiedad que a
menudo se asocia con las matematicas, lo que permite que los estudiantes se sientan mas

comodos y confiados al abordar problemas numéricos.

Otra faceta importante de la importancia de la actitud hacia las matemadticas es su
influencia en el mundo real, debido a que, las habilidades matematicas son esenciales en una
amplia gama de disciplinas y profesiones, desde la ciencia y la tecnologia hasta la economia y
la ingenieria, por tanto, como sefialaron Shah et al. (2023) actitud positiva hacia las

matematicas puede abrir oportunidades académicas y laborales, ya que los individuos que se
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sienten comodos y competentes en esta area son mas propensos a perseguir carreras
relacionadas con las matematicas y la ciencia. En resumen, la actitud hacia las matematicas no
solo afecta el éxito académico, sino que también desempefia un papel crucial en la preparacion
de las personas para el mundo laboral y su capacidad para comprender y abordar problemas

complejos en la sociedad actual.

2.2.1.3. Teorias relacionadas a la actitud hacia las matematicas

Para fines del estudio se aborda la teoria del interés concebida por René V. Dawis Y
Lloyd H. Lofquist, la cual segiin Ryan et al. (2022) se centra en la influencia del interés personal
en el desarrollo de la actitud hacia las matematicas, donde, el nivel de interés que una persona
muestra hacia las matematicas esta estrechamente relacionado con dos aspectos fundamentales,
puesto que, se considera la satisfaccion que una persona experimenta al involucrarse en
situaciones matematicas, lo que significa que cuando una persona disfruta de actividades o
resolucion de problemas matematicos, es mas probable que desarrolle una actitud positiva hacia
la materia, ademas, este enfoque resalta la importancia de crear experiencias matematicas

enriquecedoras y atractivas para fomentar un mayor interés.

Por otro lado, también se aborda la percepcion que una persona tiene sobre la relevancia
y la importancia de las matematicas en su vida, dado que, como argumentaron Meza (2019)
cuando un individuo comprende la utilidad y la aplicabilidad de las matematicas en diversos
contextos y en la vida cotidiana, es mas probable que desarrolle una actitud positiva hacia la
materia, por lo tanto, se enfatiza la necesidad de mostrar a las personas como las matematicas
son relevantes y utiles en su vida diaria y como pueden contribuir al logro de objetivos
personales y profesionales. En consecuencia, este planteamiento teérico resalta la importancia
de cultivar el interés y la percepcion de utilidad de las matematicas como elementos clave para

fomentar una actitud positiva hacia esta disciplina.
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Asi mismo, también se aborda la teoria de la motivacion autodeterminada, la cual esta
arraigada en la psicologia de la motivacion y, segiin Habibi & Turmudi (2018) proporciona una
perspectiva valiosa para comprender como se forma la actitud hacia las matematicas, puesto
que, la motivacion y la actitud de los estudiantes hacia las matematicas estan estrechamente
vinculadas a su satisfaccion de necesidades psicologicas fundamentales. Ademas, destaca la
importancia de la autonomia, es decir, la capacidad de los estudiantes para tomar decisiones y
gjercer control sobre su proceso de aprendizaje, debido a que, cuando los estudiantes se sienten
empoderados y tienen la libertad de elegir como abordar las matematicas, es mas probable que
desarrollen una actitud positiva al percibir que tienen un papel activo en su educacion

matematica.

Asi mismo, se enfoca en la competencia, que se refiere a la sensacion de logro y éxito
en el ambito de las matematicas, debido a que, cuando los estudiantes experimentan un sentido
de competencia y ven que pueden superar desafios matematicos, su autoestima y actitud hacia
la materia tienden a mejorar. Ademas, como expresaron Kiraly et al. (2022) la relacion con los
demdas desempena un papel importante, ya que la interaccidon con profesores y compaiieros
puede influir en la satisfaccion de estas necesidades psicoldgicas basicas. En coherencia a ello,
este planteamiento tedrico resalta la importancia de cultivar la autonomia, la competencia y las
relaciones positivas en el contexto del aprendizaje de las matematicas para promover una

actitud mas positiva y motivada hacia esta disciplina.

2.2.1.4.Dimensiones de la actitud hacia las matematicas

De acuerdo con Esquivel (2023) se refiere a la disposicidon emocional, mental y
evaluativa que una persona tiene en relacion con la disciplina matematica, esta actitud abarca
un espectro que va desde una actitud positiva, que implica interés, confianza y apertura hacia

las matematicas, hasta una actitud negativa, que puede estar marcada por el temor, la apatia o
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la aversion hacia la materia. Ademas, puede influir significativamente en el rendimiento
académico y en la disposicion de una persona para enfrentar desafios numéricos en su vida
cotidiana, esta actitud es moldeada por experiencias previas, interacciones con profesores y
compaieros, creencias personales sobre la capacidad para comprender las matematicas y la
percepcion de la utilidad y relevancia de la materia en diferentes contextos. La comprension de
la actitud hacia las matematicas es esencial para educadores y psicologos, ya que puede influir
en la motivacion, el compromiso y el éxito de los individuos en esta area fundamental del

conocimiento.

Ansiedad matematica. Se conceptualiza como un estado emocional negativo
caracterizado por sentimientos de tensidn, aprension, nerviosismo y preocupacion que
interfieren con la manipulacion de numeros y la resolucion de problemas matematicos
(Ashcraft, 2002; Esquivel, 2023). No es simplemente "no gustar" de la materia, sino una

reaccion afectiva que puede provocar bloqueo cognitivo y conductas de evitacion.

Agrado (Valor afectivo). Representa el componente emocional positivo, el disfrute y
la satisfaccion intrinseca que un estudiante experimenta al realizar actividades matematicas
(Fennema & Sherman, 1976; Gomez-Chacén, 2000). Incluye la percepcion de las matematicas

como una actividad interesante, estimulante e incluso divertida.

Confianza (Autoeficacia matematica). Se define como la creencia especifica del
estudiante en sus propias capacidades para organizar y ejecutar con éxito las acciones
requeridas para resolver problemas y dominar tareas matematicas especificas, como las
algebraicas (Bandura, 1997). Esta dimension, derivada de la Teoria de la Autoeficacia, predice

el esfuerzo, la perseverancia ante dificultades y la resiliencia académica en esta area.

Motivacion hacia las matematicas. Alude a la fuerza interna que dirige, energiza y

sostiene el comportamiento del estudiante hacia el aprendizaje de esta disciplina (Ryan & Deci,
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2000). Desde la Teoria de la Autodeterminacion, una motivacion Optima se sustenta en la
satisfaccion de las necesidades psicologicas basicas de autonomia (sentido de control),

competencia (sentido de eficacia) y relacion (vinculo con otros).

Utilidad percibida (Valor instrumental). Corresponde a la creencia del estudiante
sobre la relevancia, aplicabilidad y beneficio practico de las matematicas para su vida presente
y futura, tanto en contextos académicos como profesionales y cotidianos (Eccles & Wigfield,
2002). Esta dimension es crucial dentro de la Teoria de la Expectativa-Valor, ya que influye

directamente en la eleccion de tareas y la persistencia.

2.2.2. Nivel de aprendizaje en algebra

2.2.2.1.Conceptualizacion del nivel de aprendizaje en algebra

Se refiere al grado de comprension, habilidades y conocimientos que un estudiante ha
adquirido en el campo de la dlgebra, que es una rama de las matematicas que se enfoca en las
relaciones y operaciones con variables y nimeros, donde, segun Pramesti & Retnawati (2019)
este nivel puede variar ampliamente desde principiantes que estdn comenzando a familiarizarse
con conceptos basicos como ecuaciones lineales y sistemas de ecuaciones, hasta estudiantes
avanzados que dominan conceptos mas complejos como algebra lineal, matrices y teoria de
grupos. Ademas, el nivel de aprendizaje en algebra se evalua a través de pruebas, tareas y
ejercicios que requieren la aplicacion efectiva de conceptos y técnicas algebraicas, y se

considera una parte crucial del desarrollo de las habilidades matematicas de un individuo.

Asi mismo, también se relaciona con la capacidad del estudiante para resolver
problemas y aplicar conceptos algebraicos en diversas situaciones del mundo real, donde,
segin Maudy et al. (2019) un nivel avanzado de aprendizaje en algebra puede abrir
oportunidades académicas y laborales, ya que muchas disciplinas y profesiones requieren un

conocimiento so6lido de esta area de las matematicas, ademds, un buen dominio del algebra
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puede facilitar la comprension de conceptos matematicos mas avanzados y el desarrollo de
habilidades de pensamiento 16gico y resolucion de problemas en general. En coherencia a ello,
el nivel de aprendizaje en algebra es un indicador importante de las competencias matematicas
de un individuo y puede tener un impacto significativo en su trayectoria educativa y

profesional.

2.2.2.2.Importancia del nivel de aprendizaje en algebra

Se considera que es de suma importancia en la educacion y el desarrollo de habilidades
matematicas de los estudiantes, puesto que, como argumentaron Toman & Gokburun (2022)
algebra sirve como un puente fundamental entre las matematicas elementales y conceptos mas
avanzados en areas como la geometria, el calculo y la estadistica, donde, un sélido dominio del
algebra proporciona a los estudiantes las herramientas necesarias para resolver problemas
complejos, modelar situaciones del mundo real y tomar decisiones informadas en una variedad
de contextos académicos y profesionales. Ademas, el algebra promueve el pensamiento 16gico,
la resolucion de problemas y la capacidad de abordar desafios abstractos, habilidades que son

esenciales en muchas disciplinas y en la vida cotidiana.

La importancia del nivel de aprendizaje en algebra segiin Marc Veith et al. (2023)se
extiende mas alla de la educacion, puesto que, en el &mbito laboral, muchas carreras requieren
competencias algebraicas, desde ingenieria y ciencias de la computacion hasta economia y
medicina. Un s6lido conocimiento de algebra aumenta las oportunidades de empleo y puede
llevar a un mayor potencial de ingresos a lo largo de la vida. Ademas, el algebra también
desempefia un papel crucial en el desarrollo de la capacidad analitica y de resolucién de
problemas, habilidades que son valiosas no solo en el ambito académico y profesional, sino

también en la toma de decisiones diarias y en la resolucion de problemas en la sociedad en



21

general. A partir de ello, se indica que el algebra tiene un impacto profundo en la formacion

académica, las perspectivas laborales y el desarrollo de habilidades esenciales para la vida.

2.2.2.3.Teorias relacionadas al nivel de aprendizaje en algebra

Para la presente investigacion, se aborda la teoria del aprendizaje situado desarrollada
por Jean Lave y Etienne Wenger, la cual segin Liu (2021) ofrece una perspectiva poderosa
sobre el aprendizaje en el contexto del algebra, puesto que, se enfatiza que el aprendizaje es
mas efectivo cuando se integra en situaciones auténticas y contextualizadas, lo que significa
que los estudiantes deben enfrentar problemas y aplicar conceptos algebraicos en contextos de
la vida real. En relacion al estudio, esto se traduce en disenar actividades y ejercicios que
reflejen problemas matematicos que los estudiantes pueden encontrar en su entorno cotidiano,
por ejemplo, la resolucion de problemas relacionados con finanzas personales, estadisticas de
la vida real o la modelizacion de situaciones reales puede ayudar a los estudiantes a ver la
relevancia de las matematicas en sus vidas y, al mismo tiempo, fortalecer su comprension de

conceptos algebraicos.

Ademas, este planteamiento tedrico subraya la importancia de la participacion activa y
la interaccion social en el proceso de aprendizaje, dado que, de acuerdo con Fraihat et al. (2022)
fomenta la colaboracion entre estudiantes y la resolucién conjunta de problemas, lo que les
permite discutir, debatir y compartir estrategias para abordar situaciones algebraicas. En
consecuencia, se destaca la necesidad de integrar el aprendizaje algebraico en contextos
auténticos y promover la participacion activa y colaborativa, lo que no solo enriquece la
comprension de las matematicas, sino que también demuestra su utilidad en situaciones de la

vida real.

De igual forma, se aborda la teoria del aprendizaje significativo desarrollada por David

Ausubel, puesto que, ofrece una perspectiva esencial sobre el proceso de aprendizaje en el
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contexto del algebra, donde, segin Polman et al. (2021) se subraya la importancia de conectar
los nuevos conceptos y técnicas algebraicas con el conocimiento previo y la estructura
cognitiva de los estudiantes, esto significa que los educadores deben disefar estrategias de
enseflanza que permitan a los estudiantes relacionar los nuevos contenidos algebraicos con sus
conocimientos matematicos existentes. Por tanto, al establecer estas conexiones significativas,
los estudiantes pueden comprender y asimilar los conceptos algebraicos de manera mas

efectiva, lo que resulta en un aprendizaje mas profundo y duradero.

Para aplicar la teoria del aprendizaje significativo segun Koskinen & Pitkdniemi (2022)
los educadores pueden utilizar estrategias como analogias, ejemplos concretos,
representaciones visuales y la identificacion de conceptos fundamentales previos. Al presentar
el dlgebra como una extension logica y coherente de los conocimientos matematicos previos,
se facilita a los estudiantes la comprension de las nuevas ideas algebraicas y se promueve un
aprendizaje mas significativo. Este supuesto tedrico, resaltod la importancia de la conexion entre
el conocimiento previo y los nuevos conceptos algebraicos para lograr un aprendizaje mas

profundo y significativo en el &mbito del algebra.

2.2.2.4.Contenido algebraico en el area de matematica del VII ciclo

Para operacionalizar la variable "nivel de aprendizaje en algebra" en el contexto
especifico de este estudio, es fundamental precisar el corpus de contenidos tematicos que
conforman el objeto de evaluacion. El Curriculo Nacional de Educacion Basica (MINEDU,
2016) establece para el VII Ciclo (quinto grado de secundaria) el desarrollo de competencias
relacionadas con la generalizacion de patrones y la modelacion de situaciones mediante el
lenguaje algebraico. Estos aprendizajes se concretan en los siguientes contenidos tematicos
especificos, los cuales constituyen la base sobre la cual se evaluo el desempeiio de los

estudiantes:
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1. Ecuaciones y sistemas de ecuaciones: Resolucion y andlisis de ecuaciones lineales
de primer grado con una incognita; ecuaciones cuadraticas (factorizacion y formula general);
y sistemas de dos ecuaciones lineales con dos incognitas (métodos de sustitucion, igualacion y

reduccion).

2. Inecuaciones lineales y cuadraticas: Resolucidon y representacion grafica de

inecuaciones lineales con una incognita, y su aplicacioén en la modelacion de restricciones.

3. Funciones y graficas: Estudio de la funcion lineal (y = mx + b) y la funcion cuadratica
(y = ax* + bx + ¢), incluyendo el analisis de sus elementos: pendiente, interceptos, vértice,

dominio y rango, asi como su representacion en el plano cartesiano.

4. Polinomios y factorizacion: Operaciones algebraicas con polinomios (adicion,
sustraccion, multiplicacion); y técnicas de factorizacion: factor comun, trinomio cuadrado

perfecto, diferencia de cuadrados y trinomio de la forma x> + bx + c.

5. Patrones, sucesiones y generalizacion: Identificacion de patrones en secuencias
numeéricas y geométricas (aritméticas y geométricas) para formular expresiones algebraicas que

representen el término general.

6. Traduccion y modelacion algebraica: Habilidad para transformar enunciados
verbales de problemas cotidianos y contextualizados en expresiones, ecuaciones o

inecuaciones algebraicas, resolviéndolas e interpretando la solucion en el contexto original.

Estos seis ejes tematicos no solo representan los contenidos obligatorios del afio
académico, sino que constituyen los pilares del pensamiento algebraico formal necesario para
la educacion superior. Por lo tanto, la evaluacion del "nivel de aprendizaje en algebra" en
esta investigacion se centrd en medir la competencia de los estudiantes en la comprension y

aplicacion de estos contenidos especificos del VII ciclo.
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2.2.2.5.Dimensiones del nivel de aprendizaje en algebra

De acuerdo con el Ministerio Nacional de Educacion (2017) se refiere al grado de
conocimiento, comprension y competencia que un individuo ha alcanzado en el campo de la
algebra, una rama de las matematicas que se centra en el estudio de relaciones y operaciones
con variables, ecuaciones y expresiones algebraicas, donde, este nivel de aprendizaje se mide
en términos de la capacidad del estudiante para aplicar conceptos algebraicos, resolver
ecuaciones y desigualdades, manipular expresiones algebraicas y comprender relaciones y
patrones matematicos relacionados con variables, ademas, puede variar desde un conocimiento
basico de los fundamentos algebraicos hasta un dominio avanzado de conceptos algebraicos

mas complejos, como sistemas de ecuaciones, polinomios, matrices y algebra lineal.

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Esta competencia, segtn el curriculo, se define como la capacidad del estudiante para:
"Traducir datos y condiciones a expresiones algebraicas y graficas, comunicar su comprension
sobre las relaciones algebraicas, usar estrategias y procedimientos para encontrar reglas
generales, y argumentar afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia" (MINEDU,
2016, p. 147). El desarrollo de esta competencia implica que los estudiantes puedan modelar
situaciones matematicas, generalizar patrones y utilizar el lenguaje algebraico como

herramienta para representar y resolver problemas.

A partir de esta competencia, se desprenden las siguientes capacidades especificas que

se evaluaron en este estudio:

Traduce datos y condiciones a expresiones algebraicas. Significa que un individuo
es capaz de tomar informacion numérica o situacional y representarla de manera algebraica, lo
cual implica la habilidad de identificar variables, operadores matematicos y relaciones en un

contexto dado, y expresarlos en ecuaciones o expresiones algebraicas. Este proceso es
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fundamental para la modelizacion de problemas matematicos y su resoluciéon mediante

métodos algebraicos (MINEDU, 2017).

Comunicar su comprension sobre las relaciones algebraicas. Esto significa que el
individuo puede expresar y explicar sus analisis y conclusiones relacionadas con ecuaciones,
expresiones y conceptos algebraicos. La comunicacion efectiva es esencial en matematicas
para compartir soluciones, justificar respuestas y colaborar con otros en la resolucion de
problemas, ademas, implica la capacidad de expresar de manera clara y coherente como se han

interpretado y manipulado las relaciones algebraicas (MINEDU, 2017).

Usa estrategias y procedimientos para encontrar reglas generales. Se refiere a la
capacidad de un individuo para emplear métodos y enfoques especificos con el fin de descubrir
patrones, tendencias o leyes matematicas que rigen un conjunto de datos o situaciones; ademas,
implica que un estudiante puede aplicar diversas técnicas algebraicas, como simplificacion,
factorizacion, sustitucion o manipulacion de ecuaciones, para identificar y expresar reglas
generales o relaciones matematicas que se aplican a un conjunto de problemas o casos
similares. Esto es fundamental para la resolucion de problemas y la generalizacion de

conceptos algebraicos (MINEDU, 2017).

Argumenta afirmaciones sobre relaciones de cambio y equivalencia. Se refiere a la
capacidad de un individuo para respaldar y justificar declaraciones o afirmaciones matematicas
relacionadas con cambios y equivalencias en el contexto de las relaciones algebraicas; en otras
palabras, implica la capacidad de proporcionar pruebas o argumentos logicos que demuestren
por qué ciertas relaciones, ecuaciones o igualdades son validas o ciertas. Los argumentos
pueden basarse en propiedades algebraicas, razonamiento deductivo o demostraciones

matematicas sélidas. (MINEDU, 2017).
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2.3.Marco conceptual (palabras clave)

Agrado.

Denota el nivel de gusto, placer o satisfaccion que una persona siente hacia la disciplina
matematica, cuando alguien experimenta un agrado hacia las matematicas, es mas probable que
se sienta atraido por los desafios numéricos, se interese en aprender mas y dedique tiempo y

esfuerzo voluntariamente a mejorar sus habilidades matematicas (Esquivel, 2023).

Ansiedad.

Se refiere a la sensacion de inquietud, tensién o nerviosismo que algunas personas
experimentan cuando se enfrentan a situaciones que involucran matemadticas, esta ansiedad
puede manifestarse como un temor a cometer errores 0 a no comprender conceptos
matematicos, y puede llevar a una reduccion en la confianza y el rendimiento en esta area

(Esquivel, 2023).

Aprendizaje.

Se refiere a un proceso mediante el cual las personas adquieren nuevos conocimientos,
habilidades, actitudes y comprension a través de su experiencia, la guia de instructores y la
interaccion con su entorno, lo cual implica la absorcidn e integracion de informacion fresca y

la capacidad de aplicarla en situaciones pertinentes (Dziuban, et al., 2018).

Aprendizaje tradicional.

Se describe como un método de ensefianza que se basa en la transferencia de saberes
por parte de un maestro hacia los alumnos mediante enfoques tradicionales, como conferencias
y libros de texto, su énfasis radica en la memorizacion y la repeticion de datos y conceptos

(Alzahrani, 2022).
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Capacidad analitica.

Esté relacionada con la capacidad de desglosar problemas complicados en partes mas
pequefias, detectar patrones, conexiones y tendencias, y emplear un pensamiento critico y

l6gico para resolver problemas de manera efectiva (Qolfathiriyus, et al., 2019).

Colaboracion.

Involucra la colaboracion activa y cooperativa con otros individuos para alcanzar metas
compartidas, en el contexto del aprendizaje, esto puede incluir la participacion en proyectos de

grupo o actividades que requieren interaccion y contribucion mutuo (Rico, et al., 2019).

Confianza.

Se refiere a la creencia de una persona en su capacidad para comprender y resolver
problemas matematicos, donde, una alta confianza esta relacionada con una actitud mas
positiva hacia las matematicas y la disposicion a abordar desafios numéricos con optimismo

(Esquivel, 2023).

Creatividad.

Se define como la habilidad de concebir ideas novedosas, encontrar soluciones
innovadoras y adoptar enfoques singulares para enfrentar desafios. Este proceso involucra
pensar de manera poco convencional y utilizar la imaginacion para generar resultados frescos

y valiosos (Joklitschke, et al., 2022).

Desarrollo personal.

Se refiere al crecimiento y la madurez que una persona experimenta al adquirir
habilidades y conocimientos matematicos, este desarrollo personal puede incluir una mayor

confianza en las capacidades matematicas y una sensacion de logro (Esquivel, 2023).
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Diversion en las matematicas.

Se refiere al disfrute y el placer que una persona experimenta al participar en actividades
matematicas, cuando alguien encuentra diversion en las matematicas, es mas probable que se
sienta motivado y comprometido en el aprendizaje y la resolucion de problemas matematicos

(Esquivel, 2023).

Habilidades cognitivas.

Hacen referencia a las capacidades intelectuales y mentales que las personas emplean
para procesar informacion, resolver problemas y tomar decisiones, estas habilidades

comprenden el andlisis critico, la logica, el razonamiento y la memoria (Shi & Qu, 2021).

Interés en el conocimiento matemadtico.

Denota el nivel de curiosidad y aprecio que una persona tiene hacia la adquisicion de
conocimientos en el campo de las matemadticas, donde, un alto interés en el conocimiento

matematico puede influir en la actitud positiva hacia esta disciplina (Esquivel, 2023).

Memorizacion.

Consiste en el acto de almacenar y retener informacion en la memoria, tanto a corto
como a largo plazo, este proceso se utiliza para recordar datos, hechos, conceptos o detalles
especificos con precision, ademas, implica la capacidad de recordar una serie de hechos o
conceptos de manera exacta y detallada, y puede ser empleada por cualquier individuo (Pilloti,

et al., 2021).

Motivacion.

Se relaciona con el impulso interno que lleva a una persona a comprometerse y

esforzarse en el aprendizaje y la resolucion de problemas matemadticos, ademas, puede estar
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influenciada por factores como el interés personal, la curiosidad y la percepcion de logro al

abordar desafios matematicos (Esquivel, 2023).

Nerviosismo ante problemas matemdticos.

Es la sensacion de inquietud o ansiedad que puede surgir cuando una persona se enfrenta
a la tarea de resolver problemas matematicos. Este nerviosismo puede influir en la confianza y

el rendimiento en matematicas (Esquivel, 2023).

Pensamiento critico.

Engloba la valoracion objetiva y reflexiva de la informacion, la identificacion de
suposiciones subyacentes y la habilidad de analizar y cuestionar argumentos y afirmaciones de
manera logica, en este sentido, implica que la persona tenga la capacidad de razonar y examinar

de manera critica los argumentos y el entorno

Pensamiento logico.

Se asocia con la destreza de seguir secuencias de razonamiento y utilizar principios y
normas légicas para llegar a conclusiones que sean validas. Esto implica que la persona adopte
un enfoque estructurado y coherente para resolver problemas en su vida diaria o relacionados

con una asignatura académica (Veenman, et al., 2022).

Pensamiento matemadtico.

Se entiende como la capacidad de aplicar conceptos, principios y técnicas matematicas
para resolver problemas y comprender fendmenos cuantitativos, ademas, incluye la habilidad

de trabajar con niumeros, relaciones y patrones matematicos (Drijvers, et al., 2019).
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Razonamiento.

Se refiere al proceso mental de llegar a conclusiones basadas en la informacion
disponible, el andlisis l6gico y la inferencia. En consecuencia, implica la aptitud para
argumentar de manera coherente y respaldar afirmaciones con evidencia (Bronkhorst, et al.,

2020).

Rendimiento.

Indica la evaluacion del éxito o logro en una tarea o actividad especifica, y puede estar
relacionado con el rendimiento en el ambito académico, laboral, deportivo o en cualquier otro
contexto donde se evalue la ejecucion de una tarea o el cumplimiento de objetivos (Igbal, et

al., 2019).

Rendimiento.

Hace referencia al nivel de logro o éxito que una persona alcanza en su desempeio
académico o en la resolucion de problemas matematicos, este indicador refleja la capacidad de
aplicar los conocimientos y habilidades matematicas en diversas situaciones y tareas (Esquivel,

2023).

Temor.

Es la ansiedad o preocupacion que algunas personas experimentan cuando se enfrentan
a situaciones matematicas, este temor puede manifestarse como un miedo a cometer errores,
una falta de confianza en las habilidades matematicas o una aversion general hacia la materia

(Esquivel, 2023).

Utilidad.

Se refiere a la percepcion de una persona sobre la relevancia y aplicabilidad de las

matematicas en su vida cotidiana o en diferentes areas de conocimiento, cuando alguien percibe
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que las matematicas son utiles, es mas probable que se sienta motivado a aprenderlas y a
aplicarlas en diversas situaciones, ya que ve el valor practico de esta disciplina (Esquivel,

2023).

Valoracion de conocimientos matemdticos.

Representa el reconocimiento y la importancia que una persona atribuye a la
adquisicion y posesion de conocimientos y habilidades matematicas en su vida personal y
profesional. Ademas, la valoracion de estos conocimientos puede influir en la motivacion y la

actitud hacia las matematicas (Esquivel, 2023).
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CAPITULO 111

HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1.Hipadtesis

3.1.1. Hipdtesis general

HG: Existe relacion significativa entre las actitudes hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

3.1.2. Hipotesis especificas

HET1: Existe relacion significativa entre la ansiedad hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

HE2: Existe relacion significativa entre el agrado hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Instituciéon Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

HE3: Existe relacion significativa entre la utilidad de las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

HE4: Existe relacion significativa entre la motivacion hacia las matematicas y el nivel
de aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024
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HES: Existe relacion significativa entre la confianza hacia las matematicas y el nivel
de aprendizaje en algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de

aplicacion Fortunato Luciano Herrera, Cusco 2024

3.2.1dentificacion de variables e indicadores

Variable 1: Actitud hacia las matematicas

Variable 2: Nivel de aprendizaje de algebra



3.3.0peracionalizacion de variables

34

(p.2).

Variable Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones indicadores
De acuerdo con Esquivel | La variable sera analizada Rendimiento
(2023) se refiere a la mediante la escala de Temor:
disposicion, percepciones, | Actitud hacia las Ansiedad Confianza:
emociones y creencias de | Matematicas de Auzmendi Nerviosismo ante
una persona en relacion problemas matematicos:
con el campo de las Diversion
" Agrado ]
matematicas, la cual Interés
Actitud hacia | puede incluir sentimientos Desarrollo personal
?nn;ltjem:t(i:éilsas de ag_rado 0 _desagra_do, Utilidad Interés en el cgr}ocimiento
confianza o inseguridad, matematico:
interés o desinterés hacia L Utilidad percibida
las matemaéticas. Ademas, Motivacion Interés en la materia
puede influir en la Confianza en habilidades
motivacion y el mateméticas:
rendimiento académico Confianza Valoracion de

conocimientos
matematicos

Nivel de aprendizaje en
algebra

De acuerdo con el
Ministerio Nacional de
Educacién (2017) implica
que el estudiante es capaz
de identificar similitudes y
descubrir patrones, asi
como entender cdmo una
cantidad cambia en
relacién con otra

La variable sera analizada
mediante el registro de
notas de los estudiantes

Traduce datos y
condiciones a expresiones
algebraicas:

Comunica su comprension
sobre las relaciones
algebraicas

Usa estrategias y
procedimientos para
encontrar reglas generales

Logro en inicio
Logro en proceso
Logro esperado
Logro destacado
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utilizando reglas
generales. Esto le
permitira encontrar
valores desconocidos,
establecer limitaciones y
hacer predicciones sobre
como se comportara un
fendmeno (pp.147-153)

Argumenta afirmaciones
sobre relaciones de
cambio y equivalencia
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1.Ambito de estudio: localizacién politica y geografica

El estudio se desarrollado en la Instituciéon Educativa Mixta de aplicacién Fortunato

Luciano Herrera.
4.2.Tipo, nivel y disefio de investigacion

El tipo de este estudio se clasific6 como investigacion basica, ya que su objetivo
principal consistia en la generacion de nuevo conocimiento mediante la observacion y el
analisis de un problema especifico (Baimyrzaeva, 2018). En concordancia con esta perspectiva,
se llevo a cabo una exploracion minuciosa y un andlisis detallado con el proposito fundamental
de identificar teorias y fundamentos que respaldaran las variables investigadas, el objetivo
primordial de este estudio era ampliar la comprension tedrica en estas areas y enriquecer el

conocimiento existente sobre los temas en cuestion.

La estructura de nuestra investigacion se fundament6 en un disefio de investigacion no
experimental, con la finalidad de observar los fendmenos en su entorno natural sin aplicar
intervenciones externas. En términos de nivel de investigacion, el estudio se encuadrd en el
ambito correlacional, enfocandose en explorar y comprender las relaciones entre las variables
de interés. Ademas, se optd por un corte de estudio transversal, lo que implica que la
recopilacion de datos se 1levé a cabo en una tinica fase durante el afio en curso (Naupas et al.,
2018). Esta eleccion permitid examinar las relaciones entre las variables sin introducir

perturbaciones, brindando una instantanea en el tiempo de la situacion estudiada.
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4.3.Unidad de analisis

La unidad de anélisis fue integrada por los estudiantes.

4.4.Poblacion de estudio

La poblacion se refirid al conjunto total de individuos que cumplen con los requisitos
especificos establecidos para este estudio, como mencionan (Hernandez y Mendoza, 2018). En
este caso, la poblacion en estudio abarcé a estudiantes de VII ciclo de nivel secundaria de la

IE. Se tienen como criterios de seleccion:

Tabla 1

Distribucion de la poblacion por grado y sexo

Grado Masculino Femenino Total
3ro de secundaria 45 42 87
4to de secundaria 38 44 82
5to de secundaria 41 39 80
TOTAL 124 125 249

Nota. Los datos corresponden a la matricula oficial del afo académico 2024. La poblacion total
considerada fue de 249 estudiantes distribuidos en tres grados de secundaria.

Criterios de inclusion

— Estudiantes de cualquier edad y sexo.

— Estudiantes que firmen el consentimiento informado.

— Estudiantes de secundaria.

Criterios de inclusion.

— Estudiantes que no asistieron durante las sesiones de intervencion.

— Estudiantes que desistieron de su participacion en cualquier etapa.
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— Estudiantes que hayan estado ausentes por un periodo prolongado durante el

ultimo afio académico.

4.5.Tamano de muestra

Para llevar a cabo la investigacion de manera efectiva, se ha tomado una muestra que
representa una porcion significativa y representativa de esta poblacion total, esto se hace con
el proposito de garantizar que los hallazgos obtenidos a partir de la muestra puedan ser
generalizados y aplicados de manera més amplia a la poblacidon objetivo en su conjunto
(Hernandez y Mendoza, 2018). En este sentido, la muestra se integr6 por 30 estudiantes de 5to

grado de educacion secundaria.

Tabla 2

Distribucion de la muestra por grado y sexo

Grado Masculino Femenino Total Porcentaje
Sto de 15 15 30 100%
secundaria
TOTAL 15 15 30 100%

Nota. La muestra se selecciond por conveniencia del quinto grado de secundaria, manteniendo
proporcionalidad por sexo. La distribucion por género fue equitativa (50% masculino, 50%
femenino).

4.6.Técnicas de seleccion de muestra

La muestra fue seleccionada por conveniencia, lo que significa que los participantes
fueron elegidos de acuerdo a los criterios y necesidades especificas del investigador. (Naupas

et al., 2018).
4.7. Técnicas de recoleccion de informacion
4.7.1. Técnicas

Se emplearon dos técnicas complementarias:
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a) Laencuesta, mediante un cuestionario auto aplicable, para recoger los datos referidos

a las “actitudes” de los estudiantes.

b) La observacion sistemadtica, utilizando una lista de cotejo como instrumento de
registro, para evaluar el “nivel de aprendizaje en algebra”. Esta observacion se realizo de
manera indirecta, mediante la revision documental y analisis de las producciones escritas
(pruebas, ejercicios) de los estudiantes, que evidenciaban el desempefio en las competencias
algebraicas definidas. De este modo, la lista de cotejo permitidé una evaluacion objetiva y
estructurada de dichos desempefios, evitando la subjetividad de una observaciéon directa en

tiempo real.

4.7.2. Instrumentos

La lista de cotejo se empled como instrumento de evaluacion objetiva para medir el
nivel de aprendizaje en algebra. Su aplicacion se realizd sobre las siguientes evidencias

concretas del desempefio estudiantil:

1. Examen escrito de algebra: Se disefio y aplico una prueba especifica que contenia
problemas matematicos correspondientes a los contenidos algebraicos del quinto grado de
secundaria, de acuerdo con el plan curricular de la Institucion Educativa. Esta prueba incluyo
ejercicios que demandaban las competencias de traduccién, comunicacion, uso de estrategias

y argumentacion algebraica.

2. Producciones escritas en cuadernos: Se revisaron sistematicamente los cuadernos de
trabajo de los estudiantes, identificando ejercicios y problemas algebraicos resueltos durante el

periodo evaluado. Esto permiti6 observar el proceso de resolucion, no solo el resultado final.

La lista de cotejo permitio evaluar 16 aspectos especificos del desempefio algebraico,

organizados en 4 dimensiones:
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- Traduccion de datos a expresiones algebraicas (4 aspectos): Capacidad para identificar
variables, representar situaciones con expresiones algebraicas, simplificar expresiones e

interpretar operaciones en contexto.

- Comunicacién de la comprension (4 aspectos): Habilidad para explicar relaciones
entre términos, describir constantes y coeficientes, presentar justificaciones con lenguaje

algebraico e identificar errores en interpretaciones.

- Uso de estrategias y procedimientos (4 aspectos): Aplicacion de métodos como ensayo
y error, factorizacion, descubrimiento de reglas generales y resolucion de ecuaciones mediante

diferentes métodos.

- Argumentacion sobre relaciones (4 aspectos): Capacidad para justificar equivalencias
algebraicas, argumentar efectos de operaciones, explicar cambios en variables y defender

respuestas con principios algebraicos.

Cada uno de estos 16 aspectos fue evaluado como "Si" (1 punto) cuando la evidencia
en el examen o cuaderno mostraba dominio del criterio, o "No" (0 puntos) cuando no se
cumplia. Esta metodologia permitié una evaluacion estandarizada, objetiva y basada en

evidencias tangibles del aprendizaje algebraico.

A su vez, también fue empleado un cuestionario esta herramienta sirvio para recopilar
los datos, debido a su eficacia para obtener informacion de manera rapida y sencilla (Hernandez

y Mendoza, 2018).

Ficha técnica del cuestionario actitudes hacia las matematicas

Nombre: Cuestionario de Actitudes hacia las Matematicas (Adaptado de Auzmendi,
basado en Flores & Auzmendi, 2015).

Obijetivo: Medir la actitud general hacia las matematicas y sus cinco dimensiones

(ansiedad, agrado, utilidad, motivacion, confianza) en estudiantes de educacién secundaria.
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Estructura: Consta de 25 items distribuidos en 5 dimensiones: Ansiedad (9 items),
Agrado (4 items), Utilidad (6 items), Motivacion (3 items) y Confianza (3 items).

Tipo de escala: Escala tipo Likert de 5 puntos, donde 1 = Totalmente en desacuerdo
y 5 = Totalmente de acuerdo.

Puntuacién: El puntaje total tedrico oscila entre 25 y 125 puntos. Cada dimension
tiene un rango especifico seguin su nimero de items.

Validez: Se realizé validez de contenido mediante juicio de tres expertos (doctores
en educacion y pedagogia), quienes evaluaron la pertinencia, claridad y coherencia de los
items. Se obtuvo un indice de validez de contenido (IVC) promedio de 0.92, considerado
excelente (ver Anexos).

Confiabilidad: Para la presente muestra, se calcul6 el coeficiente Alfa de Cronbach,
obteniendo un valor de 0.89 para la escala total, lo que indica una confiabilidad interna muy
buena.

La interpretacion de los puntajes obtenidos en ambos instrumentos requirid del
establecimiento de puntos de corte para clasificar a los estudiantes en niveles (Bajo, Regular,
Alto). Estos baremos se construyeron considerando la distribucion teorica de los puntajes y
criterios percentiles comunmente utilizados en la estandarizacion de instrumentos
pedagdgicos (Hernandez & Mendoza, 2018). Para el cuestionario de actitudes (puntuacion
tedrica minima=25, maxima=125) y la lista de cotejo (puntuacién tedérica minima=0,
méaxima=16), se definid el nivel "Bajo" para puntajes por debajo del percentil 33, "Regular"
para puntajes entre los percentiles 34 y 66, y "Alto" para puntajes por encima del percentil
67. Los rangos numéricos concretos derivados de este criterio se presentan en las siguientes

tablas:
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Tabla 3

Baremos de la variable: Actitud hacia las matematicas

Dimension Elementos Bajo Regular Alto
Ansiedad 1-9 (9 items) 9-24 25-36 37-45
Agrado 10-13 (4 items) 4-9 10-15 16-20
Utilidad 14-19 (6 items) 6-14 15-23 24-30
Motivacion 20-22 (3 items) 3-7 8-11 12-15
Confianza 23-25(3 items) 3-7 8-11 12-15

Actitud hacia las ,
matematicas 25 items 25-59 60 - 94 95-125

Nota. Los baremos se establecieron mediante criterios percentiles: Bajo (<P33), Regular
(P33-P66), Alto (>P66). La puntuacion tedrica total varia entre 25 y 125 puntos.

Ficha técnica de la lista de cotejo competencia algebraica

Nombre: Lista de Cotejo para la Evaluacion de Competencias Algebraicas.

Objetivo: Evaluar de manera objetiva y estructurada el nivel de logro en
competencias algebraicas especificas en estudiantes de secundaria, a partir del analisis de
sus producciones escritas.

Estructura: Consta de 16 items dicotdmicos (Si/No) distribuidos en 4 dimensiones,
alineadas con el Curriculo Nacional: Traduce datos a expresiones algebraicas (4 items),
Comunica su comprensién (4 items), Usa estrategias (4 items) y Argumenta afirmaciones (4
items).

Tipo de escala: Escala dicotomica. Cada item marcado como "Si" (criterio cumplido)
recibe 1 punto; "No" recibe 0 puntos.

Puntuacién: El puntaje total tedrico oscila entre 0 y 16 puntos.

Validez: Al igual que el cuestionario, se sometid a validez de contenido por juicio de
expertos, obteniendo un IVC promedio de 0.94 (ver Anexos).

Confiabilidad: Se estimé la confiabilidad mediante el método de consistencia interna
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(Kuder-Richardson - KR-20), apropiado para items dicotomicos, obteniendo un coeficiente

de 0.82, lo que indica una confiabilidad buena.

Tabla 4

Baremos de la variable: competencia algebraica

Dimensién Elementos Bajo Regular Alto
Traducir d_atos y condlc_lones a 1-4 (4 items) 0-1 9.3 4
expresiones algebraicas
Comunica su comprension sobre las 5-8 (4 items) 0-1 9.3 4
relaciones algebraicas.
Usa estrategias y procedimientos para 9-12 (4 items) 0-1 9.3 4
encontrar reglas generales.
Ar_gumenta aflrrr_lacmnes_ sobre _ 13-16 (4 items) 0-1 9.3 4
relaciones de cambio y equivalencia
Competencia algebraica 16 items 0-5 6-10 11-16

Nota. Los criterios de evaluacion se basaron en los indicadores del Curriculo Nacional 2016
para el VII ciclo. La puntuacion maxima posible es de 16 puntos.

4.8.Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion

Para realizar esta investigacion, se sigui6 un proceso que implica obtener la aprobacion
del director de la institucion educativa, el objetivo de esta accidon es comunicar la importancia
y los propositos del estudio, ademas, se llevd a cabo una reunion con el cuerpo docente y los
padres de familia para solicitar su consentimiento informado y obtener su permiso para que sus
hijos participen en la aplicacion de las herramientas de medicion. Este procedimiento se llevo
a cabo para asegurar que todas las partes involucradas estén plenamente informadas y
consientan voluntariamente la participacion de los estudiantes en el estudio, por tanto, fue
esencial establecer una comunicacion abierta y transparente con la direccion, los docentes y los
padres, de manera que estén completamente al tanto de los objetivos y la metodologia del

estudio, y puedan brindar su autorizacion de manera informada y voluntaria.
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4.9.Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipotesis planteadas

El proceso de recopilacion de datos se llevo a cabo en dos fases distintas. La primera
fase se realizo explicando a los estudiantes como llenar el formulario de datos, asi mismo, se
converso con el docente para obtener el nivel de logro de aprendizaje de matematicas en algebra
y, una vez finalizado el proceso de recoleccion de datos, toda la informacion recopilada sera
ingresada en el programa informatico Microsoft Excel para su procesamiento. En esta etapa,
se utilizaron tablas de frecuencias y graficos para llevar a cabo un andlisis descriptivo
comparativo, permitiendo asi evaluar las diferencias antes y después de la intervencion,
posteriormente, los datos fueron transferidos al software estadistico SPSS en su version 26, con
el objetivo de aplicar la prueba de homogeneidad para comprender la distribucion de los datos.
Finalmente, se aplico la prueba de Rho Spearman para verificar las hipotesis planteadas en el
estudio, estos pasos son esenciales para la redaccion del informe final, ya que proporcionaran
una base solida y respaldada por datos concretos que respalde las conclusiones y hallazgos del

estudio.
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CAPITULO V

RESULTADOS DE INVESTIGACION

5.1.Procesamiento, analisis, interpretacion y discusion de resultados

Relacion entre los instrumentos y los analisis estadisticos

Los analisis que se presentan a continuacion derivan directamente de la aplicacion de

los instrumentos descritos en el Capitulo I'V. La relacion especifica es la siguiente:

1. Analisis descriptivos (Tablas 5 a 15): Los puntajes totales y por dimension del
Cuestionario de Actitudes hacia las Matematicas generaron las distribuciones de frecuencia
(Bajo, Regular, Alto) presentadas en las Tablas 5 a 10. De igual forma, los puntajes de la Lista
de Cotejo de Competencia Algebraica, total y por dimension, generaron las distribuciones de
las Tablas 11 a 15. Los baremos aplicados (Capitulo IV, Tablas 3 y 4) fueron los criterios para

establecer estas categorias.

2. Andlisis inferenciales (Tablas 16 a 22): Para las pruebas de hipotesis, se utilizaron:

Los puntajes totales de cada dimension actitudinal (ansiedad, agrado, utilidad,

motivacion, confianza) como variables continuas.

El puntaje total de la lista de cotejo (nivel de aprendizaje en algebra) como variable

continua.

La prueba de normalidad (Shapiro-Wilk, Tabla 16) se aplico a estas puntuaciones para
determinar el uso de la prueba no paramétrica Rho de Spearman, cuyos resultados se presentan

en las Tablas 17 a 22.
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Esta correspondencia directa entre items instrumentales, puntuaciones obtenidas y

analisis estadisticos garantiza la validez de constructo de las conclusiones que se derivaran.

Tabla 5

Analisis descriptivo de la variable: Actitud hacia las matematicas

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 22 73.3%
Regular 7 23.3%
Alto 1 3.3%
Total 30 100.0%

Nota. La clasificacion en niveles se realizé aplicando los baremos de la Tabla 3. El 73.3% de
estudiantes presenté actitud baja. N = 30.

Figural

Analisis descriptivo de la variable: Actitud hacia las matematicas
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Nota. Grafico de barras que visualiza los datos de la Tabla 5. Muestra la marcada
predominancia de actitud baja (73.3%) hacia las matematicas.
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El andlisis descriptivo de la variable actitud hacia las matematicas revela una tendencia
predominantemente negativa entre los estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de
aplicacion Fortunato Luciano Herrera. Un 73.3% de los estudiantes muestran una actitud baja
hacia las matematicas, o que representa una clara mayoria, el 23.3% presenta una actitud
regular, mientras que solo el 3.3% muestra una actitud alta; estos resultados indican una
problematica significativa en la percepcion y disposicion de los estudiantes hacia la asignatura
de matematicas. Los niveles elevados negativos podrian deberse a la falta de confianza en sus
habilidades matematicas podria estar contribuyendo significativamente a esta actitud negativa,
con muchos estudiantes posiblemente creyendo que no son buenos en matematicas. Asi mismo,
la percepcion de que las matematicas son inherentemente dificiles podria estar desalentando a
los estudiantes de intentar mejorar. La baja motivacion, reflejada en una posible falta de interés

en el contenido de las clases de matematicas, podria estar exacerbando esta actitud negativa.

Tabla 6

Anadlisis descriptivo de la dimension: Ansiedad

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 22 73.3%
Regular 6 20.0%
Alto 2 6.7%
Total 30 100.0%

Nota. La dimension ansiedad evalud sentimientos de tensidon y nerviosismo ante tareas
matematicas. ElI 73.3% mostré baja ansiedad, lo que podria indicar desinterés mas que
tranquilidad.
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Figura 2

Analisis descriptivo de la dimension: Ansiedad
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Nota. Representacion grafica de la distribucion de ansiedad matematica (Tabla 6). La baja
ansiedad mayoritaria podria interpretarse como desapego mas que como comodidad.

El analisis descriptivo de la dimension ansiedad muestra una distribucion preocupante
entre los estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano
Herrera. Una significativa mayoria del 73.3% de los estudiantes presenta un nivel bajo de
ansiedad, lo que inicialmente podria parecer positivo, sin embargo, en el contexto de las
actitudes hacia las matematicas, este resultado podria interpretarse como una falta de
compromiso o interés en la asignatura, mas que como una ausencia de estrés, ademas, el 20%
de los estudiantes muestra un nivel regular de ansiedad, mientras que solo el 6.7% presenta un
nivel alto; estos resultados podria deberse a que los estudiantes no se sienten desafiados por la
asignatura, posiblemente reflejado en respuestas negativas a preguntas sobre si las matematicas
los asustan o los ponen nerviosos. Por otro lado, el pequefio porcentaje de estudiantes con alta

ansiedad podria estar experimentando una intensa incomodidad y nerviosismo al trabajar con
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matematicas, posiblemente sintiéndose incapaces de pensar con claridad frente a problemas

matematicos.

Tabla 7

Analisis descriptivo de la dimension: Agrado

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 25 83.3%
Regular 5 16.7%
Alto 0 0.0%
Total 30 100.0%

Nota. El agrado refleja el disfrute intrinseco por las matematicas. Ningin estudiante reportd
alto agrado, siendo la dimensién mas negativa (83.3% en nivel bajo).

Figura 3

Andlisis descriptivo de la dimension: Agrado
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Nota. Diagrama de barras de la dimensién agrado (Tabla 7). Destaca la ausencia total de alto
agrado y la predominancia abrumadora del nivel bajo.

El analisis descriptivo de la dimension agrado revela una situacion alarmante en cuanto
a la percepcion de las matematicas entre los estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de
aplicacion Fortunato Luciano Herrera. La mayoria del 83.3% de los estudiantes muestra un

nivel bajo de agrado hacia las matematicas, mientras que el 16.7% restante presenta un nivel
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regular, notablemente, ningln estudiante reporta un nivel alto de agrado. Esta distribucion
indica una falta generalizada de disfrute y apreciacion por las matematicas entre el alumnado,
ya que, es probable que la mayoria de los estudiantes no perciban las matematicas como una
actividad divertida o estimulante, lo que se reflejaria en respuestas negativas a preguntas sobre
si consideran las matematicas como una diversion o si les resultan agradables y estimulantes.
Ademas, la ausencia de estudiantes que muestren un alto nivel de agrado sugiere que
practicamente ninguno consideraria inscribirse en cursos adicionales de matematicas mas alla

de los obligatorios.

Tabla 8

Andlisis descriptivo de la dimension: Utilidad

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 21 70.0%
Regular 9 30.0%
Alto 0 0.0%
Total 30 100.0%

Nota. La utilidad percibida se refiere a la relevancia aplicativa de las matematicas. Cero
estudiantes percibieron alta utilidad, afectando su motivacién extrinseca.
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Figura 4

Analisis descriptivo de la dimension: Utilidad
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Nota. Visualizacion de la utilidad percibida (Tabla 8). Similar al agrado, ningun estudiante
percibe alta utilidad en las matematicas.

El anélisis descriptivo de la dimension utilidad muestra una tendencia preocupante en
la percepcion de la relevancia de las matematicas entre los estudiantes de la Institucion
Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera. Un 70% de los estudiantes presenta
un nivel bajo de percepcion de utilidad de las mateméticas, mientras que el 30% restante
muestra un nivel regular, significativamente, ningin estudiante reporta un nivel alto de
percepcion de utilidad. Esta distribucion sugiere que la gran mayoria de los estudiantes no logra
ver la aplicabilidad o importancia de las matematicas en sus vidas actuales o futuras, debido a
que, es probable que muchos estudiantes no consideren las matematicas como una materia
necesaria en sus estudios, lo que se reflejaria en respuestas negativas a preguntas sobre la
importancia de las matematicas en su futura profesion, en este sentido, la falta de deseo de

profundizar en el conocimiento matematico podria estar contribuyendo a esta baja percepcion
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de utilidad. Ademas, es posible que los estudiantes esperen utilizar poco las matematicas en su

vida profesional y consideren que existen otras asignaturas mas importantes para su futuro.

Tabla 9

Analisis descriptivo de la dimension: Motivacion

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 20 66.7%
Regular 8 26.7%
Alto 2 6.7%
Total 30 100.0%

Nota. La motivacion evalla la fuerza interna para el aprendizaje matematico. Solo el 6.7%
mostré alta motivacion, siendo un factor critico para la intervencion.

Figura 5

Analisis descriptivo de la dimension: Motivacion
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Nota. Grafico de la motivacion hacia las matematicas (Tabla 9). Muestra que dos tercios de
estudiantes presentan baja motivacion intrinseca.

El anélisis descriptivo de la dimensién motivacion revela una tendencia preocupante
entre los estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano

Herrera, donde, un 66.7% de los estudiantes muestra un nivel bajo de motivacion hacia las
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matematicas, lo que representa una clara mayoria, el 26.7% presenta un nivel regular de
motivacion, mientras que solo el 6.7% exhibe un nivel alto. Esta distribucion indica una falta
generalizada de impulso y entusiasmo hacia el aprendizaje de las matematicas, por tanto, es
probable que una gran proporcion de estudiantes perciba las matematicas como demasiado
tedricas y desconectadas de la realidad, lo que se reflejaria en respuestas afirmativas a
preguntas sobre si consideran que la matematica es demasiado teorica para serles Gtil. Ademas,
la percepcion de que la materia impartida en las clases de matematicas es poco interesante

podria estar desalentando a los estudiantes.

Tabla 10

Analisis descriptivo de la dimension: Confianza

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 25 83.3%
Regular 5 16.7%
Alto 0 0.0%
Total 30 100.0%

Nota. La confianza mide la autoeficacia matemaética percibida. La ausencia total de alta
confianza (0%) sugiere graves problemas de autoimagen matematica.
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Figura 6

Analisis descriptivo de la dimension: Confianza
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Nota. Representacion de la confianza matematica (Tabla 10). Coincide con el agrado y utilidad
en mostrar cero estudiantes con alta autopercepcion de competencia.

El andlisis descriptivo de la dimensién confianza muestra una situacion alarmante entre
los estudiantes de la Institucién Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera,
donde, la 83.3% de los estudiantes presenta un nivel bajo de confianza en sus habilidades
matematicas, mientras que el 16.7% restante muestra un nivel regular, notablemente, ningln
estudiante reporta un nivel alto de confianza. Esta distribucion indica una falta generalizada de
seguridad y autoeficacia en relacién con las matematicas, donde, es probable que la mayoria
de los estudiantes no crea que tener buenos conocimientos de matematicas incrementara sus
posibilidades de trabajo, lo que se reflejaria en respuestas negativas a preguntas sobre la
relacion entre el dominio de las matematicas y las oportunidades laborales. Ademas, es posible
que los estudiantes no crean que puedan llegar a dominar bien las matematicas, incluso si se lo

propusieran.
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Tabla 11

Analisis descriptivo de la variable: Nivel de aprendizaje en algebra

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 18 60.0%
Regular 8 26.7%
Alto 4 13.3%
Total 30 100.0%

Nota. El nivel de aprendizaje se evalu6 mediante lista de cotejo con 16 indicadores. EI 60% se
ubicd en nivel bajo, confirmando la problematica del bajo rendimiento algebraico.

Figura7

Analisis descriptivo de la variable: Nivel de aprendizaje en algebra
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Nota. Gréfico del nivel general de aprendizaje algebraico (Tabla 11). Visualiza que la mayoria
(60%) se ubica en nivel bajo de competencia.

El analisis descriptivo de la variable nivel de aprendizaje en algebra revela una situacién
preocupante entre los estudiantes de la Institucién Educativa Mixta de aplicacion Fortunato
Luciano Herrera, donde, un 60% de los estudiantes muestra un nivel bajo de aprendizaje en
algebra, lo que representa una mayoria significativa, el 26.7% presenta un nivel regular,
mientras que solo el 13.3% exhibe un nivel alto. Esta distribucion indica que la mayoria de los

estudiantes estan enfrentando dificultades significativas en el dominio de conceptos y
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habilidades algebraicas, dado que, es probable que muchos estudiantes tengan dificultades para
identificar variables en problemas dados y para representar situaciones cotidianas mediante
expresiones algebraicas. Ademas, es posible que los estudiantes no estén desarrollando
adecuadamente las habilidades para explicar relaciones entre términos en una ecuacion o para

describir el significado de constantes y coeficientes en expresiones algebraicas.

Tabla 12

Andlisis descriptivo de la dimension: Traduce datos y condiciones a expresiones

algebraicas
Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 17 56.7%
Regular 10 33.3%
Alto 3 10.0%
Total 30 100.0%

Nota. Esta dimension evalla la traduccidn de situaciones reales a lenguaje algebraico. El 56.7%
presenta dificultades significativas en esta competencia fundamental.

Figura 8

Anadlisis descriptivo de la dimension: Traduce datos y condiciones a expresiones

algebraicas
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Nota. Diagrama de la competencia de traduccion algebraica (Tabla 12). Muestra distribucién
similar al rendimiento general, con mayoria en nivel bajo.

El analisis descriptivo de la dimension traduce datos y condiciones a expresiones
algebraicas muestra una distribucién preocupante entre los estudiantes de la Institucion
Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera, donde, un 56.7% de los estudiantes
presenta un nivel bajo en esta habilidad, lo que indica que més de la mitad tiene dificultades
significativas para traducir informacién verbal o situaciones reales a lenguaje algebraico, el
33.3% muestra un nivel regular, sugiriendo que este grupo tiene un dominio parcial de esta
habilidad y, solo el 10% de los estudiantes exhibe un nivel alto, lo que implica que una pequefia
minoria es capaz de realizar esta tarea con competencia. En coherencia a ello, es probable que
muchos estudiantes tengan dificultades para identificar correctamente las variables en un
problema dado, lo que es fundamental para la traduccién a expresiones algebraicas. La
capacidad para representar situaciones cotidianas mediante expresiones algebraicas podria ser

un area de particular dificultad.

Tabla 13

Analisis descriptivo de la dimension: Comunica su comprension sobre las relaciones

algebraicas
Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 21 70.0%
Regular 8 26.7%
Alto 1 3.3%
Total 30 100.0%

Nota. La comunicacién de comprension implica explicar conceptos algebraicos. Solo 1
estudiante (3.3%) alcanzé nivel alto, revelando graves deficiencias en expresion matematica.
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Figura 9
Analisis descriptivo de la dimension: Comunica su comprension sobre las relaciones

algebraicas
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Nota. Gréfico de la comunicacion de comprensién algebraica (Tabla 13). llustra la competencia
mas deficiente, con 70% en nivel bajo.

El andlisis descriptivo de la dimension comunica su comprension sobre las relaciones
algebraicas revela una situacion alarmante entre los estudiantes de la Institucion Educativa
Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera, donde, un 70% de los estudiantes muestra un
nivel bajo en esta habilidad, lo que indica que una mayoria significativa tiene dificultades para
expresar y explicar conceptos algebraicos, el 26.7% presenta un nivel regular, sugiriendo que
este grupo tiene una comprension parcial de las relaciones algebraicas y, solo el 3.3% exhibe
un nivel alto, lo que implica que una pequefia minoria es capaz de comunicar efectivamente su
comprension de los conceptos algebraicos. En consecuencia, es probable que muchos
estudiantes tengan dificultades para explicar con claridad las relaciones entre términos en una
ecuacion, ademas, la descripcion del significado de las constantes y coeficientes en una

expresion algebraica podria ser un area de particular dificultad.
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Tabla 14
Andlisis descriptivo de la dimension: Usa estrategias y procedimientos para encontrar

reglas generales

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 17 56.7%
Regular 10 33.3%
Alto 3 10.0%
Total 30 100.0%

Nota. Se evaluo0 el uso estratégico de métodos algebraicos. El 56.7% mostrd bajo dominio de
estrategias como factorizacion y métodos de resolucién sistematicos.

Figura 10
Analisis descriptivo de la dimension: Usa estrategias y procedimientos para encontrar

reglas generales
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Nota. Representacion del uso de estrategias algebraicas (Tabla 14). Muestra patron similar a
otras dimensiones, con predominio del nivel bajo.

El analisis descriptivo de la dimension usa estrategias y procedimientos para encontrar
reglas generales muestra una distribucién preocupante entre los estudiantes de la Institucién

Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera, donde, un 56.7% de los estudiantes
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presenta un nivel bajo en esta habilidad, lo que indica que més de la mitad tiene dificultades
significativas para aplicar estrategias y procedimientos algebraicos, el 33.3% muestra un nivel
regular, sugiriendo que este grupo tiene un dominio parcial de estas habilidades y, solo el 10%
de los estudiantes exhibe un nivel alto, lo que implica que una pequefia minoria es capaz de
utilizar eficazmente estrategias y procedimientos algebraicos. Por lo tanto, es probable que
muchos estudiantes tengan dificultades para aplicar correctamente el método de ensayo y error
para descubrir patrones algebraicos, donde, la utilizacion de la factorizacion para simplificar y

resolver problemas algebraicos podria ser un area de particular dificultad.

Tabla 15
Anadlisis descriptivo de la dimension: Argumenta afirmaciones sobre relaciones de

cambio y equivalencia

Calificacion Frecuencia Porcentaje
Bajo 12 40.0%
Regular 16 53.3%
Alto 2 6.7%
Total 30 100.0%

Nota. La argumentacién implica justificar relaciones algebraicas. Es la dimensién con mejor
desempefio relativo, aunque solo 6.7% alcanzé nivel alto.
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Figura 11
Andlisis descriptivo de la dimension: Argumenta afirmaciones sobre relaciones de

cambio y equivalencia
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Nota. Diagrama de la argumentacion algebraica (Tabla 15). Es la competencia con mejor
distribucion relativa, aunque aun con predominio del nivel regular sobre el alto.

El andlisis descriptivo de la dimension argumenta afirmaciones sobre relaciones de
cambio y equivalencia muestra una distribucion mas equilibrada, aunque alin preocupante,
entre los estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano
Herrera, donde, un 40% de los estudiantes presenta un nivel bajo en esta habilidad, lo que
indica que una proporcion significativa tiene dificultades para argumentar sobre conceptos
algebraicos complejos, la mayoria, un 53.3%, muestra un nivel regular, sugiriendo que este
grupo tiene una capacidad parcial para argumentar sobre relaciones algebraicas y, solo el 6.7%
exhibe un nivel alto, lo que implica que una pequefia minoria es capaz de argumentar
efectivamente sobre relaciones de cambio y equivalencia en algebra. Es probable que muchos
estudiantes tengan dificultades para justificar la equivalencia entre diferentes formas de una

expresion algebraica, ademas, es posible que los estudiantes estén luchando para explicar c6mo
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un cambio en los valores de las variables afecta el resultado de una expresion, asi como para

defender sus respuestas utilizando principios algebraicos y ejemplos concretos.

5.2.Pruebas de hipadtesis

Tabla 16

Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.

Actitud hacia las 0.882 30 0.003
matematicas

Ansiedad 0.874 30 0.002
Agrado 0.942 30 0.101
Utilidad 0.900 30 0.008
Motivacion 0.879 30 0.003
Confianza 0.934 30 0.062
Nivel de aprendizaje en 0.905 30 0.011

algebra
Nota. Prueba de Shapiro-Wilk para normalidad. Valores p <.05 indican distribucién no normal.
Se utilizé a = .05 como nivel de significancia.

La prueba de Shapiro-Wilk se utilizé para evaluar la normalidad de la distribucién de
las variables en estudio, donde, los resultados indican que la mayoria de las variables no siguen
una distribucion normal, ya que presentan valores de significancia (Sig.) menores a 0.05.

Especificamente, la actitud hacia las matemaéticas (Sig. = 0.003), ansiedad (Sig. = 0.002),

utilidad (Sig. = 0.008), motivacion (Sig. = 0.003) y nivel de aprendizaje en algebra (Sig.

0.011) muestran una distribucion no normal. Por otro lado, las variables de agrado (Sig.
0.101) y confianza (Sig. = 0.062) presentan una distribucion normal, al tener valores de
significancia superiores a 0.05. Estos resultados sugieren que los elementos evaluados no

cumplen con una normalidad, por ende, se empleara la prueba de Rho de Spearman.
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Tabla 17

Prueba de hipotesis especifica 01: Ansiedad y nivel de aprendizaje en algebra

Nivel de aprendizaje en algebra
Dimension
P. valor Rho N

Ansiedad 0.023 0.414 30

Nota. Correlacion de Spearman entre ansiedad y aprendizaje algebraico. Rho = .414, p =.023
indica correlacion positiva moderada significativa (p < .05).

En la prueba de hipétesis especifica 01, que examina la relacion entre la ansiedad y el
nivel de aprendizaje en algebra, se observa un p.valor de 0.023, que es menor que el nivel de
significancia estandar de 0.05, lo cual indica que existe una relacion estadisticamente
significativa entre estas variables, rechazando la hip6tesis nula de no correlacion; mientras que,
el coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) es de 0.414, lo que sugiere una correlacion

positiva.

Tabla 18

Prueba de hipotesis especifica 02: Agrado y nivel de aprendizaje en algebra

Nivel de aprendizaje en algebra
Dimensién
P. valor Rho N

Agrado 0.019 0.427 30

Nota. Relacion entre agrado y aprendizaje algebraico. Rho = .427, p =.019 muestra correlacion
positiva moderada estadisticamente significativa.

Para la prueba de hipétesis especifica 02, que analiza la relacion entre el agrado y el
nivel de aprendizaje en algebra, el p. valor es 0.019, menor que 0.05, lo cual indica que existe
una relacion estadisticamente significativa entre estas variables, ademas, el coeficiente de
correlacion de Spearman (Rho) de 0.427 sugiere una correlacion positiva, es decir a mayor

percepcion de agrado mejor sera el nivel de aprendizaje en algebra.
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Tabla 19

Prueba de hipotesis especifica 03: Utilidad y nivel de aprendizaje en algebra

Nivel de aprendizaje en algebra
Dimension
P. valor Rho N

Utilidad 0.020 0.421 30

Nota. Asociacion entre utilidad percibida y aprendizaje. Rho = .421, p = .020 confirma
correlacion positiva moderada significativa.

En la prueba de hipétesis especifica 03, que examina la relacién entre la percepcion de
utilidad de las matematicas y el nivel de aprendizaje en &lgebra, se observa un p. valor de 0.020,
que es menor que 0.05, lo cual indica una relacién estadisticamente significativa entre estas
variables, donde, el coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) es 0.421, sugiriendo una
correlacion positiva, es decir a mayor percepcion de utilidad mejor seré el nivel de aprendizaje

en algebra.

Tabla 20

Prueba de hipotesis especifica 04: Motivacion y nivel de aprendizaje en algebra

Nivel de aprendizaje en algebra
Dimensién
P. valor Rho N

Motivacion 0.010 0.464 30

Nota. Correlacién motivacion-aprendizaje algebraico. Rho = .464, p = .010 representa la
correlacion mas fuerte y significativa entre las dimensiones actitudinales.

Para la prueba de hipotesis especifica 04, que analiza la relacion entre la motivacion y
el nivel de aprendizaje en algebra, el p. valor es 0.010, que es menor que 0.05, lo cual indica
una relacion estadisticamente significativa entre estas variables, aunado a ello, el coeficiente

de correlacion de Spearman (Rho) de 0.464 sugiere una correlacién positiva, es decir mientras
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exista una mayor motivacion hacia las matematicas mejor serd el nivel de aprendizaje en

algebra.

Tabla 21

Prueba de hipotesis especifica 05: Confianza y nivel de aprendizaje en algebra

Nivel de aprendizaje en algebra
Dimension
P. valor Rho N

Confianza 0.33 0.183 30

Nota. Relacion confianza-aprendizaje algebraico. Rho = .183, p = .330 no es estadisticamente
significativa (p > .05), mostrando magnitud de efecto pequefia.

En la prueba de hipétesis especifica 05, que examina la relacién entre la confianza y el
nivel de aprendizaje en &lgebra, se observa un p. valor de 0.33, que es mayor que el nivel de
significancia estdndar de 0.05, lo cual indica que no existe una relacion estadisticamente
significativa entre estas variables, por lo que no se puede rechazar la hipétesis nula de no
correlacion, ademas, el coeficiente de correlacién de Spearman (Rho) de 0.183 sugiere una

correlacion positiva.

Tabla 22

Prueba de hipotesis general: Actitud hacia las matematicas y nivel de aprendizaje en

algebra
Nivel de aprendizaje en algebra
Variable
P. valor Rho N
Actitud hacia las 0.015 0.440 30

matematicas

Nota. Correlacion general actitud-aprendizaje algebraico. Rho = .440, p = .015 indica
correlacion positiva moderada significativa entre las variables principales.
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Finalmente, la prueba de la hipdtesis general, presentada en la Tabla 22, confirma una
correlacion positiva y estadisticamente significativa entre la actitud general hacia las
matematicas (puntuacion total del cuestionario) y el nivel de aprendizaje en algebra (Rho =
440, p = .015). La magnitud de esta relacion es moderada (Cohen, 1988). Este hallazgo
constituye el soporte empirico central de la investigacion, permitiendo concluir que, en efecto,
existe una asociacion importante entre una disposicion favorable integral hacia las matematicas
y un mejor logro de aprendizaje en el ambito especifico del algebra. Las dimensiones de agrado,

utilidad y motivacion son las que principalmente impulsan esta relacion global.

5.3. Presentacion de resultados

En este apartado se presenta el contraste con otras investigaciones, lo cual permite
contextualizar los hallazgos de este estudio dentro del marco mas amplio de la literatura
existente sobre actitudes hacia las matemadticas y aprendizaje en algebra, por tanto, la
comparacion con investigaciones previas ayuda a identificar patrones consistentes,
discrepancias notables y contribuciones unicas de este estudio al campo de la educacion
matematica, ademads, este contraste proporciona una base para discutir las implicaciones
tedricas y practicas de los resultados obtenidos, asi como para sugerir direcciones para futuras

investigaciones en el area.

Los resultados orientados al primer objetivo especifico demostraron que existe una
relacion estadisticamente significativa y positiva moderada entre la ansiedad y el nivel de
aprendizaje en algebra en los estudiantes de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera (p=0.023, Rho=0.414). Este hallazgo podria sugerir que cierto nivel
de ansiedad podria estar actuando como un factor motivador para algunos estudiantes,
impulsandolos a esforzarse mas en la materia. Estas evidencias contrastan con lo encontrado

por Wakhata et al. (2022), quienes reportaron que la ansiedad se correlaciond negativamente
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con el rendimiento en matematicas. Sin embargo, guardan cierta similitud con los hallazgos de
Dowker et al. (2019), quienes encontraron que las actitudes, incluyendo la ansiedad, fueron en
general positivas en los estudiantes mas jovenes. Kiwanukaa et al. (2020) también reportaron
una relacion positiva entre las actitudes y el rendimiento en matemadticas, aunque no
especificaron la ansiedad como un factor separado. Estos hallazgos implican que la relacion
entre ansiedad y rendimiento en matematicas puede ser mas compleja de lo que se pensaba
anteriormente, y que ciertos niveles de ansiedad podrian tener un efecto motivador en algunos

contextos educativos.

En cuanto al segundo objetivo especifico, los resultados evidenciaron una relacion
estadisticamente significativa y positiva moderada entre el agrado hacia las matematicas y el
nivel de aprendizaje en algebra (p=0.019, Rho=0.427). Este hallazgo implica que los
estudiantes que disfrutan mas de las matematicas tienden a tener un mejor desempefio en
algebra, lo cual resalta la importancia de fomentar actitudes positivas hacia las matematicas
como medio para mejorar el rendimiento académico en esta area. Este hallazgo implica que los
estudiantes que disfrutan mas de las matematicas tienden a tener un mejor desempefio en
algebra. Estas evidencias guardan similitud con lo encontrado por Wangdi (2023), quien
reportd una mejora sustancial tanto en las actitudes de los estudiantes hacia las matematicas
como en su desempefio en la materia. Yeh et al. (2019) también encontraron un aumento en el
rendimiento matematico de los estudiantes al mejorar su interés en el aprendizaje de las
matematicas. Diaz (2019) demostrd una correlacion estadisticamente significativa entre las
actitudes hacia las matematicas y el nivel de logro en esta materia. Estos hallazgos resaltan la
importancia de fomentar el disfrute y el interés en las matematicas como estrategia para mejorar

el rendimiento académico.

Respecto al tercer objetivo especifico, se encontré6 una relacion estadisticamente

significativa y positiva moderada entre la percepcion de utilidad de las matematicas y el nivel
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de aprendizaje en algebra (p=0.020, Rho=0.421). Este hallazgo subraya la importancia de
contextualizar la ensefianza de las matematicas y demostrar su aplicabilidad en situaciones
reales para mejorar el aprendizaje. Este hallazgo subraya la importancia de contextualizar la
ensefanza de las matematicas y demostrar su aplicabilidad en situaciones reales para mejorar
el aprendizaje. Estas evidencias guardan similitud con lo encontrado por Wakhata et al. (2022),
quienes reportaron que la utilidad se correlaciond positivamente con el rendimiento en
matematicas. Chambi (2023) también encontr6 que las actitudes, incluyendo la percepcion de
utilidad, fueron un predictor de las competencias en el area de aprendizaje de matematicas.
Sagua (2019) igualmente reportd que las actitudes fueron un predictor del nivel de logro en
matematicas. Estos hallazgos implican que demostrar la relevancia y aplicabilidad de las
matematicas en la vida cotidiana y futura de los estudiantes puede ser una estrategia efectiva

para mejorar su rendimiento en algebra.

Los resultados relacionados con el cuarto objetivo especifico mostraron una relacién
estadisticamente significativa y positiva moderada entre la motivacion hacia las matematicas y
el nivel de aprendizaje en algebra, siendo esta la correlacion mas fuerte entre todas las
dimensiones analizadas (p=0.010, Rho=0.464). Este hallazgo resalta la crucial importancia de
implementar estrategias que aumenten la motivacion de los estudiantes hacia las matematicas
como medio para mejorar su aprendizaje en algebra. Este hallazgo resalta la crucial importancia
de implementar estrategias que aumenten la motivacion de los estudiantes hacia las
matematicas como medio para mejorar su aprendizaje en algebra. Estas evidencias guardan
similitud con lo encontrado por Wangdi (2023), quien destaco la efectividad de las técnicas de
motivacion para mejorar la actitud hacia las matematicas y lograr un mayor rendimiento. Yeh
et al. (2019) también demostraron como un enfoque metodologico motivador puede mejorar el
rendimiento y el aprendizaje en matematicas. Afi (2023) encontrd una asociacion significativa

entre la actitud, que incluye la motivacion, y la resolucion de problemas matematicos. Estos
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hallazgos subrayan la importancia de desarrollar estrategias pedagdgicas que aumenten la

motivacion intrinseca de los estudiantes hacia las matematicas.

En relacion al quinto objetivo especifico, los resultados indicaron que no existe una
relacion estadisticamente significativa entre la confianza y el nivel de aprendizaje en algebra
(p=0.33, Rho=0.183). Este hallazgo sugiere que otros factores podrian tener una mayor
influencia en el aprendizaje del dlgebra que la confianza por si sola en esta poblacion especifica.
Este hallazgo sugiere que otros factores podrian tener una mayor influencia en el aprendizaje
del algebra que la confianza por si sola en esta poblacion especifica. Estas evidencias contrastan
con lo encontrado por Wakhata et al. (2022), quienes reportaron que la confianza se
correlaciond negativamente con el rendimiento en matematicas. Sin embargo, son similares a
los hallazgos de Dowker et al. (2019), quienes no encontraron diferencias significativas en
algunas actitudes, incluyendo posiblemente la confianza, entre grupos con diferentes niveles
de rendimiento. Ramos (2019) también encontrdé que un porcentaje significativo de los
participantes exhibio una actitud hacia las matematicas en un nivel bajo, lo que podria incluir
baja confianza, pero no especifico su relacion con el rendimiento. Estos hallazgos implican que
la relacion entre confianza y rendimiento en algebra puede ser mas compleja y contextual de
lo que se pensaba anteriormente, y que otros factores actitudinales o pedagogicos podrian ser

mas influyentes en el aprendizaje del algebra.

Finalmente, en cuanto al objetivo general, los resultados demostraron que existe una
relacion estadisticamente significativa y positiva moderada entre la actitud general hacia las
matematicas y el nivel de aprendizaje en algebra (p=0.015, Rho=0.440). Este hallazgo respalda
la importancia de fomentar actitudes positivas hacia las matematicas como estrategia global
para mejorar el rendimiento académico en algebra. Estas evidencias guardan similitud con lo
encontrado por Kiwanukaa et al. (2020), quienes reportaron que las actitudes se relacionaron

positivamente con el nivel de logro en matematicas. Chambi (2023) también encontr6 que las
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actitudes fueron un predictor de las competencias en el area de aprendizaje de matematicas.
Gallegos (2019) igualmente demostr6 una correlacion estadisticamente significativa entre las
actitudes y el nivel de logro en matematicas. Estos hallazgos implican que desarrollar
estrategias para mejorar las actitudes generales hacia las matematicas puede ser un enfoque
efectivo para aumentar el rendimiento en algebra y, por extension, en otras areas de las

matematicas.

Estos hallazgos tienen implicaciones importantes para la practica educativa, sefialando
la necesidad de un enfoque holistico en la ensefianza de las matematicas que aborde no solo el
contenido académico, sino también las actitudes y percepciones de los estudiantes hacia la
materia, por lo que, este enfoque integral requiere una reevaluacion de los métodos de
ensefianza tradicionales, incorporando estrategias que fomenten la curiosidad, el pensamiento
critico y la apreciacion de la belleza y utilidad de las matematicas. Los educadores podrian
considerar la implementacion de técnicas de aprendizaje basado en problemas, el uso de
tecnologias educativas interactivas, y la incorporacion de ejemplos del mundo real que
demuestren la aplicabilidad de los conceptos matematicos en diversas areas de la vida y

profesiones.

Ademas, los educadores y disefiadores de politicas educativas deberian considerar la
implementacion de estrategias que fomenten actitudes positivas hacia las matematicas,
contextualicen su ensefianza para demostrar su relevancia en la vida cotidiana, y creen un
ambiente de aprendizaje que equilibre el desafio académico con el apoyo emocional, lo cual
podria incluir la formacién continua de los docentes en métodos pedagogicos innovadores y en
la comprension de la psicologia del aprendizaje matematico. Las politicas educativas podrian
promover la integracion de programas de mentoria, clubes de matematicas, y competencias que

estimulen el interés y la participacion activa de los estudiantes, ademas, se podria considerar la
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revision de los curriculos para asegurar que reflejen la naturaleza dindmica y aplicada de las

matematicas en el mundo actual.

Futuros estudios podrian profundizar en la comprension de como las diferentes
dimensiones actitudinales interactuan entre si y con otros factores del entorno educativo para
influir en el aprendizaje matemadtico, en este sentido, podria implicar investigaciones
longitudinales que examinen cémo las actitudes hacia las matematicas evolucionan a lo largo
del tiempo y como se relacionan con experiencias educativas especificas, también seria valioso
explorar como los factores culturales, socioeconémicos y de género influyen en la formacion

de actitudes hacia las matematicas y en el rendimiento académico.

Ademas, seria valioso explorar intervenciones especificas disefiadas para mejorar las
actitudes hacia las matematicas y evaluar su impacto a largo plazo en el rendimiento académico
y la eleccion de carreras relacionadas con las matematicas, estas intervenciones podrian incluir
programas de mindfulness para manejar la ansiedad matematica, el uso de narrativas e historias
que resalten el papel de las matematicas en descubrimientos cientificos y avances tecnologicos,
o la implementacion de enfoques interdisciplinarios que conecten las matematicas con otras
areas de interés para los estudiantes. La evaluacion del impacto de estas intervenciones no solo
en el rendimiento académico inmediato, sino también en las trayectorias educativas y
profesionales a largo plazo, proporcionaria informacion valiosa para el disefio de politicas

educativas y practicas pedagogicas efectivas.
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CONCLUSIONES

A partir del analisis de los datos obtenidos mediante el Cuestionario de Actitudes hacia
las Matematicas y la Lista de Cotejo de Competencia Algebraica, y en correspondencia con los

objetivos planteados, se concluye lo siguiente:

PRIMERA: Los resultados evidencian que existe una relaciéon estadisticamente
significativa y positiva moderada entre la actitud general hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra (p=0.015, Rho=0.440). Este hallazgo implica que los estudiantes con
actitudes mas positivas hacia las matematicas tienden a tener un mejor rendimiento en algebra,
en este sentido respalda la importancia de fomentar actitudes positivas hacia las matematicas

como estrategia global para mejorar el rendimiento académico en algebra.

SEGUNDA: Se demuestra que existe una relacion estadisticamente significativa y
positiva moderada entre la ansiedad y el nivel de aprendizaje en algebra en los estudiantes de
la Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato Luciano Herrera (p=0.023, Rho=0.414).
Este hallazgo podria sugerir que cierto nivel de ansiedad podria estar actuando como un factor

motivador para algunos estudiantes, impulsandolos a esforzarse mas en la materia.

TERCERA: Los datos revelan que existe una relacion estadisticamente significativa y
positiva moderada entre el agrado hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje en algebra
(p=0.019, Rho=0.427). Este hallazgo implica que los estudiantes que disfrutan mas de las
matematicas tienden a tener un mejor desempeno en algebra, lo cual resalta la importancia de
fomentar actitudes positivas hacia las matematicas como medio para mejorar el rendimiento

académico en esta area.

CUARTO: El andlisis confirma que existe una relacion estadisticamente significativa
y positiva moderada entre la percepcion de utilidad de las matema2234ticas y el nivel de

aprendizaje en algebra (p=0.020, Rho=0.421). Este hallazgo implica que los estudiantes que
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perciben las matematicas como mas utiles tienden a tener un mejor desempefio en algebra, por
lo tanto, se subraya la importancia de contextualizar la ensefanza de las matematicas y

demostrar su aplicabilidad en situaciones reales para mejorar el aprendizaje.

QUINTA: Se observa que existe una relacion estadisticamente significativa y positiva
moderada entre la motivacion hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje en algebra, siendo
esta la correlacion mas fuerte entre todas las dimensiones analizadas (p=0.010, Rho=0.464).
Este hallazgo implica que los estudiantes mas motivados en matematicas tienden a tener un
mejor rendimiento en algebra, en este sentido, se resalta la crucial importancia de implementar
estrategias que aumenten la motivacion de los estudiantes hacia las matematicas como medio

para mejorar su aprendizaje en algebra.

SEXTA: los hallazgos indican que no existe una relacion estadisticamente significativa
entre la confianza y el nivel de aprendizaje en algebra (p=0.33, Rho=0.183). Este hallazgo
implica que, en esta poblacion especifica, la confianza en las habilidades matematicas no esta
directamente relacionada con el rendimiento en algebra, lo cual sugiere que otros factores

podrian tener una mayor influencia en el aprendizaje del 4lgebra que la confianza por si sola.



74

SUGERENCIAS

PRIMERQO: Se recomienda al personal docente implementar estrategias de manejo de
la ansiedad en el aula de matematicas, reconociendo que cierto nivel de ansiedad podria ser
beneficioso para el rendimiento, lo cual podria incluir técnicas de respiracion, mindfulness o

egjercicios de relajacion breves antes de las actividades algebraicas mas desafiantes.

SEGUNDO: Se sugiere a los profesores disefiar actividades que fomenten el agrado
por las matematicas, incorporando elementos ludicos, tecnologia interactiva y problemas del
mundo real en la ensefianza del dlgebra, en este sentido, se podrian utilizar juegos matematicos,
aplicaciones moéviles educativas o proyectos interdisciplinarios que demuestren la aplicacion

del algebra en otras areas de interés para los estudiantes.

TERCERQO: Se insta al equipo educativo a enfatizar la utilidad préctica del dlgebra en
la vida cotidiana y en futuras carreras, lo cual podria lograrse invitando a profesionales de
diversos campos a compartir como utilizan el 4lgebra en su trabajo, o mediante la realizacion

de proyectos que apliquen conceptos algebraicos a problemas reales de la comunidad.

CUARTO: Se exhorta a los docentes a implementar estrategias que aumenten la
motivacion intrinseca hacia las matematicas, lo cual podria incluir el uso de aprendizaje basado
en problemas, establecimiento de metas personalizadas, reconocimiento del esfuerzo y
progreso individual, y la creacion de un ambiente de aprendizaje positivo y colaborativo en el

aula de matematicas.

QUINTO: Se aconseja al personal docente no descuidar el desarrollo de la confianza
en las habilidades matematicas de los estudiantes, a pesar de la falta de correlacion directa con
el rendimiento en algebra, para ello, se podrian implementar actividades de autorreflexion,
establecer metas alcanzables a corto plazo y proporcionar retroalimentacion constructiva y

especifica para ayudar a los estudiantes a reconocer su progreso y capacidades.
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SEXTO: Se propone al equipo educativo desarrollar un programa integral para mejorar
las actitudes generales hacia las matematicas, esto podria incluir talleres para padres sobre
como apoyar el aprendizaje matematico en casa, campaias escolares que destaquen la belleza
y relevancia de las matematicas, y la integracion de las matematicas en otras asignaturas para

demostrar su omnipresencia y utilidad en diversos campos del conocimiento.
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ANEXOS



a. Matriz de consistencia

Problemas

Objetivos

Hipotesis

Metodologia

Problema general

¢Como se relacionan las actitudes
hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en
estudiantes de secundaria de la
Institucién Educativa Mixta de
aplicacion  Fortunato  Luciano
Herrera, Cusco 2024?

Problemas especificos

¢,Como se relaciona la ansiedad
hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en
estudiantes de secundaria de la
Institucién Educativa Mixta de
aplicacion Fortunato  Luciano
Herrera, Cusco 2024?

¢Cémo se relacionan el agrado
hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en
estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacion Fortunato Luciano
Herrera, Cusco 20247

Objetivo general

Determinar la relacion entre las
actitudes hacia las matematicas y
el nivel de aprendizaje en algebra
en estudiantes de secundaria de la
Institucién Educativa Mixta de
aplicacién  Fortunato Luciano
Herrera, Cusco 2024

Objetivos especificos

Analizar la relacion entre la
ansiedad hacia las matematicas y
el nivel de aprendizaje en algebra
en estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacién  Fortunato Luciano
Herrera, Cusco 2024

Establecer la relacion entre el
agrado hacia las matematicas y el
nivel de aprendizaje en algebra en
estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacién  Fortunato Luciano
Herrera, Cusco 2024

Hipdtesis general

Existe relacion significativa entre

las actitudes hacia las
matematicas 'y el nivel de
aprendizaje en algebra en

estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacion  Fortunato  Luciano
Herrera, Cusco 2024

Hipotesis especificas

Existe relacion significativa entre
la ansiedad hacia las matematicas
y el nivel de aprendizaje en
algebra en estudiantes de
secundaria de la Institucién
Educativa Mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera, Cusco
2024

Existe relacion significativa entre
el agrado hacia las matematicas y
el nivel de aprendizaje en algebra
en estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicaciéon Fortunato Luciano
Herrera, Cusco 2024

Enfoque: Cuantitativo

Tipo: Basica

Nivel: correlacional

Disefio: No experimental
Corte: Transversal

Poblacion: estudiantes de VII
ciclo de nivel secundaria de la IE
Muestra: 30 estudiantes de 5to
grado de educacién secundaria
Técnica: Encuesta, Observacion
Instrumento: Cuestionario

Ficha documental




¢ Como se relacionan la utilidad de
las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en
estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacion  Fortunato  Luciano
Herrera, Cusco 2024?

iComo se relacionan la
motivacion hacia las matematicas
y el nivel de aprendizaje en
algebra en  estudiantes de
secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera, Cusco
20247

¢Como se relacionan la confianza
hacia las matematicas y el nivel de
aprendizaje en algebra en
estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacion Fortunato  Luciano
Herrera, Cusco 20247

Evaluar la relacién entre la
utilidad de las matematicas y el
nivel de aprendizaje en algebra en
estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacion  Fortunato  Luciano
Herrera, Cusco 2024

Identificar la relacion entre la
motivacién hacia las matematicas
y el nivel de aprendizaje en
algebra en estudiantes de
secundaria de la Institucion
Educativa Mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera, Cusco
2024

Establecer la relacion entre la
confianza hacia las matematicas y
el nivel de aprendizaje en algebra
en estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacién Fortunato Luciano
Herrera, Cusco 2024

Existe relacion significativa entre
la utilidad de las matematicas y el
nivel de aprendizaje en algebra en
estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacion  Fortunato  Luciano
Herrera, Cusco 2024

Existe relacion significativa entre

la  motivacion  hacia  las
matematicas 'y el nivel de
aprendizaje en algebra en

estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Mixta de
aplicacion  Fortunato  Luciano
Herrera, Cusco 2024

Existe relacion significativa entre
la confianza hacia las matematicas
y el nivel de aprendizaje en
algebra en estudiantes de
secundaria de la Institucién
Educativa Mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera, Cusco
2024










Buenos dias, estimado(a) participante, el presente cuestionario tiene como propdsito
Determinar la relacion entre las actitudes hacia las matematicas y el nivel de aprendizaje en
algebra en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion Fortunato
Luciano Herrera, Cusco 2024, por lo que le solicito responda a cada uno de los enunciados con

completa sinceridad. La informacion que nos brindara serd completamente anonima y

Instrumentos de recoleccion de datos

Unicamente serd utilizada para los fines de esta investigacion.

Instrucciones: Por favor, marque con una (X) segln corresponda en cada enunciado

que se evalua a través de item en una escala del 1 al 5, que indican lo siguiente:

Escala de Totalmente

& Desacuerdo | Indiferente De iy :ﬂt“]m':“d“
Medicién desacuerdo acuerdo | de acuerdo
Valoracion 1 3 3 4 z
Al ITEM T TTITS
Ansziedad

1 | La asignatura de matematicas es la mas difiell.

absohita.

1 | Estudiar o trabajar con las matematicas no me asusta en

3 | Las matematicas es una de las asignaturas que mas temo

problema de matematicas

4 | Tengo confianza en i mismo/a cuando me enfrento a un

L4 T}

siento incapaz de pensar con clandad.

Cuando me enfrento a un problema de matematicas me

6 | Estoy calmado/a v ranquilofa cuando me enfrento a un
problema de matematicas.

Trabajar con las matemaneas hace que me sienta nerriosofa.

matematicas.

§ | No me altero cuando tengo que trabajar en problemas de







La presente lista de cotejo ha sido disefiada con el proposito de evaluar el nivel de aprendizaje
en algebra de los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Mixta de aplicacion
Fortunato Luciano Herrera, Cusco, durante el afio 2024. Esta herramienta de evaluacion esta

orientada a identificar y valorar las competencias fundamentales en el manejo de conceptos

Lista de cotejo

algebraicos que los estudiantes deben desarrollar a lo largo de su formacion.

contexto dado

MZ Traduce datos v condiciones a expresiones algebraicas 5 | No
1. Identifica comrectamente 1as variables en un problema dado.
2. Es capaz de representar situaciones cotidianas mediante expresiones
algebraicas.
3. Simplifica expresiones algebraicas aplicando las propiedades basicas
de la aritmética.
4, Interpreta correctamente las operaciones algebraicas dentro de un

Comunica su comprension sobre las relaciones algebraicas

5, Explica con claridad las relaciones entre terminos en una ecuacion.

f. Descripe el significado de las constantes v coeficientes en una
expresion algebraica.

7. Presenta vy justifica sus respuesias ufilizando un lenguaje algebraico
adecuado.

8. Identifica y comige emores en la interpretacion de relaciones
algebraicas.

LIsa estrategias y procedimientos para encontrar reqlas generales

0, Aplica correctamente el método de ensayo y error para descubrir
patrones algebraicos.

10. | Utiliza la factorizacion para simplificar v resolver problemas
algebraicos.

11. | Encuentra reglas generales a parir de sjemplos especificos v las
expresa algebraicaments.

12. | Resuelve ecuaciones lineales y cuadraticas utilizando diferentes

métodos.

Argumenta afiimaciones sobre relaciones de cambio v equivalencia

13. | Justifica la equivalencia entre diferentes formas de una expresion
algebraica.

14. | Argumenta sobre el efecio de las operaciones algebraicas en una
ecuacion.

15. | Explica como un cambio en los valores de las variables afecta el
resultado de una expresion.

16. | Defiende sus respuestas utilizando principios algebraicos v ejemplos

concretos.

Observaciones adicionales:

Evaluad

or: Fecha:













b. Otros
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