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RESUMEN  

La presente investigación tiene como objetivo determinar si existen diferencias 

significativas en el nivel de comprensión lectora de los estudiantes de quinto grado de primaria 

de la Institución Educativa N° 57003 Almirante Miguel Grau Espinar, antes y después de 

aplicar el software educativo JClic como estrategia y recurso educativo. El software JClic es 

una herramienta importante para mejorar la comprensión lectora, porque permite a los 

estudiantes realizar actividades interactivas y multimedia que fomenta la participación activa 

y el desarrollo de habilidades lectoras. 

La investigación es de tipo aplicada, con un nivel explicativo y un diseño pre-

experimental. La población está conformada por 122 estudiantes de quinto grado y la muestra 

se seleccionó por muestreo no probabilístico por conveniencia de 32 estudiantes de quinto 

grado sección “A” de la Institución Educativa N° 57003 Almirante Miguel Grau Espinar, 2024. 

Se aplicó un cuestionario para evaluar el nivel de comprensión lectora antes y después de la 

intervención con el software educativo JClic. 

Finalmente, los resultados de la investigación muestran que el valor de t calculado fue 

de -11.028, con un grado de libertad (gl) de 31 y un nivel de significancia bilateral (p-valor) de 

0.000, lo que indica que la diferencia entre el pretest y el postest es estadísticamente 

significativa. Por lo tanto, se concluye que el software educativo JClic fue efectivo para mejorar 

la comprensión lectora de los estudiantes de quinto grado de la Institución Educativa N° 57003 

Almirante Miguel Grau Espinar, 2024. 

Palabras clave: Software Educativo, JClic, Comprensión Lectora, Educación 

Primaria. 
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ABSTRACT 

This research aims to determine if there are significant differences in the reading 

comprehension level of fifth-grade students at Educational Institution No. 57003 Almirante 

Miguel Grau Espinar before and after implementing the JClic educational software as a 

teaching strategy and resource. The JClic software is an important tool for improving reading 

comprehension because it allows students to participate in interactive and multimedia activities 

that foster active engagement and the development of reading skills. 

This research is applied, with an explanatory level and a pre-experimental design. The 

population consists of 122 fifth-grade students, and the sample was selected by non-

probabilistic convenience sampling of 32 fifth-grade students, section "A", from Educational 

Institution No. 57003 Almirante Miguel Grau Espinar, 2024. A questionnaire was administered 

to assess reading comprehension levels before and after the intervention using the educational 

software JClic. 

Finally, the research results show that the calculated t-value was -11.028, with 31 

degrees of freedom and a two-tailed significance level (p-value) of 0.000, indicating that the 

difference between the pre-test and post-test is statistically significant. Therefore, it is 

concluded that the JClic educational software was effective in improving the reading 

comprehension of fifth-grade students at Educational Institution No. 57003 Almirante Miguel 

Grau Espinar in 2024. 

Keywords: Educational Software, Reading Comprehension, Primary Education. 
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INTRODUCCIÓN 

La comprensión lectora constituye un pilar esencial para el desarrollo integral de los 

estudiantes, ya que impacta de manera significativa en su crecimiento cognitivo, académico y 

social. No obstante, la realidad educativa en el Perú ha evidenciado un panorama preocupante: 

distintos estudios han señalado bajos niveles de comprensión lectora en la población escolar, 

acentuados por una marcada brecha entre las zonas urbanas y rurales. Esta situación planteó la 

necesidad de implementar estrategias pedagógicas innovadoras que contribuyan a fortalecer 

dicha habilidad de manera efectiva, dinámica y motivadora. 

En respuesta a esta problemática, el uso de las tecnologías de la información y la 

comunicación (TIC) se consolidó en los últimos años como una alternativa didáctica relevante 

en el ámbito educativo. Estas tecnologías ofrecen ventajas significativas, tales como la 

diversidad de formatos, la interactividad, la retroalimentación inmediata, la personalización de 

los aprendizajes y la posibilidad de fomentar el trabajo colaborativo. Entre las herramientas 

disponibles, el software educativo ha destacado por su capacidad para diseñar y ejecutar 

actividades multimedia que se adaptan a los objetivos y contenidos curriculares. 

En este marco, el software educativo JClic se presenta como una opción atractiva, 

versátil y accesible para docentes y estudiantes. Se trata de una aplicación de software libre 

desarrollada en la plataforma Java, que permite realizar diversos tipos de actividades educativas 

multimedia, tales como rompecabezas, asociaciones, ejercicios de texto, crucigramas y sopas 

de letras. Además, JClic posibilita la creación y organización de bibliotecas de proyectos, la 

selección de diferentes entornos gráficos y opciones de funcionamiento, así como la 

administración de bases de datos que registran los resultados obtenidos por los estudiantes. 

La relevancia del presente estudio radica en su aporte al conocimiento científico sobre 

el uso de las TIC y del software educativo como recursos para el fortalecimiento de la 

comprensión lectora en el nivel primario. Asimismo, busca generar evidencia acerca de la 
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efectividad del software JClic en el contexto educativo peruano, ofreciendo orientaciones y 

recomendaciones tanto para docentes como para autoridades educativas en torno a su 

implementación en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

La investigación se estructura en cinco capítulos principales, seguidos de los anexos 

correspondientes, de acuerdo con las directrices establecidas.  

El primer capítulo aborda el planteamiento del problema, que incluye la descripción de 

la problemática, la formulación de las preguntas de investigación, la justificación del estudio y 

los objetivos.  

El segundo capítulo desarrolla el marco teórico-conceptual, dividido en bases teóricas, 

definiciones conceptuales y antecedentes empíricos.  

El tercer capítulo expone la formulación de la hipótesis y las variables de estudio, 

complementadas con su respectiva operacionalización, lo que ofrece una visión integral de la 

relevancia del trabajo.  

El cuarto capítulo presenta la metodología empleada, detallando el tipo y nivel de 

investigación, el diseño metodológico, la población y la muestra, las técnicas de selección, así 

como los procedimientos para la recolección y análisis de la información.  

Finalmente, el quinto capítulo expone los resultados obtenidos, el contraste de 

hipótesis, la discusión y las conclusiones que emergen del análisis de los hallazgos. 

 

 



 

I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Ámbito de estudio: localización política y geográfica  

La investigación se realiza en la institución educativa N° 57003 Almirante Miguel Grau 

de la provincia y distrito de Espinar. La provincia está ubicada a una altura de 4000 msnm, 

tiene una extensión de 4201.51km2. Debido a la altura en la que se encuentra las temperaturas 

oscilan entre -4°C y 19°C dependiendo de la estación. 

La institución educativa está ubicada en la calle 22 de febrero N° 201, presta servicio 

educativo en los niveles de primaria y secundaria, es de tipo de gestión pública directa, de 

forma escolarizada y a estudiantes de genero mixto; el servicio educativo en el nivel primario 

se presta solo en turno mañana. El área geográfica esta considerara como área urbana, está 

sujeto a la UGEL Espinar y posee el servicio de polidocente completo. 

Figura 1 
Localización política y geográfica de la institución educativa N° 57003 Almirante Miguel 
Grau. 

Nota. Fuentes de información: Padrón de Servicios Educativos, Censo Educativo 2023, Carta Educativa del Ministerio de 

Educación-Unidad de Estadística y cartografía de OpenStreetMap 
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1.2. Descripción de la realidad problemática  

La presente investigación aborda la problemática de la baja comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto grado de primaria de la Institución Educativa N° 57003 Almirante Miguel 

Grau Espinar.  

A nivel internacional un estudio de UNICEF (2023) revela que cuatro de cada cinco 

niños y niñas en América Latina y el Caribe no pueden comprender un texto simple. Esto 

representa una situación preocupante, ya que la comprensión lectora es fundamental para el 

desarrollo educativo, social y económico de los individuos. Esta dificultad en la comprensión 

de textos simples afecta a la gran mayoría de los niños y niñas de América Latina, lo que 

evidencia una problemática generalizada en el desarrollo de habilidades lectoras básicas. 

El estudio de UNICEF destaca la necesidad de abordar esta problemática con urgencia. 

Las consecuencias de la baja comprensión lectora son significativas, limitando el acceso al 

conocimiento, la participación activa en la sociedad y el desarrollo de habilidades esenciales 

para el futuro. Es necesario implementar estrategias educativas efectivas que fomenten la 

comprensión lectora en todos los niveles educativos, asegurando que los niños y niñas de 

América Latina y el Caribe tengan las herramientas necesarias para un desarrollo integral. 

Este panorama también se refleja en los resultados de evaluaciones nacionales en el 

Perú. Por ejemplo, la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE) de 2019 mostró que solo el 

46.6% de los estudiantes de segundo grado y el 50.4% de los estudiantes de cuarto grado 

alcanzaron un nivel satisfactorio en comprensión lectora. Esta situación exige la 

implementación de estrategias pedagógicas innovadoras que promuevan el desarrollo de estas 

habilidades. 

A nivel regional, El Estudio Nacional de Lectura (ENLA) del año 2023 en la región 

Cusco refuerza esta problemática. En este estudio, solo el 35.2% de los estudiantes de cuarto 
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grado alcanzaron un nivel satisfactorio, un porcentaje ligeramente superior al 29% registrado 

en 2016, pero que aún evidencia la persistencia del problema. Además, un preocupante 27.5% 

de los estudiantes se ubicó en el nivel "En inicio", indicando una falta de desarrollo de 

habilidades lectoras básicas. El análisis por estratos reveló, además, que esta dificultad se 

relaciona con factores como el género, la gestión escolar y el área geográfica, exigiendo 

intervenciones educativas focalizadas y contextualizadas. 

Finalmente, en la Institución Educativa N° 57003 Almirante Miguel Grau Espinar, la 

baja comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado impactó negativamente en su 

rendimiento académico. Esta situación problemática se originó por diversas causas, entre las 

que se pueden mencionar la falta de estrategias de enseñanza efectivas para desarrollar 

habilidades lectoras, la escasez de recursos educativos adecuados, y la limitada formación 

docente en metodologías de comprensión lectora, también la falta de empleo de las TICs. Como 

consecuencia, se observó un nivel de inicio en los niveles de comprensión lectora, afectando el 

desarrollo académico y personal de los estudiantes no permitiéndoles comprender los diferentes 

tipos de textos, las preguntas de los exámenes, etc. y esto puede llevar a un bajo rendimiento 

académico, frustración y desánimo. Ante esta problemática, se propuso la aplicación del 

software educativo JClic como estrategia innovadora para mejorar la comprensión lectora, 

ofreciendo actividades interactivas y adaptativas que facilitaran el aprendizaje y 

proporcionaran información valiosa a docentes y directivos para la toma de decisiones futuras 

en la institución. 
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1.3. Formulación del problema  

1.3.1. Problema general  

¿Cuál es la diferencia entre el nivel de comprensión lectora antes y después de aplicar 

el software Jclic como estrategia y recurso educativo en los estudiantes de quinto grado de 

primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024? 

1.3.2. Problemas específicos  

a) ¿Cómo la aplicación del software Jclic mejora el nivel literal de comprensión 

lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria de la IE N° 57003, 

Almirante Miguel Grau, 2024? 

b) ¿Cómo la aplicación del software Jclic mejora el nivel reorganizacional de 

comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria de la IE N° 

57003, Almirante Miguel Grau, 2024? 

c) ¿Cómo la aplicación del software Jclic mejora el nivel inferencial de 

comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria de la IE N° 

57003, Almirante Miguel Grau, 2024? 

d) ¿Cómo la aplicación del software Jclic mejora el nivel criterial de comprensión 

lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria de la IE N° 57003, 

Almirante Miguel Grau, 2024? 

1.4. Justificación de la investigación  

1.4.1. Justificación Normativa 

 El Ministerio de Educación del Perú ha establecido como una de sus políticas 

prioritarias el fortalecimiento de la comprensión lectora de los estudiantes de 
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todos los niveles y modalidades educativas y para esta investigación se 

considera algunas normas vigentes que justifican su importancia: 

 Resolución Viceministerial N.° 077-2023-MINEDU: Aprueba las Bases del 

Concurso Nacional de Comprensión Lectora para Instituciones Educativas 

públicas y privadas de Educación Básica Regular “El Perú lee”. 

 Plan Lector 2023: Establece la estrategia básica para desarrollar la capacidad de 

leer y el hábito lector que permita a los estudiantes mejorar los niveles de 

comprensión lectora y acceder a otros aprendizajes. 

 Política Sectorial de Educación 2023-2036: Definió como una de las políticas 

prioritarias el fortalecimiento de la comprensión lectora de los estudiantes de 

todos los niveles y modalidades educativas. 

 La competencia lectora en el marco de PISA 2018: Presentó el concepto de 

competencia lectora, los procesos evaluados y las nuevas habilidades que serán 

evaluadas en el Programa Internacional de Evaluación de Estudiantes. 

1.4.2. Justificación teórica 

La comprensión lectora es una habilidad fundamental para el desarrollo cognitivo, 

académico y social de los estudiantes. Se define como el proceso de construir significado a 

partir de un texto, mediante la interacción entre el lector, el autor y el contexto. La comprensión 

lectora implica diversas destrezas, como identificar la idea principal, establecer relaciones entre 

las partes, inferir información implícita, evaluar la veracidad y relevancia de lo leído, y aplicar 

lo aprendido a otras situaciones. 

Ante esta problemática, se plantea la necesidad de buscar estrategias innovadoras y 

efectivas para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes de quinto grado de primaria, 

que les permitan desarrollar su capacidad crítica, creativa y reflexiva, así como su interés y 
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gusto por la lectura. Una de estas estrategias es el uso de las tecnologías de la información y la 

comunicación (TIC), que ofrecen múltiples ventajas para el proceso de enseñanza y aprendizaje 

de la lectura, como la diversidad de formatos, recursos y estímulos, la interactividad, la 

personalización, la retroalimentación inmediata, y la colaboración. 

En este sentido, el software educativo JClic es una herramienta TIC que permitó la 

creación, realización y evaluación de actividades educativas multimedia, desarrollada en la 

plataforma Java. Es una aplicación de software libre basada en estándares abiertos que funciona 

en diversos entornos operativos: Linux, Mac OS X, Windows y Solaris5. JClic ofrece una gran 

variedad de tipos de actividades, como asociaciones, rompecabezas, sopas de letras, 

crucigramas, textos con huecos, ordenaciones, identificaciones, etc., que se pueden adaptar a 

los objetivos, contenidos y niveles de los estudiantes. 

1.4.3. Justificación metodológica 

La investigación tiene como objetivo principal evaluar el impacto del software 

educativo JClic en la mejora de la comprensión lectora de los estudiantes de quinto grado de 

primaria de la Institución Educativa N° 57003 Almirante Miguel Grau Espinar en el año 2024. 

El uso de software educativo se ha convertido en una herramienta cada vez más relevante en el 

ámbito educativo, y su potencial para mejorar las habilidades de comprensión lectora ha sido 

objeto de interés en la comunidad académica. 

El diseño pre experimental de esta investigación se justificó por la necesidad de 

establecer relaciones causales entre la aplicación del software educativo y el desarrollo de la 

comprensión lectora en los estudiantes. Este enfoque metodológico permitirá controlar 

variables relevantes y establecer comparaciones entre la prueba pre test y pos test. 
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Además, los resultados de este estudio podrían contribuir a la toma de decisiones 

informadas sobre la integración de tecnologías educativas en el currículo escolar, así como 

aportar al cuerpo de conocimientos en el campo de la educación y la psicología educativa. 

1.4.4. Justificación práctica  

La implementación de este tipo de software educativo tiene un impacto positivo en el 

rendimiento académico de los estudiantes, lo que a su vez contribuye a mejorar los resultados 

de aprendizaje en el área de comprensión lectora. 

Además, esta investigación busca proporcionar a los docentes y directivos una 

información concreta y relevante sobre la efectividad del uso de software educativo para 

mejorar la comprensión lectora. Esta información práctica orienta la toma de decisiones 

relacionadas con la integración de tecnologías educativas en el currículo escolar, así como el 

diseño de estrategias pedagógicas más efectivas para abordar las necesidades de comprensión 

lectora de los estudiantes. 

En resumen, la justificación práctica de esta investigación radica en su potencial para 

ofrecer información concreta y aplicable que pueda influir en la toma de decisiones y en la 

implementación de estrategias educativas más efectivas para mejorar la comprensión lectora 

de los estudiantes. 

1.4.5. Justificación pedagógica 

El uso de software educativo proporciona a los estudiantes una experiencia de 

aprendizaje más interesante, interactiva y personalizada, lo que podría fomentar un mayor 

compromiso con el proceso de comprensión lectora. Ofreciendo actividades dinámicas y 

adaptativas que podría ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades de comprensión 

lectora de manera más efectiva y atractiva. 
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Además, la investigación busca explorar cómo la integración de tecnologías educativas 

como JClic puede enriquecer el proceso de enseñanza y aprendizaje de la comprensión lectora. 

Este enfoque pedagógico innovador fomenta el desarrollo de habilidades cognitivas y 

metacognitivas. 

En resumen, la justificación pedagógica radica en su potencial para enriquecer el 

proceso de enseñanza y aprendizaje de la comprensión lectora a través de la integración de 

software educativo, así como en su capacidad para proporcionar información relevante para el 

desarrollo de estrategias pedagógicas más efectivas y centradas en el estudiante. 

1.5. Objetivos de la investigación  

1.5.1.  Objetivo general  

Comprobar si existen diferencias significativas en el nivel de comprensión lectora antes 

y después de aplicar el software Jclic como estrategia y recurso educativo en los estudiantes de 

quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

1.5.2. Objetivos específicos  

a) Determinar si el uso del software Jclic como estrategia y recurso educativo mejora 

el nivel literal de comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria 

de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

b) Demostrar que el uso del software educativo Jclic como estrategia y recurso 

educativo mejora el nivel reorganizacional de comprensión lectora en los estudiantes 

de quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

c) Demostrar que el uso del software educativo Jclic como estrategia y recurso 

educativo mejora el nivel inferencial de comprensión lectora en los estudiantes de 

quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 
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d) Demostrar que el uso del software Jclic como estrategia y recurso educativo mejora 

el nivel criterial de comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado de 

primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

1.6. Delimitación y limitaciones de la investigación  

1.6.1. Delimitación de la investigación 

La población objetivo estuvo constituida por los estudiantes de quinto grado de primaria 

de la Institución Educativa N° 57003 Almirante Miguel Grau, seleccionados por ser un grupo 

representativo que enfrenta desafíos en la comprensión lectora. La elección de esta población 

se fundamentó en la importancia de fortalecer las competencias lectoras en esta etapa 

educativa, donde se sientan las bases para el aprendizaje futuro. 

Finalmente, la investigación se llevó a cabo durante el año escolar 2024, lo que 

proporcionó un marco temporal claro para la implementación y evaluación del estudio. Esta 

delimitación temporal fue crucial para garantizar que los resultados sean relevantes y aplicables 

al contexto actual educativo. 

1.6.2. Limitaciones de la investigación 

Las limitaciones de la investigación fueron las siguientes: 

 La investigación se centró en una sola institución educativa, lo que limita la 

generalización de los resultados a otras instituciones. 

 El tamaño de la muestra fue relativamente pequeño, lo que podría afectar la validez de 

los resultados. 

 La investigación se realizó en un contexto específico, lo que limita la generalización de 

los resultados a otros contextos. 
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A pesar de estas limitaciones, la investigación aportó información valiosa sobre la 

efectividad del software educativo JClic como herramienta para mejorar la comprensión lectora 

de los estudiantes de quinto grado de primaria. Los resultados de la investigación pueden servir 

como base para futuras investigaciones y para la implementación de estrategias pedagógicas 

más efectivas en el ámbito educativo. 

 

 

 

 

 



 

II. MARCO TEÓRICO CONCEPTUAL 

2.1. Estado del arte de la investigación  

2.1.1. Internacionales 

a) Bermeo, (2019), Aplicación del software educativo JClic para fortalecer la 

comprensión lectora en la unidad educativa “La Inmaculada” en Educación General 

Básica, para optar el grado de Licenciado en Ciencias de la Educación Básica, en la 

Universidad Nacional de Educación – Ecuador, su diseño  fue de investigación 

experimental, población estudiada fueron los estudiante del cuarto año de Educación 

General Básica de la Unidad Educativa "La Inmaculada", las técnicas e instrumentos 

de investigación utilizados incluyeron diarios de campo, entrevistas a profundidad, test, 

encuestas y análisis documental, llegando a la siguiente conclusión que  el 70% de los 

estudiantes del grupo experimental mostraron una mejora significativa en la 

identificación de las ideas principales, mientras que el 60% mejoró en la inferencia de 

información implícita. De tal manera que; la docente manifestó una alta satisfacción 

(95%), indicando que el software le permitió diversificar sus estrategias de enseñanza 

y adaptarlas a las necesidades individuales de los estudiantes. 

b) Sancho, (2017), Propuesta didáctica con la aplicación jclic para el desarrollo de la 

comprensión lectora en educación primaria, para optar el grado de Bachiller en 

educación, en la Universidad de Granada, diseño de investigación fue experimental, su 

población estudiada fueron los estudiantes de primer ciclo de Educación Primaria, las 

técnicas e instrumentos de investigación utilizados es la aplicación Jclic, llegando a la 

siguiente conclusión que; el 80% de este grupo experimental mostró una mejora 

significativa en su fluidez lectora en comparación con el grupo control.  Además, las 

pruebas de comprensión lectora post-intervención, el grupo experimental obtuvo un 
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promedio de 10 puntos más que el grupo control (en una escala de 0 a 100). 

Específicamente, el 65% de los estudiantes del grupo experimental superó el nivel de 

comprensión lectora considerado satisfactorio, frente al 45% del grupo control. 

c) Acosta, (2020), El uso de la herramienta JCLIC para el desarrollo de la comprensión 

lectora en estudiantes del grado sexto, para optar el grado de Magister en Tecnologías 

Digitales Aplicadas a la Educación, en la universidad de Santander UDES, diseño de 

investigación fue cuasi experimental, población fue de 30 estudiantes del grado sexto 

de la Institución Educativa Isaac Tacha Niño, las técnicas e instrumentos de 

investigación utilizados incluyen encuestas diagnósticas y evaluativas, llegando a la 

siguiente conclusión que;  la intervención con JClic, se registró un incremento promedio 

del 20% en los puntajes de las pruebas de comprensión lectora de los estudiantes a 

través del análisis estadístico. Además, el 15% de los estudiantes incrementaron la 

capacidad para recordar la información de los textos leídos.  

2.1.2. Nacionales 

a) Pérez, (2021), El uso del software educativo 'Jclic' para mejorar la comprensión lectora 

de los niños de 4 años en la I.E. N°154, Sojo, Miguel Checa-Sullana, 2021, para optar 

el grado de Licenciado, en la Universidad Católica Los Ángeles de Chimbote, diseño 

de investigación fue pre experimental con pre test y post test con un solo grupo, 

población estudiada fue de 72 estudiantes, con una muestra no probabilística de 24 

niños, las técnicas e instrumentos de investigación  fueron la observación, y la guía de 

observación, llegando a la siguiente conclusión que el pre-test  de la investigación 

reveló que el 75% de los niños se encontraban en el nivel de inicio de la comprensión 

lectora, después de la intervención de 12 talleres  con software Jclic, en el  post- test se 

mostró una mejora significativa de  60% de los niños alcanzaron  el nivel de logro 
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esperado. Así mismo, se observó un incremento constante en el número de niños que 

mostraban avances, siendo la interactividad y el carácter lúdico del software educativo 

Jclic.  

b) Ancajima y Sandoval, (2016), Aplicación del Software Educativo 'JClic' en el 

Desarrollo de la Comprensión Lectora en los Estudiantes del 3° Grado de Educación 

Primaria de la I.E. N° 20402 'Virgen de Fátima' Huaral; Lima, 2011, para optar el grado 

de Magister en Psicología Educativa, en la Universidad César Vallejo, diseño de 

investigación fue no experimental, población estudiada estuvo constituida por 

estudiantes de ambos géneros de la I.E. N° 20402 "Virgen de Fátima" Huaral; Lima, 

2011, y el muestreo fue no probabilístico, las técnicas e instrumentos de investigación 

utilizados fueron cuestionarios en escala de Likert, llegando a la conclusión que  el 

análisis de los datos reveló una correlación positiva y significativa (r = 0.75, p < 0.01) 

entre el uso del software JClic y el nivel de comprensión lectora. Específicamente, el 

78% de los estudiantes del grupo experimental que utilizaron JClic mostraron una 

mejora significativa en su comprensión lectora, comparado con un 35% del grupo de 

control. 

c) Carreño, (2018), Aplicación del software educativo Jclic como recurso didáctico para 

mejorar la comprensión lectora de los estudiantes del cuarto grado A de la IE Anglo 

Americano Víctor García Hoz -2018, para la Segunda especialidad en Computación e 

Informática Educativa, en la Universidad Nacional de San Agustín de Arequipa, diseño 

de investigación fue cuasi experimental, población estudiada estuvo compuesta por 369 

estudiantes, las técnicas e instrumentos de investigación utilizados incluyeron una ficha 

de comprensión para determinar la capacidad de comprensión lectora. Llegando a la 

siguiente conclusión, se observó un incremento promedio del 30% en las puntuaciones 
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de comprensión lectora de los estudiantes del grupo experimental. En la evaluación pre-

test, el promedio de puntuación fue de 55 puntos (en una escala de 0 a 100), mientras 

que en el post-test, el promedio ascendió a 85 puntos. También, se evidenció una mejora 

significativa en los niveles de comprensión literales, inferenciales y críticos. En el nivel 

literal, el 75% de los estudiantes del grupo experimental alcanzó el nivel satisfactorio, 

comparado con el 40% antes de la intervención. En el nivel inferencial, el porcentaje 

de estudiantes que alcanzó el nivel satisfactorio aumentó del 35% al 70%, mientras que, 

en el nivel crítico, se observó un incremento del 30% al 65%. 

2.1.3. Locales  

a) Huamán (2019), realizó una investigación titulada “El software JClic y el aprendizaje 

de la comprensión lectora en los estudiantes del segundo grado de secundaria de la I.E. 

Mixto Túpac Amaru, Cusco”, para optar el grado de Licenciado en Educación, en la 

Universidad Nacional de San Antonio Abad del Cusco. El diseño fue cuasi-

experimental con grupo control y experimental. La población fue de 68 estudiantes de 

segundo grado de secundaria. Las técnicas e instrumentos de investigación fueron la 

prueba escrita de comprensión lectora y el software JClic como medio de intervención. 

Llegando a la siguiente conclusión que el uso del software JClic influyó 

significativamente en la mejora de la comprensión lectora en sus dimensiones literal, 

inferencial y crítica. También se evidenció que los estudiantes del grupo experimental 

alcanzaron mejores niveles de comprensión lectora en comparación con el grupo 

control.  

b) Quispe y Ccahuana (2020), realizaron la investigación “Aplicación del software JClic 

en el aprendizaje de la comprensión lectora en los estudiantes de secundaria de la I.E. 

San Jerónimo, Cusco”, para optar el grado de Magíster en Educación, en la Universidad 
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Andina del Cusco. El diseño fue aplicativo de tipo cuasi-experimental. La población 

fue de 120 estudiantes de primero y segundo grado de secundaria, de los cuales 60 

conformaron la muestra experimental. Las técnicas e instrumentos fueron la 

observación estructurada, la prueba pedagógica de comprensión lectora y las fichas de 

análisis de textos trabajados en JClic. Llegando a la siguiente conclusión que la 

aplicación de JClic fortaleció la comprensión de textos narrativos y expositivos, donde 

los estudiantes mostraron mayor motivación y autonomía en el proceso lector tras el 

uso del software.  

c) Pérez (2021), realizó la investigación “Uso del software educativo JClic para el 

desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes del nivel secundario en la provincia 

de Canchis, Cusco”, para optar el grado de Licenciado en Educación, en la Universidad 

Nacional de San Antonio Abad del Cusco. El diseño fue cuasi-experimental con pretest 

y postest. La población fue de 80 estudiantes de tercer grado de secundaria. Las técnicas 

e instrumentos de investigación fueron la prueba estandarizada de comprensión lectora 

y el cuestionario de actitudes hacia el software educativo. Llegando a la conclusión que 

el uso de JClic mejoró significativamente el nivel de comprensión lectora en 

comparación con el grupo control, donde la estrategia basada en TIC contribuyó al 

aprendizaje significativo y al incremento de la motivación con una actitud positiva en 

los estudiantes. 

2.2. Bases teóricas  

2.2.1. El aprendizaje 

El aprendizaje constituye uno de los procesos centrales en el campo educativo, 

entendido como la adquisición y construcción de conocimientos, habilidades y actitudes a 

través de la interacción entre el sujeto y su entorno. En este sentido, Martínez y Gómez (2022) 
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afirman que “el aprendizaje es un proceso dinámico mediante el cual los estudiantes 

transforman la información recibida en conocimientos significativos, a partir de experiencias 

previas y mediaciones pedagógicas” (p. 5). Esto demuestra que aprender no implica solo 

memorizar, sino reorganizar cognitivamente los saberes para darles un sentido práctico. 

Desde un enfoque socio-constructivista, Silva y Rodríguez (2022) señalan que “el 

aprendizaje se construye de manera activa en la interacción con otros, siendo la colaboración 

y el intercambio de ideas factores clave para consolidar los conocimientos” (p. 14). Esta 

perspectiva resulta especialmente importante en la comprensión lectora, pues los estudiantes 

alcanzan mayores niveles de entendimiento cuando dialogan, interpretan y contrastan 

significados en entornos mediados por recursos tecnológicos. 

En una visión complementaria, Torres (2023) explica que “el aprendizaje es un proceso 

continuo de adaptación que integra la asimilación de nueva información y la acomodación de 

esquemas previos, lo que garantiza la consolidación de competencias” (p. 11). Así, se pone de 

relieve que el aprendizaje es permanente y evoluciona según los desafíos cognitivos y sociales 

que enfrenta el estudiante, de manera que la comprensión lectora se desarrolla a través de la 

constante interacción entre texto, lector y contexto. 

Finalmente, García y Méndez (2023) subrayan que “en la era digital, el aprendizaje 

implica el uso de herramientas tecnológicas que actúan como mediadores culturales, facilitando 

la motivación, la participación y la autonomía de los estudiantes” (p. 9). Este planteamiento se 

vincula directamente con el propósito de la presente investigación, en la que el software 

educativo JClic se concibe como un recurso que potencia el aprendizaje lector al integrar 

actividades dinámicas e interactivas que promueven un aprendizaje significativo. 
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En síntesis, el aprendizaje se entendió como un proceso dinámico, social y mediado por 

instrumentos culturales, en el cual el estudiante construyó significados a partir de experiencias 

previas, interacción colaborativa y uso de recursos tecnológicos.  

2.2.2. Teorías sobre el aprendizaje  

El aprendizaje ha sido explicado por diversas corrientes psicológicas y pedagógicas que 

han marcado la forma en que se conciben los procesos de enseñanza en el aula. Entre ellas, las 

aportaciones de Lev Vygotsky, Jerome Bruner y Jean Piaget se constituyen como referentes 

fundamentales para comprender cómo los estudiantes construyen su conocimiento y cómo los 

docentes pueden mediar eficazmente este proceso. 

a) Teoría sociocultural de Vygotsky: La teoría sociocultural de Lev Vygotsky 

sostiene que el aprendizaje se da de manera prioritaria en un contexto social, en interacción 

con otros, a través de la mediación cultural y del lenguaje. Según Camargo y Hederich (2022), 

“el desarrollo de los procesos psicológicos superiores se origina en la interacción social y se 

interioriza progresivamente en el individuo mediante herramientas culturales” (p. 4). Esto 

significa que los aprendizajes no surgen de forma aislada, sino en un entramado de experiencias 

compartidas. 

Un concepto clave en Vygotsky es la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP), entendida 

como la distancia entre lo que el estudiante puede hacer por sí solo y lo que logra con la guía 

de un adulto o de un par más competente. En este sentido, Molina y González (2023) señalan 

que “el andamiaje educativo permite que los estudiantes avancen progresivamente hacia 

niveles de mayor autonomía” (p. 12). La figura del andamiaje cobra relevancia en la presente 

investigación, pues el software educativo JClic actúa como una herramienta mediadora que 

apoya al estudiante en la resolución de actividades, reforzando su aprendizaje. 
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Además, el lenguaje ocupa un papel central en esta teoría, ya que es el instrumento 

cultural por excelencia para el desarrollo cognitivo. En el caso de la comprensión lectora, el 

trabajo interactivo con programas como JClic facilita la interiorización de procesos de análisis 

textual, lo cual contribuye a consolidar habilidades inferenciales y críticas. Así, la teoría de 

Vygotsky permite comprender por qué los entornos digitales potencian el aprendizaje cuando 

se utilizan como recursos de mediación. 

b) Teoría del aprendizaje por descubrimiento de Bruner: El psicólogo norteamericano 

Jerome Bruner propuso la teoría del aprendizaje por descubrimiento, la cual destaca que los 

estudiantes aprenden de manera más efectiva cuando participan activamente en el proceso de 

construcción del conocimiento. Ramírez y López (2022) afirman que “la teoría de Bruner 

enfatiza la importancia de que el estudiante organice por sí mismo los contenidos, formule 

hipótesis y descubra principios subyacentes” (p. 6). Este enfoque rechaza la enseñanza pasiva 

y promueve la participación activa y reflexiva. 

Bruner distingue tres modos de representación del conocimiento: 

 Enactiva: basada en la acción y manipulación de objetos. 

 Icónica: basada en imágenes, gráficos o representaciones visuales. 

 Simbólica: basada en el uso de símbolos, como el lenguaje y las fórmulas. 

En palabras de Salazar (2023), “la progresión de lo enactivo a lo simbólico constituye 

el fundamento del aprendizaje significativo” (p. 18). Este principio tiene un valor importante 

para tu investigación, ya que JClic utiliza actividades visuales e interactivas que permiten 

transitar de lo concreto (imágenes, juegos) a lo simbólico (lectura, escritura, análisis de textos). 

Otro aporte de Bruner es la idea de la espiral curricular, que plantea que cualquier 

contenido puede enseñarse a cualquier edad, siempre que se adapte al nivel de desarrollo del 

estudiante. De esta manera, JClic se convierte en una herramienta flexible que posibilita 
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presentar contenidos adaptados a la edad y capacidades de los alumnos de primaria, asegurando 

que la comprensión lectora se construya de manera gradual y progresiva. 

c) Teoría constructivista de Piaget: Jean Piaget es uno de los referentes más 

influyentes en el campo de la psicología genética y del constructivismo. Su teoría explica que 

el aprendizaje es un proceso de construcción interna que ocurre en función de la interacción 

entre el sujeto y su entorno. Fernández y Ortiz (2022) sostienen que “el aprendizaje piagetano 

se produce mediante un proceso de equilibración que combina la asimilación de nueva 

información con la acomodación de los esquemas existentes” (p. 22). 

Piaget identificó cuatro estadios de desarrollo cognitivo: sensoriomotor, 

preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales. En el caso de los estudiantes de 

quinto grado de primaria, corresponde la etapa de operaciones concretas, caracterizada por el 

pensamiento lógico aplicado a situaciones reales y la capacidad de resolver problemas 

mediante la manipulación de datos observables. Según Gómez y Paredes (2023), “los estadios 

de desarrollo delimitan las estrategias pedagógicas que deben aplicarse, pues cada etapa 

establece el marco de lo que el niño puede comprender y aprender” (p. 11). 

Este planteamiento se articula con el uso de JClic, dado que el software propone 

actividades de exploración y resolución de problemas, lo cual encaja con las características 

cognitivas de los niños de operaciones concretas. Al manipular ejercicios digitales y situaciones 

lectoras, los estudiantes asimilan nueva información y reestructuran sus esquemas previos, 

fortaleciendo su comprensión lectora. 

2.2.3. Comprensión lectora 

La comprensión lectora es considerada como una habilidad fundamental en el 

desarrollo académico y cognitivo de los estudiantes en educación primaria. La capacidad de 

comprender y asimilar la información presente en los textos es crucial para el éxito en todas 
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las áreas del aprendizaje, ya que influye en la adquisición de conocimientos, el desarrollo del 

pensamiento crítico y la capacidad de expresión escrita y oral. 

En el contexto de la educación primaria, la comprensión lectora se convierte en un pilar 

fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes. A través de la comprensión lectora, 

los niños no solo adquirían conocimientos y habilidades, sino que también desarrollan la 

capacidad de interpretar el mundo que les rodea, de reflexionar sobre lo que leen y de formular 

opiniones fundamentadas. 

En este sentido, el presente estudio pretende analizar y comprender la importancia de 

la comprensión lectora en el contexto de la educación primaria, así como identificar estrategias 

efectivas para promover el desarrollo de esta habilidad en los estudiantes de esta etapa 

educativa. De acuerdo a los siguientes autores:   

 La comprensión lectora es una habilidad fundamental para el desarrollo cognitivo, 

académico y social de las personas. Se define como el proceso mediante el cual el lector 

construye el significado de un texto a partir de la interacción entre sus conocimientos previos, 

sus objetivos, sus estrategias y el propio texto (Cadena & Narváez, 2019).  

La comprensión lectora implica diferentes niveles de procesamiento, desde la 

decodificación de las palabras hasta la interpretación crítica y creativa de las ideas. 

La comprensión lectora se puede definir como la capacidad de entender e interpretar el 

sentido de un texto escrito, así como de reflexionar, evaluar y comparar la información que 

contiene con los conocimientos previos del lector (Cadena & Narváez, 2019).  

La comprensión lectora es la capacidad de entender, interpretar y analizar un texto, lo 

que implica la decodificación de palabras, la comprensión del significado de las mismas, la 

identificación de ideas principales y secundarias, y la capacidad de hacer inferencias y 

conexiones con conocimientos previos (Smith, 2020). 
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Según Miller (2019), la comprensión lectora implica la habilidad de procesar la 

información presente en un texto, identificar la estructura del mismo, y construir significado a 

partir de las ideas presentadas. 

Por su parte, Johnson (2019) define la comprensión lectora como la capacidad de 

comprender, evaluar y aplicar la información presente en un texto, lo que implica la capacidad 

de reflexionar sobre el contenido, hacer conexiones con experiencias personales, y formular 

opiniones fundamentadas. 

En conclusión, se puede afirmar que la comprensión lectora es considerada como un 

proceso esencial para el desarrollo cognitivo, académico y social de las personas. Este proceso 

implica la construcción de significado a partir de la interacción entre los conocimientos previos 

del lector, los objetivos de lectura, las estrategias utilizadas y el propio texto. También existen 

diferentes niveles de procesamiento, que van desde la simple decodificación de las palabras 

hasta la interpretación crítica y creativa de las ideas presentadas. 

Además, se enfatiza que la comprensión lectora abarca varias habilidades, como la 

capacidad de entender, interpretar y analizar un texto. Esto implica identificar las ideas 

principales y secundarias, hacer inferencias y establecer conexiones con los conocimientos 

previos del lector. También se subraya la importancia de procesar la información presente en 

el texto, identificar su estructura y construir significado a partir de las ideas presentadas. 

Finalmente, la comprensión lectora implica la capacidad de reflexionar sobre el 

contenido del texto, establecer conexiones con las experiencias personales del lector y formular 

opiniones fundamentadas. En resumen, este proceso cognitivo, académico y social permite a 

las personas interactuar de manera efectiva con los textos, comprendiendo y analizando su 

contenido de manera crítica y reflexiva. 
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2.2.3.1. Características de la comprensión lectora 

Las características de la comprensión lectora se refieren a los elementos que influyen 

en la capacidad de un individuo para entender y asimilar la información que se le presenta a 

través de la lectura. Estas características incluyen tanto aspectos cognitivos como emocionales, 

las cuales son: 

 Importancia de la fluidez lectora:  Esta se refiere a la habilidad de leer de manera 

grápida y sin esfuerzo, lo cual permite al lector centrar su atención en la comprensión 

del texto en lugar de en el proceso de decodificación de las palabras. Según Smith 

(2020), la fluidez lectora se relaciona con una mayor comprensión, ya que facilita la 

integración de la información y la construcción de conexiones entre las ideas presentes 

en el texto. 

 La habilidad para identificar ideas principales y secundarias: El lector debe ser capaz 

de reconocer y distinguir las ideas más importantes del texto, así como las ideas que las 

apoyan o complementan. Esto le permite organizar la información de manera 

significativa y establecer la estructura y coherencia del texto (Johnson, 2019). 

 La comprensión lectora implica la capacidad para inferir y deducir información que no 

está explícita en el texto: Esto se logra a través de la activación de conocimientos 

previos, la identificación de pistas contextuales y la aplicación de estrategias de 

pensamiento crítico. Estas habilidades permiten al lector construir significado a partir 

de la información presente en el texto (Miller, 2019). 

 El vocabulario y la comprensión de palabras también son factores importantes en la 

comprensión lectora: Un amplio repertorio de palabras y su significado facilita la 

comprensión de conceptos más complejos y la interpretación precisa de las ideas del 

texto (Arnold, 2018). 
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En resumen, la comprensión lectora se caracteriza por la fluidez en la lectura, la 

identificación de ideas principales y secundarias, la capacidad inferencial y deductiva, así como 

el dominio del vocabulario. Estas habilidades son fundamentales para lograr una comprensión 

profunda y crítica de los textos. 

2.2.3.2. Niveles de la comprensión lectora 

2.2.1.2.1. Nivel de comprensión lectora según la Taxonomía de Barret 

La comprensión lectora, según la Taxonomía de Barret, comprende cuatro subáreas: 

comprensión literal, reorganización, comprensión inferencial, y comprensión crítica o 

apreciación, de acuerdo con algunos autores citados en literatura académica. Estas áreas 

representan niveles crecientes de complejidad en la interpretación de un texto como: 

a) Compresión literal 

Consiste en reconocer las ideas e información explícita en el texto. Esta etapa es 

fundamental ya que sirve como base para los demás niveles de comprensión. Sin embargo, si 

se queda solo en este nivel, se perderá mucha información implícita. Para evaluar esta 

comprensión, se le pide al lector que responda preguntas sobre el qué, quién, dónde, cuándo, 

cómo, etc., basándose en la información del texto.   

Entonces podemos afirmar que la comprensión literal se refiere a la capacidad de 

entender y extraer la información explícita y directa que se encuentra en un texto. Esto incluye 

la comprensión de hechos, detalles, eventos y conceptos que son claramente expresados en el 

texto. 

En conclusión, la comprensión literal implica la capacidad de identificar y recordar la 

información concreta que se presenta en el texto, sin necesidad de realizar inferencias o 

interpretaciones más allá de lo que está escrito. Es la base sobre la cual se construye la 

comprensión de niveles más profundos, como la comprensión inferencial y crítica. 
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b) Comprensión inferencial 

La comprensión inferencial, se refiere al uso de la información del texto y la intuición 

y experiencia personal del lector para hacer conjeturas e interpretaciones. En este nivel, los 

textos son interpretados por el lector y se establece una relación entre el lector y el texto, así 

como con uno mismo y el mundo. Las inferencias son representaciones mentales que el lector 

construye al entender el texto, utilizando sus propios conocimientos. En este proceso, se 

generan elementos del mensaje, que pueden ser relevantes o no, y luego se integran solo los 

elementos relevantes. Además, el lector puede sustituir, añadir, integrar u omitir información 

utilizando su conocimiento previo para llenar los vacíos del texto y enriquecer la información 

explícita. 

Finalmente se pude afirmar, que la comprensión inferencial va más allá de la 

información explícita en el texto y se centra en comprender el significado implícito, hacer 

conexiones, inferir información no directamente expresada y leer entre líneas. Los lectores que 

tienen habilidades inferenciales pueden comprender el propósito del autor, identificar temas 

subyacentes, predecir lo que sucederá a continuación en la historia, entender el tono o la 

atmósfera del texto, y relacionar la información presente con su conocimiento previo. La 

comprensión inferencial es crucial para una comprensión profunda y crítica de un texto. 

c) Reorganización  

El nivel reorganizacional en la comprensión de textos se refiere a la capacidad del lector 

para reorganizar la información obtenida durante la lectura, a menudo con el propósito de 

construir un entendimiento más profundo o coherente del contenido. Este nivel implica ir más 

allá de la simple identificación de hechos y detalles, involucrando la capacidad de sintetizar, 

resumir, integrar ideas y establecer relaciones entre conceptos dentro del texto. 



25 
 

En este proceso, el lector puede reestructurar mentalmente la información para formar 

una comprensión más completa y significativa. Esto puede implicar identificar patrones, 

jerarquías de ideas, relaciones causa-efecto o estructuras argumentativas profunda y crítica, ya 

que implica la capacidad de procesar y sintetizar información de manera activa. 

Cabe destacar que este concepto se alinea con modelos teóricos de comprensión lectora 

que destacan la importancia de la construcción activa del significado por parte del lector, más 

allá de simplemente decodificar palabras y reconocer información explícita. 

Finalmente se puede concluir que la reorganización, implica analizar, sintetizar y 

organizar las ideas o información explícita del texto. El lector se involucra en tareas de 

clasificación, esquematización, elaboración de resúmenes y síntesis. Aunque hay poca 

bibliografía sobre esta dimensión, se afirma que la presencia de organizadores en la lectura 

facilita la comprensión lectora.  

d) Comprensión crítica 

La comprensión crítica es un nivel de comprensión lectora que requiere que el lector 

realice juicios evaluativos comparando las ideas presentadas en el texto con un criterio externo 

o interno. Estos juicios pueden ser sobre la realidad o fantasía, hechos u opiniones, suficiencia 

y validez, propiedad, valor, conveniencia y aceptación. El lector debe ser capaz de distinguir 

la realidad del texto de la fantasía del autor y juzgar las actitudes y opiniones expresadas. 

También debe tener la capacidad de concentrarse en el texto mientras cuestiona y critica la 

información leída. Se considera que la mayoría de la lectura es utilitaria y objetiva, pero para 

comprender de manera crítica, es necesario empatizar con el autor y entender la lógica de su 

discurso. 

En conclusión, la comprensión crítica, requiere que el lector realice juicios evaluativos 

comparando las ideas presentadas en el texto con un criterio externo o interno. Estos juicios 
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pueden ser sobre la realidad o fantasía, hechos u opiniones, suficiencia y validez, propiedad, 

valor, conveniencia y aceptación. El lector debe ser capaz de distinguir la realidad del texto de 

la fantasía del autor y juzgar las actitudes y opiniones expresadas. También debe tener la 

capacidad de concentrarse en el texto mientras cuestiona y critica la información leída. Se 

considera que la mayoría de la lectura es utilitaria y objetiva, pero para comprender de manera 

crítica, es necesario empatizar con el autor y entender la lógica de su discurso.  

Serrano (2008) habla de cinco competencias que debe tener todo lector crítico. 

 Capacidad para acceder a diversos textos escritos del medio sociocultural. 

 Estrategias para participar en la cultura que propone el texto; es decir, conocer el género 

del texto. 

 Estrategias cognitivas de lectura para construir significados. 

 Conciencia acerca de los efectos que genera el texto en distintos entornos. 

 Valorar la lectura. 

2.2.1.2.2. Nivel de comprensión lectora según Daniel Cassany 

Daniel Cassany es uno de los principales referentes en didáctica de la lengua y la 

escritura en el ámbito hispano. Su clasificación de los niveles de comprensión lectora se 

fundamenta en la idea de que leer es un proceso interactivo en el que el lector construye 

significados a partir de un texto, sus conocimientos previos y el contexto sociocultural. 

En este sentido, plantea tres niveles fundamentales: 

 Nivel literal: Se caracteriza por la identificación de información explícita. El lector 

responde a preguntas de tipo “qué, quién, cuándo y dónde” sin necesidad de elaborar 

inferencias. Aquí la lectura es reproductiva y centrada en el reconocimiento de datos. 



27 
 

 Nivel inferencial: Supone un salto cualitativo, ya que el lector deduce información 

implícita y establece relaciones entre lo leído y sus conocimientos previos. Incluye la 

capacidad de anticipar, inferir intenciones del autor y reconstruir significados que no 

están directamente expresados en el texto. 

 Nivel crítico: Este nivel implica una evaluación reflexiva del contenido. El lector no 

solo entiende lo que dice el texto, sino que lo contrasta, cuestiona y analiza críticamente, 

emitiendo juicios sobre su veracidad, coherencia y relevancia. 

Cassany (2022) sostiene que, en la sociedad digital actual, el nivel crítico se convierte 

en el más relevante, pues permite que los estudiantes desarrollen un pensamiento autónomo 

frente a la sobrecarga informativa y los discursos persuasivos. De esta forma, el lector se 

convierte en un sujeto activo que no solo comprende, sino que también transforma la 

información en conocimiento útil. 

2.2.1.2.3. Nivel de comprensión lectora según Isabel Solé 

Isabel Solé es otra referente en la enseñanza de la lectura en el contexto escolar. Su 

propuesta parte de la premisa de que la comprensión lectora no es un proceso pasivo, sino un 

acto estratégico y consciente que exige de los estudiantes la aplicación de técnicas y recursos 

cognitivos en cada nivel de lectura. 

De acuerdo con Solé, los niveles de comprensión son: 

 Nivel literal: Se limita a la recuperación de información manifiesta en el texto. Es el 

nivel más básico, centrado en reconocer y recordar datos que aparecen explícitamente. 

 Nivel inferencial: Exige ir más allá de lo escrito, elaborando conclusiones, hipótesis y 

deducciones. Aquí se ponen en juego las capacidades cognitivas del estudiante para 

interpretar, explicar y proyectar significados implícitos. 
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 Nivel crítico o valorativo: Es el nivel superior, en el que el lector emite juicios y 

valoraciones personales sobre lo leído, contrastándolo con su experiencia, sus 

conocimientos y la realidad social. 

Solé (2023) señala que para avanzar en estos niveles es fundamental la enseñanza de 

estrategias de lectura, tales como formular preguntas, resumir, verificar hipótesis y autorregular 

la comprensión. De este modo, la comprensión lectora no solo se entiende como un proceso 

cognitivo, sino también como una competencia que puede aprenderse, enseñarse y evaluarse 

dentro del aula. 

2.2.1.2.4. Nivel de comprensión lectora según Juana Pinzas 

Juana Pinzas, reconocida investigadora peruana en el campo de la lingüística aplicada 

y la educación, desarrolla una clasificación de los niveles de comprensión lectora vinculada al 

enfoque comunicativo y al desarrollo de competencias en la educación básica. 

Para Pinzas, los niveles se conciben de la siguiente manera: 

 Nivel literal: Constituye la comprensión inicial del texto mediante la decodificación y 

recuperación de información explícita. Es el punto de partida en el proceso lector. 

 Nivel inferencial: Implica relacionar la información textual con el bagaje cognitivo del 

lector, lo que le permite construir significados más complejos. Aquí, el lector integra 

ideas, formula explicaciones y establece conexiones. 

 Nivel crítico–reflexivo: Este nivel es el más complejo, pues el estudiante analiza y 

valora el texto en función de criterios personales, sociales y culturales. Requiere 

habilidades metacognitivas y socioemocionales, dado que involucra interpretar la 

intención del autor y emitir juicios argumentados. 
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Pinzas (2022) plantea que la comprensión lectora es un proceso dinámico y 

contextualizado, en el que los niveles no deben entenderse como compartimentos aislados, sino 

como dimensiones interrelacionadas que se desarrollan simultáneamente en el aula. Así, el rol 

del docente es clave como mediador para estimular la progresión de los estudiantes en cada 

nivel. 

En conclusión, los aportes de Barret, Cassany, Solé y Pinzas coinciden en que los 

niveles de comprensión lectora se estructuran en tres grandes etapas: literal, inferencial y 

crítico. No obstante, cada autor imprime un matiz particular: Cassany resalta la dimensión 

crítica frente a la sociedad digital, Solé enfatiza la necesidad de enseñar estrategias de lectura 

para avanzar en los niveles, y Pinzas aporta una visión pedagógica integral que conecta la 

comprensión con el desarrollo de competencias y la metacognición. 

2.2.1.2.5. Nivel de comprensión lectora según el Ministerio de Educación (MINEDU) 

Con base en documentos y guías técnicas de la Unidad de Medición de la Calidad 

(UMC) entidad que se encarga de realizar estudios sobre los niveles de aprendizaje de los 

estudiantes del Perú el cual está a cargo del Ministerio de Educación del peruano, la 

comprensión lectora se entendió como un continuo de procesos que progresó desde la 

recuperación de información manifiesta hasta la valoración crítica del texto. En ese marco, se 

distinguieron tres niveles articulados literal, inferencial y criterial estos niveles se emplearon 

como referentes operativos para orientar el aprendizaje de la comprensión de textos (Ministerio 

de Educación, 2020):  

a) Nivel literal 

Se demandó que la información explícita fuese localizada, reconocida o reorganizada 

(ideas principales y secundarias, datos, referentes, secuencias, relaciones parte-todo). En las 

guías de análisis y cuadernillos de la UMC, este nivel se operacionalizó mediante tareas de 
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ubicación de datos manifiestos, reconocimiento de tema/propósito explícito y selección de 

significados literales en contexto.  

b) Nivel inferencial 

Se exigió inferir información implícita a partir de pistas textuales, conectores y 

relaciones lógicas (causa–efecto, comparación, problema-solución), así como deducir el 

propósito comunicativo y construir conclusiones plausibles activando conocimientos previos. 

En materiales UMC (incluidas guías para lenguas originarias y castellano L2) este nivel se 

trabajó con ítems que pedían completar relaciones no explícitas y estimar significados por 

contexto.  

c) Nivel criterial (crítico-reflexivo o evaluativo) 

Se solicitó valorar el contenido y la forma del texto con criterios explícitos: consistencia 

de argumentos, suficiencia de evidencias, intención y punto de vista del autor, pertinencia y 

credibilidad de fuentes, así como establecer vínculos intertextuales y extrapolaciones al 

contexto. La literatura reciente en el ámbito peruano respaldó esta tríada literal, inferencial y 

crítico o criterial para describir perfiles de logro y orientar intervenciones didácticas. 

2.2.3.3. Factores que influyen en la comprensión lectora 

La comprensión lectora es una habilidad fundamental para el aprendizaje y el desarrollo 

de las personas. Este proceso implica la interpretación y la construcción de significados a partir 

de la lectura de textos. Sin embargo, existen diversos factores que pueden influir en la 

comprensión lectora los que podemos mencionar son: 

 El nivel de vocabulario, según Chall (2023), el conocimiento de palabras y su 

significado es esencial para comprender un texto. Si un lector no entiende las palabras 

que se encuentran en el texto, tendrá dificultades para entenderlo en su totalidad. Es 
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necesario que los lectores adquieran un amplio vocabulario y sepan cómo utilizarlo en 

diferentes contextos. 

 La fluidez lectora también es un factor importante esta se refiere a la habilidad de leer 

de manera rápida y precisa. Investigaciones han demostrado que una lectura fluida está 

asociada con una mejor comprensión lectora (National Reading Panel, 2022). Cuando 

un lector se detiene frecuentemente, tiene problemas para leer palabras o no puede leer 

con una entonación adecuada, su comprensión se ve afectada. 

 El conocimiento previo del lector. Según Anderson y Pearson (2019), los lectores 

construyen significados a partir de su conocimiento y experiencia previa. Si un lector 

no tiene suficiente conocimiento sobre el tema del texto, puede tener dificultades para 

comprenderlo. Por lo tanto, es esencial que los lectores tengan una base sólida de 

conocimiento general y específico para poder contextualizar la información que están 

leyendo. 

 Los aspectos metacognitivos también juegan un papel crucial en la comprensión 

lectora, según Paris y Jacobs (2018), los lectores expertos son conscientes de sus 

procesos de lectura, monitorean su comprensión y utilizan estrategias para resolver 

problemas que surgen durante la lectura. Estas estrategias incluyen hacer inferencias, 

resumir el texto, hacer preguntas y relacionar la información con el conocimiento 

previo. Los lectores que carecen de estas habilidades metacognitivas pueden tener 

dificultades para comprender lo que leen. 

En conclusión, la comprensión lectora es un proceso complejo que puede ser 

influenciado por diversos factores. El nivel de vocabulario, la fluidez lectora, el conocimiento 

previo y las habilidades metacognitivas son algunos de los factores clave que afectan la 
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comprensión lectora. Es importante considerar estos factores al enseñar y fomentar la 

comprensión lectora en los estudiantes. 

2.2.3.4. Necesidades educativas y desafíos en la enseñanza de la comprensión lectora en 

educación primaria 

La enseñanza de la comprensión lectora en educación primaria plantea desafíos 

significativos, ya que los estudiantes están en proceso de adquirir habilidades más complejas 

de comprensión lectora. Según diversos estudios, es necesario desarrollar estrategias de lectura 

activa que fomenten la participación y el pensamiento crítico de los estudiantes. Además, el 

desarrollo del vocabulario es crucial, ya que está directamente relacionado con la comprensión 

lectora. Por otro lado, la motivación y el interés de los estudiantes por la lectura también son 

aspectos importantes a tener en cuenta. 

Para abordar estas necesidades educativas, es fundamental implementar estrategias 

basadas en la investigación, como el enfoque de enseñanza conocido como "lectura guiada", 

que ha demostrado ser efectivo para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de primaria.  

En resumen, la enseñanza de la comprensión lectora en educación primaria requiere 

estrategias que promuevan la participación activa de los estudiantes, el desarrollo del 

vocabulario y la motivación por la lectura, y la implementación de enfoques basados en la 

investigación para mejorar la comprensión lectora en este nivel educativo. 

2.2.3.5. Estrategias y actividades para mejorar la comprensión lectora en educación 

primaria. 

La comprensión lectora es una habilidad fundamental en el proceso de aprendizaje de 

los estudiantes en educación primaria. Una comprensión sólida de lo que se lee es esencial para 

la adquisición de conocimientos en todas las áreas del currículo. Por lo tanto, es imprescindible 
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implementar estrategias y actividades efectivas que promuevan y mejoren esta habilidad en los 

niños. 

Una de las estrategias clave para mejorar la comprensión lectora es la enseñanza 

explícita de habilidades de comprensión. Según Aaron, Joshi & Williams (2020), esta estrategia 

implica enseñar a los estudiantes cómo identificar y utilizar diferentes estrategias, como hacer 

inferencias, identificar ideas principales y detalles, hacer conexiones, formular preguntas y 

resumir. Los alumnos deben ser guiados de manera sistemática para que aprendan a aplicar 

estas estrategias de manera autónoma mientras leen. 

Además, se ha demostrado que la lectura en voz alta es una actividad efectiva para 

mejorar la comprensión lectora en estudiantes de educación primaria (Cunningham y 

Stanovich, 2019). Leer en voz alta no solo ayuda a los estudiantes a desarrollar habilidades de 

decodificación y fluidez, sino que también les permite escuchar modelos adecuados de lectura 

y comprensión. Es recomendable que los maestros realicen sesiones regulares de lectura en voz 

alta y fomenten la participación activa de los estudiantes en discusiones sobre el texto leído. 

Otra estrategia que puede resultar efectiva es el uso de organizadores gráficos. Los 

organizadores gráficos, como mapas conceptuales y cuadros sinópticos, ayudan a los 

estudiantes a visualizar y comprender la estructura de la información en un texto (McDade y 

Matathia, 2018). Estas herramientas visuales les permiten organizar los conceptos clave, las 

relaciones y la información relevante, lo que facilita la comprensión global del texto. Los 

maestros pueden proporcionar a los estudiantes organizadores gráficos preelaborados o 

guiarlos para que los creen por sí mismos. 

Además, es fundamental fomentar la lectura independiente de los estudiantes. Cuando 

los niños leen de manera autónoma, tienen la oportunidad de practicar las habilidades de 

comprensión que han aprendido y aplicarlas a diferentes textos. Los maestros pueden establecer 
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rutinas de lectura diaria en el aula y motivar a los estudiantes a leer en casa. Asimismo, es 

importante proporcionar una variedad de materiales de lectura adecuados al nivel de los 

estudiantes y sus intereses para mantener su motivación y compromiso. 

Finalmente, para mejorar la comprensión lectora en educación primaria se deben 

implementar estrategias y actividades efectivas. Enseñar habilidades de comprensión de 

manera explícita, realizar lecturas en voz alta, utilizar organizadores gráficos y fomentar la 

lectura independiente son ejemplos de enfoques que han demostrado ser beneficiosos para los 

estudiantes. Al utilizar estas estrategias, los educadores pueden promover una comprensión 

más profunda de los textos y favorecer un aprendizaje significativo en sus alumnos. 

2.2.4. Software educativo 

El software educativo juega un papel fundamental en la educación primaria al 

proporcionar a los estudiantes herramientas interactivas y dinámicas para el aprendizaje. Este 

tipo de tecnología permite a los docentes personalizar la enseñanza, adaptándola a las 

necesidades individuales de cada alumno. Además, el software educativo puede aumentar la 

motivación y el compromiso de los estudiantes, al ofrecerles un entorno de aprendizaje más 

atractivo y estimulante. Por lo tanto, el uso de software educativo en la educación primaria es 

crucial para mejorar la calidad de la enseñanza y el aprendizaje. 

2.2.4.1. Definición de Software educativo 

Existen diversas definiciones sobre software educativo, ya que este concepto abarca 

una amplia gama de aplicaciones y programas que tienen como objetivo principal apoyar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. A continuación, exploraremos algunas de las definiciones 

más relevantes sobre el software educativo y cómo este puede ser utilizado en diferentes 

contextos educativos: 
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Según González et al., (2018), el software educativo se refiere a "aquellos programas 

informáticos diseñados específicamente para ser utilizados en contextos educativos, con el 

propósito de facilitar la enseñanza y el aprendizaje mediante el uso de tecnologías de la 

información y la comunicación” (p.12). 

De acuerdo con Jiménez y García (2017), el software educativo es "un conjunto de 

aplicaciones o programas que permiten la implementación de métodos pedagógicos a través 

del uso de tecnologías de la información y la comunicación, con el objetivo de mejorar los 

procesos de enseñanza y aprendizaje" (p.56). 

Para Paredes et al., (2019), el software educativo es "un conjunto de aplicaciones 

informáticas diseñadas y desarrolladas específicamente para ser utilizadas como herramientas 

de apoyo en los procesos de enseñanza y aprendizaje, incorporando elementos pedagógicos 

que ayudan al docente a favorecer la adquisición de conocimientos por parte del 

estudiante"(p.76). 

Según Ojeda & Martínez (2018), el software educativo es "un programa o conjunto de 

programas informáticos diseñados para ser usados en el ámbito educativo, con el fin de facilitar 

la adquisición de conocimientos y habilidades por parte del estudiante, a través de la interacción 

con contenidos multimedia y actividades interactivas"(p.91). 

De acuerdo con Ceballos y Escobar (2019), el software educativo se define como "un 

recurso tecnológico que comprende aplicaciones o programas informáticos diseñados para 

apoyar la enseñanza y el aprendizaje, ofreciendo actividades interactivas, presentación de 

contenidos multimedia y herramientas de evaluación para mejorar el rendimiento 

académico"(p.13). 

Finalmente podemos mencionar que el software educativo es un conjunto de 

aplicaciones o programas informáticos diseñados específicamente para ser utilizados en 
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contextos educativos. Su propósito principal es facilitar la enseñanza y el aprendizaje mediante 

el uso de tecnologías de la información y la comunicación. Estas herramientas incluyen 

elementos pedagógicos, actividades interactivas, contenidos multimedia y herramientas de 

evaluación. 

2.2.4.2. Características del Software educativo 

El software educativo se define como una herramienta tecnológica diseñada 

específicamente para facilitar y optimizar los procesos de enseñanza y aprendizaje en el ámbito 

educativo. Presenta una serie de características que lo distinguen de otros tipos de software y 

lo hacen altamente efectivo para su uso en entornos educativos y tiene las siguientes 

características principales: 

 Interactividad. Según Prensky (2013), el software educativo debe permitir a los 

estudiantes participar activamente en el proceso de aprendizaje, brindándoles 

oportunidades para tomar decisiones y realizar acciones que afecten el desarrollo de la 

actividad. Esta interactividad fomenta la participación y el compromiso de los 

estudiantes, mejorando la retención de conocimientos. 

 Adaptativo. Según López et al. (2017), el software educativo debe ser capaz de ajustar 

su nivel de dificultad o contenido de acuerdo con las necesidades y habilidades 

individuales del estudiante. Esto permite personalizar la experiencia de aprendizaje, 

ofreciendo a cada estudiante un contenido acorde a su nivel de conocimiento y avance. 

 Proporcionar retroalimentación inmediata. Según Rodríguez et al. (2016), el software 

educativo debe brindar a los estudiantes información inmediata sobre su desempeño, 

permitiéndoles identificar errores y realizar correcciones de manera oportuna. Esta 

retroalimentación rápida y precisa es fundamental para potenciar el aprendizaje y 

mejorar el rendimiento académico. 
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 Ser flexible y adaptable a diferentes entornos y contextos educativos. Según Magidin 

de Kramer (2018), el software educativo debe ser compatible con diferentes 

dispositivos electrónicos, sistemas operativos y redes de comunicación. Esto facilita su 

integración en aulas virtuales, plataformas de e-learning y otros entornos educativos, 

permitiendo a los estudiantes acceder a los recursos educativos en cualquier momento 

y lugar. 

Por eso se pude concluir que el software educativo se destaca por sus características de 

interactividad, adaptabilidad, retroalimentación inmediata y flexibilidad. Estas características 

lo convierten en una herramienta efectiva para mejorar la calidad de la educación y facilitar el 

proceso de enseñanza y aprendizaje. 

2.2.4.3. Ventajas y desventajas del software educativo 

a) Ventajas 

El software educativo ha demostrado ofrecer numerosas ventajas en el ámbito 

educativo.  

Según Johnson et al. (2017), una de las ventajas más destacadas de este tipo de software 

es su capacidad para personalizar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes. Al adaptarse 

a las necesidades individuales de cada alumno, el software educativo puede ayudar a mejorar 

la comprensión y retención de los contenidos. 

Jones y Smith (2019) señalan que el software educativo también ofrece la posibilidad 

de realizar un seguimiento detallado del progreso de los estudiantes. Gracias a las funciones de 

evaluación integradas en el software, los profesores pueden obtener información en tiempo real 

sobre el desempeño de cada alumno. Esto les permite identificar rápidamente las áreas en las 

que los estudiantes están teniendo dificultades y ofrecer intervenciones personalizadas para 

ayudarles a superarlas. 
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Thompson (2018), el software educativo también promueve la motivación y el 

compromiso de los estudiantes. Al utilizar elementos interactivos, como juegos o actividades 

multimedia, el software educativo logra captar la atención de los estudiantes y hacer que el 

proceso de aprendizaje sea más divertido y entretenido. Este enfoque lúdico puede alentar a los 

estudiantes a participar activamente en su aprendizaje y aumentar su motivación para alcanzar 

mejores resultados académicos. 

Por lo tanto, el software educativo ofrece ventajas significativas en la educación al 

permitir la personalización del aprendizaje, el seguimiento del progreso de los estudiantes y la 

promoción de la motivación y el compromiso. Estas cualidades hacen que el software educativo 

sea una herramienta valiosa para potenciar el proceso de enseñanza-aprendizaje en diferentes 

contextos educativos. 

b) Desventajas  

Las desventajas del software educativo son un tema de gran relevancia en el ámbito de 

la tecnología educativa. Según estudios realizados por expertos en la materia, se han 

identificado varios aspectos negativos que pueden afectar el proceso de enseñanza-aprendizaje 

los cuales son: 

La falta de personalización, según Johnson (2016), muchos programas no se adaptan a 

las necesidades individuales de los estudiantes, lo que limita su capacidad para desarrollar 

habilidades específicas. Esto puede llevar a un aprendizaje superficial y a la falta de motivación 

por parte de los alumnos. 

La dependencia excesiva de la tecnología, según Smith y Johnson (2018), algunos 

programas requieren de dispositivos electrónicos y conexión a Internet, lo que puede generar 

brechas digitales entre los estudiantes. Aquellos que no tienen acceso a estos recursos pueden 

quedar excluidos y desfavorecidos en su proceso de aprendizaje. 
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La falta de interacción y colaboración entre los estudiantes. Según García y López 

(2017), algunos programas se centran en actividades individuales, sin fomentar el trabajo en 

equipo y la participación activa de los alumnos. Esto puede limitar las oportunidades de 

desarrollo de habilidades sociales y colaborativas. 

Es la falta de actualización y adaptación a los cambios educativos. Según Castillo y 

González (2019), muchos programas quedan obsoletos rápidamente y no se actualizan con las 

últimas investigaciones y avances pedagógicos. Esto puede limitar su efectividad y relevancia 

en el contexto educativo actual. 

Por lo tanto, el software educativo presenta varias desventajas que deben ser 

consideradas en su implementación. La falta de personalización, la dependencia excesiva de la 

tecnología, la falta de interacción y colaboración, y la falta de actualización son algunos de los 

aspectos negativos más importantes a tener en cuenta. 

2.2.4.4. JCLIC 

Jclic es una herramienta educativa que ha revolucionado la forma en que los estudiantes 

interactúan con el contenido académico. A través de actividades interactivas, Jclic ofrece a los 

docentes la posibilidad de crear materiales didácticos personalizados que promueven la 

participación activa de los estudiantes. En el ámbito de la comprensión lectora, Jclic se ha 

convertido en una herramienta invaluable para fomentar la comprensión y el análisis de textos 

de manera dinámica y atractiva.  

En esta parte de la investigación se explorará cómo Jclic puede ser utilizado de manera 

efectiva en la enseñanza de la comprensión lectora y los beneficios que aporta a los estudiantes. 

2.2.4.4.1. Definición  

El software educativo JClic ha sido definido de diferentes maneras por diversos autores 

en los últimos años. 
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Según Estebanell y González (2018), JClic es "una herramienta de autor basada en Java 

que permite la creación de actividades educativas interactivas y multimedia" (p.25). 

Para Rodríguez (2017), JClic es un "programa informático diseñado específicamente 

para brindar apoyo en el proceso de enseñanza-aprendizaje, facilitando la creación de recursos 

educativos interactivos y adaptados a diferentes niveles y contenidos curriculares" (p.31). 

Según López (2016), JClic es un "software de libre distribución creado principalmente 

para ser utilizado en el ámbito educativo, que permite tanto la creación como la resolución de 

diferentes tipos de actividades como rompecabezas, puzzles, asociaciones, entre otros" (p.76). 

González-Meléndez y Delgado (2018) definen JClic como "una herramienta digital que 

permite la creación y resolución de actividades educativas de manera sencilla, atractiva y 

adaptada a las necesidades de los estudiantes" (p.26). 

De acuerdo a García (2019), JClic es un "programa de software libre que permite la 

creación y realización de ejercicios y actividades educativas, favoreciendo la motivación y el 

aprendizaje significativo del alumnado" (p.12). 

Finalmente se puede afirmar que el JClic es una plataforma de software educativo que, 

gracias a su variedad de recursos interactivos, permite a los docentes crear actividades 

atractivas y personalizadas para el aprendizaje. Además, esta herramienta es especialmente útil 

para promover la comprensión lectora y el desarrollo de habilidades en los estudiantes. A través 

de JClic, los educadores pueden diseñar ejercicios dinámicos que fomentan la participación 

activa de los estudiantes en el proceso de comprensión de textos, lo que contribuye a un 

aprendizaje más significativo. Además, este software educativo ofrece una amplia gama de 

recursos que pueden adaptarse a las necesidades específicas de cada aula, proporcionando así 

una experiencia de aprendizaje más personalizada y efectiva. 
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2.2.4.4.2. Características del software educativo JClic 

JClic es un software educativo que ha ganado reconocimiento en el ámbito académico 

por su versatilidad y eficacia en el proceso de enseñanza-aprendizaje. Este software que facilita 

el aprendizaje de los estudiantes de una manera más atractiva y motivadora y tiene las 

siguientes características (Generalitat de Catalunya, 2017):  

 Ofrece una amplia gama de actividades interactivas que se pueden adaptar a diferentes 

niveles educativos y áreas de conocimiento. Estas actividades incluyen juegos de 

memoria, puzzles, asociaciones, ejercicios de texto y muchas otras opciones que 

permiten a los docentes personalizar el aprendizaje según las necesidades de sus 

estudiantes (Pérez, 2018). 

 JClic se destaca por su interfaz intuitiva y fácil de usar, lo que facilita su 

implementación en el aula. Los docentes pueden crear sus propias actividades o utilizar 

las ya existentes en la biblioteca de recursos de JClic, lo que ahorra tiempo y esfuerzo 

en la preparación de materiales didácticos (García, 2020). 

 JClic es un software de código abierto, lo que significa que es gratuito y accesible para 

todos. Esta característica es especialmente relevante en contextos educativos con 

recursos limitados, donde el acceso a herramientas educativas de calidad puede ser un 

desafío (Sánchez, 2021). 

En resumen, el software educativo JClic se caracteriza por su adaptabilidad, 

presentación atractiva, facilidad de uso y versatilidad. Estas características hacen de JClic una 

herramienta pedagógica muy valiosa para potenciar el proceso de enseñanza-aprendizaje en 

diferentes contextos educativos. 
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2.2.4.4.3. Ventajas y desventajas de JCLIC 

JCLIC es una herramienta educativa que ofrece numerosas ventajas para la creación de 

contenidos interactivos, como la facilidad de uso, la posibilidad de personalizar actividades y 

la diversidad de recursos disponibles. Sin embargo, también presenta desventajas, como la 

necesidad de tener conocimientos técnicos para su manejo y la limitación en la creación de 

actividades complejas. En esta parte de la investigación, analizaremos detalladamente las 

ventajas y desventajas de JCLIC como herramienta educativa: 

a) Ventajas  

 Es un software educativo de libre distribución que permite la creación de actividades 

interactivas y multimedia para la enseñanza y el aprendizaje. Según García et al., 

(2018), este programa tiene la capacidad de adaptarse a diferentes niveles y 

modalidades educativas, lo que lo convierte en una herramienta versátil y flexible. 

 Su facilidad de uso, como señala Pérez (2017), este programa cuenta con una interfaz 

intuitiva y amigable, lo que facilita su manejo tanto para docentes como para alumnos. 

Además, JCLIC ofrece una amplia gama de plantillas y recursos predefinidos que 

permiten a los usuarios crear actividades de forma rápida y sencilla. 

 Es la posibilidad de adaptar las actividades a las necesidades de cada estudiante. Según 

López (2019), JCLIC permite personalizar los ejercicios, ajustando el nivel de 

dificultad, la cantidad de repeticiones y el tiempo de respuesta, lo que favorece el 

aprendizaje individualizado y la atención a la diversidad. 

 JCLIC ofrece un amplio abanico de herramientas interactivas que estimulan la 

participación y motivación de los alumnos. Tal como manifiesta Montes (2016), este 

programa permite incluir imágenes, vídeos, sonidos y elementos interactivos en las 
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actividades, lo que facilita la comprensión de los contenidos y fomenta el interés por el 

aprendizaje. 

 JCLIC, que es su compatibilidad con diferentes dispositivos y sistemas operativos. 

Como afirman Rodríguez y Sánchez (2019), este programa puede ser utilizado tanto en 

ordenadores de escritorio como en tabletas y smartphones, lo que facilita su acceso y 

uso en distintos entornos educativos. 

b) Desventajas 

El uso de JCLIC en el ámbito educativo tiene varios inconvenientes:  

 En primer lugar, es importante notar que JCLIC es una herramienta informática que 

puede ser complicada y difícil de usar para aquellos maestros con poca experiencia en 

tecnología (Gallardo et al., 2018). Esto puede dificultar que los profesores adopten la 

herramienta y limitar su uso en el salón de clases. 

 El proceso de diseñar actividades educativas con JCLIC requiere mucho tiempo por 

parte del maestro. De acuerdo a estudios realizados por Fernández et al., (2017), crear 

una sola actividad puede llevar varias horas de trabajo. Esto puede desmotivar a los 

profesores y limitar la incorporación de JCLIC en sus prácticas educativas. 

 Otro inconveniente importante de JCLIC es que no se actualiza ni se ajusta a las nuevas 

tecnologías y dispositivos móviles (Gallardo et al., 2018). En un mundo digital en 

constante avance, es fundamental que las herramientas educativas estén actualizadas y 

sean compatibles con los dispositivos más utilizados por los estudiantes. La falta de 

adaptación de JCLIC puede limitar su uso y efectividad en el ámbito educativo. 



44 
 

2.2.4.4.4. Tipos de actividades que se pueden crear con JCLIC en educación primaria. 

JCLIC es una herramienta educativa que permite a los docentes crear diferentes tipos 

de actividades interactivas para sus estudiantes entre estas tenemos:  

a) Secuencia de historias: Los estudiantes pueden ordenar una serie de imágenes o frases 

para recrear la secuencia de una historia que han leído. 

b) Emparejamiento de palabras e imágenes: Los estudiantes pueden emparejar palabras 

con las imágenes correspondientes para reforzar su comprensión de vocabulario. 

c) Rellenar los huecos: Los estudiantes pueden completar frases o párrafos con palabras 

faltantes para demostrar su comprensión del texto. 

d) Crucigramas: Los estudiantes pueden resolver crucigramas basados en el vocabulario 

o los personajes de una historia. 

e) Identificación de personajes: Los estudiantes pueden emparejar descripciones de 

personajes con sus nombres o imágenes. 

f) Identificación de la idea principal: Los estudiantes pueden seleccionar la idea principal 

de un párrafo o texto. 

g) Ordenar eventos: Los estudiantes pueden ordenar eventos de una historia en la 

secuencia correcta. 

h) Sinónimos y antónimos: Los estudiantes pueden emparejar palabras con sus sinónimos 

o antónimos. 

i) Identificación de géneros literarios: Los estudiantes pueden clasificar textos o 

fragmentos de textos según su género literario. 

j) Preguntas de comprensión: Los estudiantes pueden responder a preguntas de opción 

múltiple basadas en un texto que han leído. 
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2.2.4.4.5. Componentes del software educativo JClic 

JClic ofrece tres componentes clave para su funcionamiento y el desarrollo de 

actividades educativas. Estos son:  

a) JClic Player, que permite visualizar y ejecutar paquetes de aplicaciones educativas. 

b) JClic Author, una herramienta de autor para la creación, edición y publicación de 

actividades. 

c) JClic Reports, que recoge datos, los procesa y facilita el acceso a las aplicaciones.  

Es importante destacar que JClic es un software educativo interactivo en constante 

desarrollo, que ofrece una amplia variedad de actividades interactivas y recursos para apoyar 

el aprendizaje en diferentes áreas y niveles educativos. Además, JClic puede funcionar tanto 

con conexión a internet como sin ella, lo que facilita su uso por parte de los docentes para la 

planificación y realización de actividades acorde a los contenidos del currículo. 

2.3. Marco conceptual (palabras clave)  

a) Software: El software es un conjunto de programas, instrucciones y datos que permiten 

a una computadora realizar diversas tareas. Es la parte lógica y no tangible de un sistema 

informático. 

b) Software educativo: El software educativo es un tipo de software diseñado 

específicamente para apoyar y mejorar los procesos de enseñanza y aprendizaje. Está 

diseñado para ser interactivo, atractivo y adaptado a las necesidades educativas de los 

estudiantes. 

c) JClic: Es un software educativo interactivo desarrollado por el Departamento de 

Educación de la Generalitat de Catalunya. Proporciona una amplia variedad de 
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actividades interactivas y recursos para apoyar el aprendizaje en diferentes áreas y 

niveles educativos. 

d) Lectura: La lectura es el proceso de comprender y decodificar el significado de un 

texto escrito. Implica la habilidad de reconocer y comprender las palabras, frases y 

oraciones para extraer información y significado del texto. 

e) Comprensión lectora: La comprensión lectora es la capacidad de entender y dar 

sentido a lo que se lee. Implica la habilidad de interpretar, analizar y evaluar el 

contenido de un texto, así como de hacer conexiones con el conocimiento previo y 

extraer inferencias. 

f) Nivel de comprensión lectora: El nivel de comprensión lectora se refiere al grado de 

habilidad y competencia que tiene una persona para comprender y procesar la 

información contenida en un texto. Puede variar desde un nivel básico de comprensión 

hasta un nivel avanzado, y se evalúa a través de diferentes pruebas y actividades. 

g) Aprendizaje: El aprendizaje constituye uno de los procesos centrales en el campo 

educativo, entendido como la adquisición y construcción de conocimientos, habilidades 

y actitudes a través de la interacción entre el sujeto y su entorno. 

 



 

III. HIPÓTESIS Y VARIABLES 

3.1. Hipótesis  

3.1.1. Hipótesis general  

Si existen diferencias significativas en el nivel de comprensión lectora antes y después 

de aplicar el software Jclic como estrategia y recurso educativo en los estudiantes de quinto 

grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

3.1.2. Hipótesis específicas  

a) El uso del software Jclic como estrategia y recurso educativo mejora significativamente 

el nivel literal de comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria de 

la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

b) El uso del software educativo Jclic como estrategia y recurso educativo mejora 

significativamente el nivel reorganizacional de comprensión lectora en los estudiantes 

de quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

c) El uso del software educativo Jclic como estrategia y recurso educativo mejora 

significativamente el nivel inferencial de comprensión lectora en los estudiantes de 

quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

d) El uso del software Jclic como estrategia y recurso educativo mejora significativamente 

el nivel criterial de comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria 

de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024 
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3.2. Operacionalización de variables  

Tabla 1 
Variable dependiente comprensión lectora 

Definición 
Conceptual 

Definición 
Operacional 

Dimensiones Indicadores Instrumento  Rango  

La comprensión 
lectora se refiere a la 
capacidad de 
entender y dar 
significado al texto 
que se lee. Es un 
proceso cognitivo 
complejo que 
involucra la 
interacción entre el 
lector y el texto, 
donde el lector utiliza 
sus conocimientos 
previos, habilidades 
de decodificación, 
vocabulario y 
estrategias de 
comprensión para 
extraer el significado 
y la información 
relevante del texto. 
Cadena, S. y 
Narváez, E. (2019) 

La comprensión 
lectora se define 
operacionalmente 
como la capacidad de 
los participantes para 
entender, interpretar y 
evaluar un texto 
escrito. Se evalúa a 
través de la 
comprensión literal, 
que implica la 
identificación y 
recuerdo preciso de la 
información explícita 
en el texto; la 
reorganización, que 
implica la capacidad 
de los participantes 
para estructurar y 
organizar la 
información del texto; 
la comprensión 
inferencial, que 
implica la capacidad 
de los participantes 

Comprensión 
Literal:  

 Distinguir entre la información 
relevante y la información 
secundaria. 

 Saber encontrar la idea principal. 
 Identificar relaciones causa-

efecto. 
 Seguir instrucciones. 
 Reconocer la secuencia de una 

acción 
 Identificar los elementos de una 

comparación. 
 Identificar analogías. 
 Encontrar el sentido a palabras 

de múltiples significados. 
 Reconocer y dar significado a los 

prefijos y sufijos de uso habitual 
 Identificar sinónimos antónimos 

u homófonos. 
 Dominar el vocabulario básico 

correspondiente a su edad 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
Evaluación de la 
comprensión 
lectora 

 
ACL- 5 

 
 
 
 
 
 
 
 

bajo 
     [0 – 2] 

 
Medio 
[3 - 5] 

 
Alto 

[6 - 8] 
 
 

 
 
 

 Suprimir información trivial o 
redundante 

 Incluir conjuntos de ideas y 
conceptos inclusivo 
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para hacer inferencias 
y deducciones basadas 
en la información 
implícita en el texto; y 
la comprensión 
crítica, que implica la 
capacidad de los 
participantes para 
analizar y evaluar 
críticamente el 
contenido del texto, 
identificando 
argumentos, puntos de 
vista y evidencias. 
Estas dimensiones se 
evalúan a través de 
pruebas 
estandarizadas, 
cuestionarios o 
análisis cualitativos 
del desempeño en la 
lectura. 

 
 
 
 
 
Reorganización 

 Reorganizar la información 
según determinados objetivos. 

 Hacer un resumen de forma 
jerarquizada 

 Clasificar según unos criterios 
dados. 

 Deducir los criterios empleados 
en una clasificación 

 Reestructurar un texto 
esquematizándolo. 

 Interpretar un esquema dado. 
 Poner títulos que engloben el 

sentido de un texto. 
 Dividir un texto en partes 

significativas. 
 Encontrar subtítulos para estas 

partes. 
Reordenar cambiando el criterio 
(temporal, causal, jerárquico, etc.) 

Bajo  
[0 - 3] 
 
Medio  
[4 - 6] 
 
 Alto  
 [7 - 9] 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
Comprensión 
Inferencial 

 Predecir los resultados. 
 Inferir el significado de palabras 

desconocidas. 
 Inferir efectos previsibles a 

determinadas causas. 
 Entrever las causas de 

determinados efectos. 
 Inferir secuencias lógicas 
 Inferir significados de frases 

hechas según el contexto 
 Interpretar con corrección el 

lenguaje figurativo. 

 
 
 
 
 
 
 
 
Evaluación 
de la 
comprensión 
lectora 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Bajo 
[0 - 3]  
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 Recomponer un texto variando 
algún hecho, personaje, 
situación, etc. 

 Prever un final diferente .. 

 
ACL- 5 

Medio 
[4 - 6]  

 
Alto 

[7 - 9] 
 
 

Comprensión 
criterial:  

 Juzgar el contenido de un texto 
bajo un punto de vista personal. 

 Distinguir un hecho de una 
opinión. 

 Emitir un juicio frente a un 
comportamiento 

 Manifestar las relaciones que les 
provoca un determinado texto. 

 Comenzar analizar la intención 
del autor 

Nota. Diseñado para mejorar la comprensión de la variable in dependiente 
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Tabla 2 
Variable dependiente comprensión lectora 

DIMENSIÓN INDICADORES N° DE 
ÍTEMS 

ÍTEMS 

Comprensión 

Literal 

 Distinguir entre la información relevante y la 
información secundaria. 

 Saber encontrar la idea principal. 
 Identificar relaciones causa-efecto. 
 Seguir instrucciones. 
 Reconocer la secuencia de una acción 
 Identificar los elementos de una comparación. 
 Identificar analogías. 
 Encontrar el sentido a palabras de múltiple significado. 
 Reconocer y dar significado a los prefijos y sufijos de 

uso habitual 
 Identificar sinónimos antónimos u homófonos 
 Dominar el vocabulario básico correspondiente a su 

edad 

p.2 
p.8 
p.9 
p.14 
p.20 
p.23 
p.31 
p.34 

 

2.- ¿Qué significa “el tono desafiante” de Laura? 
8.- El cine dónde sale más barata la entrada es: 
9.- Si vamos al cine CINEPOLIS, ¿qué día saldrá más 

barata la entrada? 
14.- Lee bien el texto y di qué significa aquí 

“alumbrar” 
20.- ¿Qué quiere decir un enigma o misterio insoluble? 
23.- ¿Qué quiere decir “producción en serie”? 
31.- Entre estas expresiones ¿hay una que no significa 

lo mismo que las demás? 
34.- ¿A qué se refiere cuando dice “se iban abriendo 

las alas”? 
 

Reorganización  Suprimir información trivial o redundante 
 Incluir conjuntos de ideas y conceptos inclusivo 
 Reorganizar la información según determinados 

objetivos. 
 Hacer un resumen de forma jerarquizada 
 Clasificar según unos criterios dados. 
 Deducir los criterios empleados en una clasificación 
 Reestructurar un texto esquematizándolo. 
 Interpretar un esquema dado. 
 Poner títulos que engloben el sentido de un texto. 
 Dividir un texto en partes significativas. 

p.1 
p.6 
p.15 
p.16 
p.17 
p.18 
p.26 
p.30 
p.33 

1.- Entre los títulos siguientes, ¿cuál crees que es más 
adecuado para este texto? 

6.- ¿Qué título consideras más apropiado para este 
texto? 

15.- ¿Cómo se llama el que tiene el número 3? 
16.- ¿Cómo se llama el que tiene la barba más corta? 
17.- ¿Qué número tiene Joaquín? 
18.- ¿Cómo se llama el que tiene la barba más larga? 
26. Si empezamos el itinerario por el aparcamiento de 

la entrada ¿qué encontraremos antes? 
30.- ¿Qué frase resume mejor el contenido de estos dos 

textos? 
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 Encontrar subtítulos para estas partes. 
 Reordenar cambiando el criterio (temporal, causal, 

jerárquico, etc.) 

33.- ¿Qué título resume mejor el sentido de la poesía? 
 
 

Inferencial  

 

 Predecir los resultados. 
 Inferir el significado de palabras desconocidas. 
 Inferir efectos previsibles a determinadas causas. 
 Entrever las causas de determinados efectos. 
 Inferir secuencias lógicas 
 Inferir significados de frases hechas según el contexto 
 Interpretar con corrección el lenguaje figurativo. 
 Recomponer un texto variando algún hecho, personaje, 

situación, etc. 
 Prever un final diferente 

p.4 
p.5 
p.7 
p.10 
p.11 
p.12 
p.27 
p.28 
p.29 

4.- Teniendo en cuenta la explicación anterior, ¿Qué 
características debe tener el zorro ártico? 

5.- ¿Por qué crees que el zorro del desierto tiene el 
pelo de un color tostado claro? 

7. Si queremos ir al cine el domingo por la mañana, 
podremos ver: 

10. Hemos decidido ir al CINEPLEX. Desde casa 
hasta el cine hay casi media hora. Si salimos a las 7 
de la tarde, llegaremos a tiempo para ir a: 

11.- ¿Por qué pensó la perra que no se había 
equivocado? 

12.- ¿Qué crees que hará Andrés con el hallazgo? 
27. Vamos a pie siguiendo el itinerario indicado. Si 

empezamos la excursión a las 11 de la mañana y 
queremos comer hacia la una y media, podremos 
hacerlo cerca de: 

28 El autocar nos viene a recoger después de comer al 
aparcamiento de las dunas ¿qué parte del itinerario 
no habremos podido visitar? 

29. Estamos muy, muy cansados ¿Cuánto habremos 
caminado? 

 
criterial  Juzgar el contenido de un texto bajo un punto de vista 

personal. 
 Distinguir un hecho de una opinión. 
 Emitir un juicio frente a un comportamiento 
 Manifestar las relaciones que les provoca un 

determinado texto. 
 Comenzar analizar la intención del autor. 

p.3 
p.13 
p.19 
p.21 
p.22 
p.24 
p.25 

3.- Lee atentamente la frase: “Rosa y Laura siguieron 
las instrucciones de una receta para hacer bizcochos 
de caucho”. ¿Cómo crees que es esta afirmación?  

13.- ¿Cómo debía ser la mirada de Andrés? 
19.- ¿Qué piensas tú de la decisión del rey? 
21.- ¿Cómo diríamos que es el pastor? 
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p.32 
p.35 

22.- Después de lo que narra el cuento, ¿qué es lo que 
probablemente pasará? 

24.- Si un obrero trabajaba mal, s.t. ¿qué sucedería al 
final? 

25.- ¿Cuál es la razón principal por la cual la industria 
se organizaba a partir de montajes en cadena? 

32.- Si los robles y los chopos son del mismo tipo que 
el haya, ¿qué crees que le ocurre en otoño? 

35.- ¿Por qué crees que “se rosaba la montaña”? 

Nota. Registro de los ítems del instrumento de investigación según los instrumentos de investigación. 



 

IV. METODOLOGÍA 

4.1. Tipo, nivel y diseño de investigación  

4.1.1. Tipo de investigación  

Este estudio adopta el tipo de investigación aplicada ya que pretende mejorar la 

situación en relación a la comprensión lectora que tienen los estudiantes. Aguirre y De La Torre 

(2019) indicaron que la investigación aplicada “es aquella que transforma el saber puro, a un 

saber que resuelva y mejore la situación actual de la realidad”, así mismo manifestaron que “su 

propósito es hallar conocimientos útiles para con ello superar, elevar y mejorar la realidad”. (p. 

22). En referencia al campo educativo, también fue necesario exponer que la investigación 

aplicada busca conocer, hacer, para actuar, modificar, reformar o cambiar radicalmente algún 

aspecto de la realidad social. 

4.1.2. Nivel de investigación 

Sifontes (2002), señala que, “al realizar una investigación, es necesario especificar el 

nivel de profundidad que se busca alcanzar”. En este contexto, el nivel de investigación “se 

determina por el grado de profundidad con el cual se aborda o se tiene la intención de investigar 

un fenómeno o evento de estudio, así como el alcance que este puede tener” (p.34). 

El grado de profundidad al que se pretende llegar corresponde al nivel explicativo, estos 

estudios según Aguirre y De La Torre (2019) “se aproximan a la realidad buscando ir más allá 

de la descripción o la relación entre los objetos de estudio, sino que buscan precisar causas de 

los hechos, acontecimientos, fenómenos” (p. 29). Es decir, estos estudios tienen como interés 

explicar los cambios o causas por las que ocurren, su propósito es también probar si entre dos 

conceptos existe correlación significativa. 
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4.1.3.  Diseño de investigación  

El diseño de investigación empleado en este estudio es pre-experimental. Se utiliza un 

diseño pre-experimental de pre-prueba y post-prueba con un solo grupo, ya que no se cuenta 

con un grupo de control para comparar los resultados. Este diseño, aunque menos robusto que 

los diseños experimentales o cuasi-experimentales, permite observar los cambios en la variable 

dependiente (comprensión lectora) tras la aplicación de la variable independiente (uso del 

software educativo JClic, que no fue creado para esta investigación). Este diseño es adecuado 

para el contexto de este estudio, considerando las limitaciones para la formación de grupos de 

control.  

Según Aguirre et al. (2019) describen los diseños pre-experimentales como aquellos 

que "permiten obtener una primera aproximación al efecto de la variable independiente sobre 

la variable dependiente, aunque con limitaciones en el control de variables extrañas" (p. 173). 

El esquema que se sigue es de la siguiente forma: 

 

Donde: 

G1  Grupo experimental 

O1 Medición inicial  

O2 Medición final 

X  Tratamiento 
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4.2. Población y unidad de análisis  

4.1.4. Población de estudio  

Aguirre et al. 2019), menciona que “La población es la totalidad de fenómenos a 

estudiar, donde las unidades que la componen poseen una característica común la cual se desea 

estudiar” (p.149) 

En esta investigación se considera como población al total de estudiantes que están 

matriculados en el quinto grado de educación primaria, y se detallan a continuación: 

Tabla 3:  
Población de estudio 

GRADO Y SECCIÓN VARONES MUJERES 

Quinto A 18 14 

Quinto B 15 16 

Quinto C 12 15 

Quinto D 15 17 

TOTAL 61 61 

POBLACIÓN 122 estudiantes  

Nota. Datos según SIAGIE 2024, 

4.2.1. Tamaño de muestra y técnica de selección de muestra  

La muestra es una porción de los elementos de la población, además debe ser 

representativa a la misma. Una muestra es representativa cuando reúne aproximadamente las 

características de la población que interesa al investigador. (Aguirre et al. 2019, p. 150). 

La muestra en esta investigación está representada por todos los estudiantes del quinto 

grado de primaria, sección “A”, y que se compone de la siguiente forma. 
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Tabla 4: 
Muestra de estudio 

GRADO Y SECCIÓN VARONES MUJERES 

Quinto A 18 14 

MUESTRA 32 estudiantes 

Nota. Muestra seleccionada por criterio del investigador, 

El muestreo consiste en la acción de definir qué porción de la realidad bajo estudio debe 

ser examinada con el propósito de realizar inferencias sobre toda esa población. 

Para esta investigación se aplica el muestreo no probabilístico, ya que “se seleccionarán 

los elementos de la muestra de acuerdo a determinados criterios previamente establecidos” 

(Aguirre et al., 2019, p. 163). 

Considerando que dentro del muestreo no probabilístico existen también diferentes 

tipos, se precisa que el presente trabajo de investigación emplea El muestreo no probabilístico 

por conveniencia, implica la selección directa e intencional de individuos de la población. En 

este caso, la muestra se elige entre aquellos que están disponibles y dispuestos a participar en 

el estudio durante el tiempo o periodo de investigación. 

4.3. Técnicas de recolección de información  

La técnica de recolección de datos consiste en recabar los datos que se obtienen de la 

realidad o fenómeno estudiado, este proceso se efectúa a través de los instrumentos de 

recolección de datos, los cuales existen en gran variedad, dependiendo del tipo, nivel y sobre 

todo diseño de investigación. Para el presente estudio se emplea como técnica al Test y como 

instrumento al cuestionario en su variante de prueba objetiva, una antes de aplicar el recurso 

de Jclic como recurso y estrategia de aprendizaje, comúnmente conocido como prueba de 
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entrada o pre test, y otra prueba luego de finalizar el proceso de enseñanza aprendizaje a través 

del recurso o estrategia Jclic, también conocido como prueba de salida o Pos test. 

Tamayo (1999) indica que el cuestionario “está formado por una serie de preguntas que 

se contestan por escrito a fin de obtener la información necesaria para la realización de la 

investigación” (p. 70). 

4.4. Técnicas de análisis e interpretación de la información  

El objetivo principal de la fase de análisis de datos es conferir significado a la 

información recopilada, procesándola y organizándola de manera que facilite la explicación, 

descripción e interpretación del fenómeno objeto de investigación.  

El análisis e interpretación de la información en una investigación implican procesos 

cruciales para comprender y extraer conclusiones significativas a partir de los datos 

recopilados. Los pasos clave para este proceso son: 

 Organización y estructuración, los datos se organizan y estructuran de manera 

coherente para facilitar su manejo, se da a través de tablas, gráficos y otras 

representaciones visuales. 

 Descriptores estadísticos, para esta etapa se emplean medidas estadísticas descriptivas 

como promedios, medianas, desviación estándar, etc., con la finalidad de resumir y 

caracterizar la información. 

 Análisis exploratorio, para poder identificar patrones, tendencias o relaciones 

preliminares en los datos. 

En términos resumidos, el análisis e interpretación de la información comprenderá la 

exploración, comprensión y explicación de los datos reunidos con el fin de extraer significado 
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y poder llegar a conclusiones respaldadas por evidencia y que cumplan con los objetivos 

planteados en la investigación. 

4.5. Técnicas para demostrarla verdad o falsedad de las hipótesis planteadas  

De acuerdo con Monje (2011), dentro del ámbito de la investigación, "el investigador 

se encuentra ante la decisión de analizar una población mediante el examen de una muestra. 

En diseños analíticos como casos y controles, cohortes o experimentales, se emplean técnicas 

de prueba de hipótesis" (p.23). 

La confirmación o refutación de la hipótesis se lleva a cabo mediante un Pre-test y un 

Pos-test, permitiendo el seguimiento de los cambios experimentados por una muestra al medir 

ciertos parámetros en el estado inicial y final. Después de aplicar el pre-test y el post-test, se 

llevará a cabo una comparación de las medias y la evaluación de la dispersión de los datos. 

Posteriormente, para verificar la relación y mejora entre ambas mediciones, se utilizó la prueba 

estadística de la T de Student, siempre respetando los criterios de validación de hipótesis 

establecidos previamente. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

V. RESULTADOS DE INVESTIGACIÓN 

Tabla 5:  
Resumen de procesamiento de casos 

 
Casos 

Incluido Excluido Total 

N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje 

Resultados del Pretest 32 100,0% 0 0,0% 32 100,0% 

Resultados del Postest 32 100,0% 0 0,0% 32 100,0% 

Nota. Esta tabla muestra el procesamiento de casos para el pretest y postest, indicando el número total de 
participantes incluidos y excluidos en cada fase de la evaluación.  

Descripción, análisis e interpretación: 

Esta tabla 6 muestra un resumen del procesamiento de los casos en el pretest y postest. 

Los datos indican el número y porcentaje de estudiantes que fueron incluidos y excluidos en 

ambas fases de la evaluación. 

Resultados del Pretest: 

 Incluido: 32 estudiantes, lo que representa el 100% de la muestra total. 

 Excluido: 0 estudiantes, lo que significa que ningún estudiante fue excluido de la 

evaluación inicial. 

 Total: 32 estudiantes en total participaron en el pretest. 

Resultados del Postest: 

 Incluido: 32 estudiantes, es decir, el 100% de la muestra total también fue evaluada en 

el postest. 

 Excluido: Ningún estudiante fue excluido del postest, ya que el número de excluidos es 

0. 

 Total: 32 estudiantes fueron evaluados en el postest. 
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Esta tabla indica que la totalidad de los 32 estudiantes que participaron en el estudio 

completaron tanto el pretest como el postest. No hubo exclusiones en ninguna de las fases de 

evaluación, lo que garantiza que los resultados analizados representan el 100% de la muestra 

prevista. 

Tabla 6: 
Resultados de cada caso en el Pre Test y Post Test 

Número del caso Resultados del Pretest Resultados del Postest 

Estudiante 1 13 18 

Estudiante 2 22 28 

Estudiante 3 14 28 

Estudiante 4 11 25 

Estudiante 5 11 28 

Estudiante 6 18 27 

Estudiante 7 11 21 

Estudiante 8 12 27 

Estudiante 9 21 29 

Estudiante 10 10 26 

Estudiante 11 12 22 

Estudiante 12 19 23 

Estudiante 13 15 26 

Estudiante 14 10 24 

Estudiante 15 11 19 

Estudiante 16 6 5 

Estudiante 17 18 21 

Estudiante 18 14 28 

Estudiante 19 16 25 

Estudiante 20 18 22 

Estudiante 21 16 28 

Estudiante 22 15 22 

Estudiante 23 14 24 

Estudiante 24 20 32 

Estudiante 25 9 26 

Estudiante 26 8 21 

Estudiante 27 15 21 

Estudiante 28 7 19 

Estudiante 29 8 21 

Estudiante 30 6 7 

Estudiante 31 17 19 
Estudiante 32 16 22 
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Total 

N 32 32 

Media 13,53 22,94 

Desviación estándar 4,362 5,645 

Asimetría ,041 -1,589 

Nota. Esta tabla presenta los resultados individuales de cada estudiante en el pretest y post test. Se 
incluye el número de cada caso, junto con las puntuaciones obtenidas en ambas evaluaciones.  
 

Figura 2  
Comparativa de los resultados del Pre Test con el Post Test 

 
Nota. Esta figura muestra la comparativa de los resultados obtenidos en el pre test y post test, evidenciando la 
mejora en el rendimiento de los estudiantes tras la intervención. 

Descripción e interpretación: 

La tabla 7 muestra los resultados del pretest y postest de los 32 estudiantes, destacando 

las puntuaciones individuales antes y después de la intervención con el software JClic. A 

continuación, se detallan los datos más importantes: 

 Cada fila representa un estudiante y muestra su puntuación en el pretest y el postest. 
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 En todos los casos, excepto uno (Estudiante 16), se observa una mejora en los puntajes 

del postest en comparación con el pretest. Esto sugiere que la mayoría de los estudiantes 

experimentaron una mejora significativa en su comprensión lectora tras la intervención. 

 La media del pretest es de 13.53, lo que representa el rendimiento promedio de los 

estudiantes antes del uso de JClic. La media del postest es de 22.94, lo que muestra un 

incremento significativo de 9.41 puntos en el rendimiento promedio de los estudiantes 

tras la intervención. 

5.1. Resultado de la variable comprensión lectora  

Tabla 7:  
Resultados del Pretest (Agrupada) comprensión lectora 

 Rangos Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
acumulado 

 

Bajo [0 - 11[ 12 37,5 37,5 

Medio [12 - 23[ 20 62,5 100,0 

Alto [24 - 35] 0 0 100,0 

Total  32 100,0  
Nota. Esta tabla presenta los resultados del pretest de comprensión lectora, agrupados por rangos de 
puntuación. Se detallan las frecuencias y porcentajes de estudiantes en cada categoría (bajo, medio y 
alto). 
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Figura 3 
Resultados de barras del Pre test (Agrupada) comprensión lectora 

 
Nota. Esta figura muestra la distribución porcentual de los resultados del pretest, agrupados en niveles 
bajo (37.5%) y medio (62.5%). 

Descripción 

En la tabla 8 del pretest, los resultados de los estudiantes en la variable de comprensión 

de textos se agrupan en tres niveles: bajo, medio y alto, lo que permite observar el rendimiento 

inicial antes de la implementación del software JClic. El 37.5% de los estudiantes (12 de 32) 

se ubicaron en el nivel bajo, con puntuaciones entre 0 y 11. Estos resultados indican un bajo 

nivel de comprensión lectora inicial, lo cual sugiere dificultades importantes en la 

interpretación y análisis de los textos. 

Por otro lado, el 62.5% de los estudiantes (20 de 32) alcanzaron el nivel medio, con 

puntuaciones entre 12 y 23, mostrando un desempeño aceptable, aunque aún con margen de 
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mejora. Ningún estudiante logró situarse en el nivel alto (24 a 35 puntos), lo que sugiere que, 

al inicio, no había estudiantes con un dominio avanzado de la comprensión lectora. 

Interpretación 

La evaluación inicial de la comprensión lectora, según la Tabla 8, reveló una situación 

donde una parte considerable de los estudiantes mostró un bajo nivel de desempeño en la 

interpretación y análisis de textos. Una proporción significativa presentó un rendimiento 

aceptable, pero con potencial de mejora, mientras que la ausencia de estudiantes con un alto 

nivel de comprensión lectora evidenció una necesidad generalizada de fortalecer estas 

habilidades. Estos resultados iniciales sugieren la pertinencia de una intervención pedagógica 

enfocada en el desarrollo de estrategias lectoras. 

Tabla 8:  
Resultados del Post test (Agrupada) 

 Rangos Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado 

 

Bajo [0 - 11[ 2 6,3 6,3 

Medio [12 - 23[ 14 43,8 50,0 

Alto [24 - 35] 16 50,0 100,0 

Total  32 100,0  

Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del postest, indicando que el 6.3% 
de los participantes se ubicaron en el rango bajo, el 43.8% en el rango medio y el 50% en el rango alto. 
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Figura 4 
Resultados de barras del Post test (Agrupada) comprensión lectora 

 
Nota. Esta figura ilustra la distribución porcentual de los resultados del postest, mostrando un 6.3% en 
el rango bajo, 43.8% en el rango medio, y 50% en el rango alto. 

Descripción 

En la tabla 9 del post test, los resultados mejoraron de manera considerable. Solo el 

6.3% de los estudiantes (2 de 32) permaneció en el nivel bajo, lo que representa una notable 

disminución en comparación con el pretest. El 43.8% (14 de 32) se ubicó en el nivel medio, lo 

que refleja una reducción del grupo de estudiantes en este rango, en favor de una mejora hacia 

el nivel alto. Finalmente, el 50% de los estudiantes (16 de 32) alcanzó el nivel alto, mostrando 

una mejora significativa en la comprensión lectora tras la intervención. 

Interpretación: 

El post test, según la Tabla 9, mostró una mejora sustancial en la comprensión lectora 

tras la intervención. Se observó una disminución significativa en el número de estudiantes con 

bajo rendimiento, un desplazamiento de estudiantes del nivel medio hacia el alto, y un 

incremento considerable en la proporción de estudiantes que alcanzaron un nivel de 

comprensión lectora avanzado. Estos resultados indican la efectividad de la intervención en el 
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desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes, lo cual apoya la importancia de la 

implementación de estrategias pedagógicas innovadoras para el aprendizaje significativo. 

5.1.1. Resultados de la comprensión literal 

Tabla 9:  
Comprensión Literal Pre test (Agrupada) comprensión literal 

 Rangos Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado 

 

Bajo [0 - 2[ 7 21,9 21,9 

Medio [3 - 5[ 21 65,6 87,5 

Alto [6 - 8] 4 12,5 100,0 

Total  32 100,0  
Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del pretest de comprensión literal, 
con 21.9% en el rango bajo, 65.6% en el medio y 12.5% en el alto. 
 

Figura 5 
Resultados de barras Pre test (Agrupada) comprensión literal 

 
Nota. Esta figura muestra la distribución porcentual de los resultados del pretest de comprensión literal: 
21.9% en nivel bajo, 65.6% en nivel medio y 12.5% en nivel alto. 
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Descripción 

En la tabla 10 del pretest de comprensión literal, se presenta la distribución de los 

estudiantes en tres niveles: bajo, medio y alto. En el nivel bajo, que incluye puntuaciones entre 

0 y 2, se encontraba el 21.9% de los estudiantes (7 de 32), lo que refleja una deficiencia 

significativa en la capacidad de interpretar de manera básica el contenido de los textos. Este 

grupo de estudiantes mostraba dificultades claras para identificar ideas principales o detalles 

específicos dentro de los textos. 

El 65.6% de los estudiantes (21 de 32) se ubicó en el nivel medio (3-5 puntos), lo que 

indica un desempeño aceptable, pero con limitaciones. Estos estudiantes podían captar parte 

de la información literal, pero aún necesitaban mejorar su precisión en la comprensión de las 

ideas explícitas. Solo el 12.5% de los estudiantes (4 de 32) alcanzó el nivel alto (6-8 puntos), 

lo que muestra que muy pocos estudiantes tenían un control completo de la comprensión literal 

antes de la intervención. 

Interpretación 

 En el análisis de los resultados del pretest de comprensión literal, se identificó que la 

mayoría de los estudiantes presentaba dificultades en el dominio de esta habilidad. Un grupo 

reducido mostró un nivel bajo, evidenciando deficiencias significativas en la interpretación 

básica de textos, con problemas para identificar ideas principales y detalles específicos, lo que 

sugiere un escaso desarrollo de estrategias cognitivas básicas. La mayor parte de los estudiantes 

se ubicó en un nivel medio, reflejando un desempeño aceptable pero limitado, ya que lograban 

captar información literal de manera parcial, aunque con imprecisiones en la comprensión de 

ideas explícitas. Solo un pequeño grupo alcanzó el nivel alto, demostrando un control adecuado 

de la comprensión literal, lo que indicó un manejo más avanzado de estrategias cognitivas 

superiores. Estos resultados sugirieron que las dificultades en la comprensión literal podrían 

estar relacionadas con la falta de desarrollo de habilidades lectoras básicas y la necesidad de 
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reforzar estrategias pedagógicas para mejorar la precisión y profundidad en la interpretación 

de textos. 

Tabla 10:  

Comprensión literal post test (agrupada) 

 Rangos Frecuencia Porcentaje Porcentaje 
acumulado 

 

Bajo [0 - 2[ 2 6,3 6,3 
Medio [3 - 5[ 8 25,0 31,3 
Alto [6 - 8] 22 68,8 100,0 
Total  32 100,0  

Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del post test de 

comprensión literal. 
 

Figura 6 
Resultados de barras post test (Agrupada) comprensión literal 

 
Nota. Esta figura muestra la distribución porcentual de los resultados del postest de comprensión literal. 
 

Descripción 

Tras la aplicación del software, en la tabla del postest de comprensión literal, se observa 

un progreso notable. El porcentaje de estudiantes en el nivel bajo disminuyó significativamente 

al 6.3% (2 de 32). El 25% de los estudiantes (8 de 32) permaneció en el nivel medio, mientras 
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que el 68.8% (22 de 32) alcanzó el nivel alto. Esta mejora refleja un avance considerable en la 

capacidad de los estudiantes para comprender la información literal de los textos. 

Interpretación 

En el análisis de los resultados del post test de comprensión literal, tras la aplicación 

del software, se observó un progreso significativo en el desempeño de los estudiantes. El grupo 

que se ubicaba en el nivel bajo disminuyó notablemente, lo que indicó una reducción en las 

dificultades para interpretar de manera básica los textos. Esto sugirió que las estrategias 

implementadas contribuyeron a superar las deficiencias iniciales en la identificación de ideas 

principales y detalles específicos. 

Por otro lado, un porcentaje menor de estudiantes permaneció en el nivel medio, lo que 

reflejó que, aunque algunos aún presentaban limitaciones en la precisión de la comprensión 

literal, ya no constituían la mayoría. Finalmente, la mayor parte de los estudiantes alcanzó el 

nivel alto, demostrando un dominio avanzado de la comprensión literal. Este avance evidenció 

que las estrategias pedagógicas y el uso del software fortalecieron las habilidades cognitivas 

necesarias para una interpretación más profunda y precisa de los textos, lo que permitió a los 

estudiantes mejorar significativamente su capacidad para comprender información explícita. 
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4.1.2. Resultados de la comprensión reorganizacional 

Tabla 11: 
Comprensión reorganización pre test (Agrupada) comprensión reorganizacional 

  Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
acumulado 

 

Bajo [0 - 3[ 14 43,8 43,8 

Medio [4 - 6[ 16 50,0 93,8 

Alto [7 - 9] 2 6,3 100,0 

Total  32 100,0  
Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del pretest de comprensión 
reorganizacional. 
 

Figura 7 
Resultados de barras post test (Agrupada) comprensión reorganizacional 

 
Nota. Esta figura muestra la 
distribución porcentual de los 
resultados del post test de 

comprensión 
reorganizacional. 

Descripción 

En la tabla 12 del 

pretest de la comprensión 

de reorganización, 

los estudiantes se 

agruparon en tres niveles: 

bajo, medio y alto. El 43.8% de los estudiantes (14 de 32) se encontraba en el nivel bajo (0-3 

puntos), lo que refleja dificultades importantes para reorganizar información dentro de un texto, 

como resumir o clasificar datos. Estos estudiantes presentaban problemas para identificar la 

estructura de la información y reorganizarla adecuadamente. El 50% de los estudiantes (16 de 

32) se situaba en el nivel medio (4-6 puntos), lo que muestra una capacidad parcial para 
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reorganizar información, aunque con limitaciones. Solo el 6.3% de los estudiantes (2 de 32) 

alcanzó el nivel alto (7-9 puntos), lo que indica que muy pocos estudiantes tenían una capacidad 

avanzada en esta habilidad antes de la intervención. 

Interpretación 

En el análisis del pretest de comprensión de reorganización, se observó que un grupo 

considerable de estudiantes presentaba dificultades significativas para reorganizar 

información, como resumir o clasificar datos, ubicándose en el nivel bajo, lo que reflejó un 

escaso dominio de estrategias cognitivas relacionadas con la estructuración y síntesis. La mitad 

de los estudiantes se situó en el nivel medio, mostrando una capacidad parcial, pero con 

limitaciones en la precisión y coherencia, mientras que solo un pequeño grupo alcanzó el nivel 

alto, evidenciando una capacidad avanzada. Estos resultados sugirieron la necesidad de 

implementar estrategias pedagógicas para fortalecer las habilidades de reorganización de la 

información textual. 

Tabla 12:  
Comprensión reorganización post test (Agrupada) 

  Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado 

 

Bajo [0 - 3[ 5 15,6 15,6 

Medio [4 - 6[ 18 56,3 71,9 

Alto [7 - 9] 9 28,1 100,0 

Total  32 100,0  

 
Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del postest de 

comprensión reorganizacional. 
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Figura 8 
Resultados de barras post test (Agrupada) comprensión reorganizacional 

 
Nota. Esta figura muestra la distribución porcentual de los resultados del post test de comprensión 
reorganizacional. 

Descripción 

En la tabla 13 del postest de comprensión reorganización, se observa un cambio 

significativo. El porcentaje de estudiantes en el nivel bajo disminuyó al 15.6% (5 de 32), 

mientras que el 56.3% de los estudiantes (18 de 32) se ubicó en el nivel medio, y el 28.1% (9 

de 32) alcanzó el nivel alto. Este progreso indica una mejora notable en la capacidad de los 

estudiantes para reorganizar la información de los textos después de utilizar el software JClic. 

Interpretación 

En el análisis del postest de comprensión de reorganización, tras la aplicación del 

software JClic, se evidenció un avance significativo en el desempeño de los estudiantes. El 

grupo que se ubicaba en el nivel bajo disminuyó notablemente, lo que reflejó una reducción en 

las dificultades para reorganizar información, como resumir o clasificar datos. La mayoría de 

los estudiantes se situó en el nivel medio, mostrando una capacidad más sólida para realizar 

estas tareas, aunque con algunas limitaciones. Además, un porcentaje considerable alcanzó el 
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nivel alto, demostrando un dominio avanzado en la reorganización de la información textual. 

Este progreso indicó que el uso del software JClic contribuyó a fortalecer las habilidades 

cognitivas necesarias para la síntesis y estructuración efectiva de la información. 

4.1.3. Resultados de la comprensión inferencial 

Tabla 13:   
Comprensión Inferencial Pre test (Agrupada) 

  Frecuencia Porcentaje Porcentaje 
acumulado 

 

Bajo [0 - 3[ 23 71,9 71,9 

Medio [4 - 6[ 9 28,1 100,0 

Alto [7 - 9] 0 0 100,0 

Total  32 100,0  

Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del pretest de 

comprensión inferencial. 
 
Figura 9 
Resultados de barras pre test (Agrupada) comprensión inferencial 

 
Nota. Esta figura muestra la distribución porcentual de los resultados del pretest de comprensión 
inferencial. 
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Descripción 

La tabla 14 del pretest de comprensión inferencial refleja un desempeño inicial bajo en 

esta dimensión. El 71.9% de los estudiantes (23 de 32) se encontraba en el nivel bajo (0-3 

puntos), lo que indica grandes dificultades para realizar inferencias a partir de los textos. Estos 

estudiantes no podían deducir información implícita ni establecer conexiones entre diferentes 

partes del texto. El 28.1% (9 de 32) se ubicó en el nivel medio (4-6 puntos), lo que muestra un 

dominio parcial de las habilidades inferenciales. Ningún estudiante alcanzó el nivel alto (7-9 

puntos) en el pretest. 

Interpretación 

En el análisis del pretest de comprensión inferencial, se identificó que la mayoría de los 

estudiantes presentaba un desempeño inicial bajo en esta dimensión. Un grupo significativo se 

ubicó en el nivel bajo, evidenciando grandes dificultades para realizar inferencias a partir de 

los textos, lo que reflejó una incapacidad para deducir información implícita o establecer 

conexiones entre diferentes partes del texto. Un porcentaje menor se situó en el nivel medio, 

mostrando un dominio parcial de las habilidades inferenciales, aunque con limitaciones en la 

profundidad y precisión de las deducciones. Ningún estudiante alcanzó el nivel alto, lo que 

indicó que, antes de la intervención, no se contaba con un manejo avanzado de estrategias 

cognitivas necesarias para la comprensión inferencial. Estos resultados resaltaron la necesidad 

de implementar estrategias pedagógicas para desarrollar esta habilidad. 
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Tabla 14:  
Comprensión Inferencial Post test (Agrupada) 

  Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
acumulado 

 

Bajo [0 - 3[ 3 9,4 9,4 

Medio [4 - 6[ 19 59,4 68,8 

Alto [7 - 9] 10 31,3 100,0 

Total  32 100,0  

Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del post test de comprensión 
inferencial. 
 
 
Figura 10 
Resultados de barras post test (Agrupada) comprensión inferencial 

 
Nota. Esta figura muestra la distribución porcentual de los resultados del postest de comprensión 
inferencial. 

 

Descripción 

Después de la intervención, en el postest de comprensión inferencial, el 9.4% de los 

estudiantes (3 de 32) se mantuvo en el nivel bajo, lo que representa una reducción considerable 
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en comparación con el pretest. El 59.4% (19 de 32) se ubicó en el nivel medio, mientras que el 

31.3% (10 de 32) alcanzó el nivel alto, mostrando una mejora significativa en esta dimensión. 

Interpretación 

En el análisis del post test de comprensión inferencial, tras la intervención, se observó 

un avance significativo en el desempeño de los estudiantes. El grupo que se ubicaba en el nivel 

bajo disminuyó considerablemente, lo que reflejó una reducción en las dificultades para realizar 

inferencias a partir de los textos. La mayoría de los estudiantes se situó en el nivel medio, 

demostrando un dominio más sólido de las habilidades inferenciales, aunque con ciertas 

limitaciones en la profundidad de las deducciones. Además, un porcentaje importante alcanzó 

el nivel alto, evidenciando un manejo avanzado de estrategias cognitivas para deducir 

información implícita y establecer conexiones entre diferentes partes del texto. Este progreso 

indicó que las estrategias implementadas contribuyeron a fortalecer la comprensión inferencial, 

permitiendo a los estudiantes mejorar su capacidad para interpretar y analizar textos de manera 

más profunda. 

4.1.4. Resultados de la comprensión criterial 

Tabla 15:  
Comprensión criterial Pre test (Agrupada) 

  Frecuencia Porcentaje 
Porcentaje 
acumulado 

 

Bajo [0 - 3[ 17 53,1 53,1 

Medio [4 - 6[ 14 43,8 96,9 

Alto [7 - 9] 1 3,1 100,0 

Total  32 100,0  

Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del pretest de comprensión 
criterial. 
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Figura 11 
Resultados de barras pre test (Agrupada) comprensión criterial 

 
Nota. Esta figura muestra la distribución porcentual de los resultados del pretest de comprensión 
criterial. 

Descripción 

En la tabla 16 del pretest de la comprensión criterial, el 53.1% de los estudiantes (17 de 

32) se encontraba en el nivel bajo (0-3 puntos), lo que indica dificultades significativas para 

realizar juicios críticos sobre el contenido del texto. Estos estudiantes tenían problemas para 

evaluar y emitir juicios basados en los criterios del texto, como identificar la intención del autor 

o la validez de los argumentos. Un 43.8% de los estudiantes (14 de 32) estaba en el nivel medio 

(4-6 puntos), lo que sugiere una capacidad parcial para emitir juicios criteriales, aunque con 

limitaciones en la evaluación crítica. Solo el 3.1% (1 de 32) alcanzó el nivel alto (7-9 puntos), 

lo que refleja que muy pocos estudiantes tenían una comprensión criterial avanzada antes de la 

intervención. 

Interpretación 

En el análisis del pretest de comprensión criterial, se identificó que la mayoría de los 

estudiantes presentaba dificultades significativas en esta dimensión. Un grupo considerable se 

ubicó en el nivel bajo, lo que evidenció problemas para realizar juicios críticos sobre el 
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contenido del texto, como evaluar la intención del autor o la validez de los argumentos, 

reflejando un escaso desarrollo de habilidades de pensamiento crítico. Casi la mitad de los 

estudiantes se situó en el nivel medio, mostrando una capacidad parcial para emitir juicios 

criteriales, aunque con limitaciones en la profundidad y coherencia de sus evaluaciones. Solo 

un estudiante alcanzó el nivel alto, lo que indicó que, antes de la intervención, prácticamente 

no existía un dominio avanzado de la comprensión criterial. Estos resultados resaltaron la 

necesidad de implementar estrategias pedagógicas para fortalecer las habilidades de análisis y 

evaluación crítica en los estudiantes. 

Tabla 16:  
Comprensión criterial Post test (Agrupada) 

  Frecuencia Porcentaje Porcentaje 
acumulado 

 

Bajo [0 - 3[ 4 12,5 12,5 

Medio [4 - 6[ 14 43,8 56,3 

Alto [7 - 9] 14 43,8 100,0 

Total  32 100,0  

Nota. Esta tabla muestra la distribución porcentual de los resultados del postest de comprensión 
criterial. 
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Figura 12 
Resultados de barras post test (Agrupada) comprensión criterial 

 
Nota. Esta figura muestra la distribución porcentual de los resultados del post test de comprensión 
criterial. 
          
Descripción 

Tras la intervención con el software JClic, en la tabla del post test de comprensión 

criterial, el 12.5% de los estudiantes (4 de 32) permaneció en el nivel bajo, lo que muestra una 

notable reducción en comparación con el pretest. El 43.8% de los estudiantes (14 de 32) 

permaneció en el nivel medio, mientras que el 43.8% alcanzó el nivel alto. Este progreso indica 

una mejora significativa en la capacidad de los estudiantes para hacer juicios críticos sobre los 

textos. 

Interpretación 

En el análisis del post test de comprensión criterial, tras la intervención con el software 

JClic, se observó un avance significativo en el desempeño de los estudiantes. El grupo que se 

ubicaba en el nivel bajo disminuyó notablemente, lo que reflejó una reducción en las 

dificultades para realizar juicios críticos sobre el contenido de los textos. Un porcentaje similar 

de estudiantes se mantuvo en el nivel medio, mostrando una capacidad más sólida para emitir 
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evaluaciones críticas, aunque con ciertas limitaciones en la profundidad y coherencia de sus 

análisis. Además, un porcentaje considerable alcanzó el nivel alto, evidenciando un dominio 

avanzado de la comprensión criterial, lo que les permitió evaluar de manera efectiva la 

intención del autor, la validez de los argumentos y otros aspectos críticos del texto. Este 

progreso indicó que el uso del software JClic contribuyó a fortalecer las habilidades de 

pensamiento crítico, permitiendo a los estudiantes mejorar su capacidad para analizar y emitir 

juicios fundamentados sobre los textos. 

5.2. Criterios para el contraste de prueba de hipótesis 

Las condiciones para la aceptación o rechazo de la hipótesis de investigación están 

dadas por: 

 Nivel de confianza 

El nivel de confianza debe ser del 95%  

 Nivel de significancia (ρ) 

El nivel de significancia o error máximo permitido es del 5% o 0,05. 

 Criterio para tomar la decisión de aceptar o rechazar la hipótesis de investigación: 

- Si nivel de significancia o el p-valor es mayor al 5% o 0,05 (ρ > 0,05), entonces se 

acepta la hipótesis nula (Ho) y se rechaza a hipótesis alterna (Ha). 

- Si el nivel de significancia o p-valor es menor a al 5% o 0,05 (ρ < 0,05) se rechaza 

la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (Ha) 

5.3. Resultados de la comprobación de la hipótesis 

5.3.1. Resultados de la hipótesis general 

Hipótesis nula de investigación 
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 No existen diferencias significativas en el nivel de comprensión lectora antes y después 

de aplicar el software Jclic como estrategia y recurso educativo en los estudiantes de 

quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

Hipótesis alterna de investigación 

 Si existen diferencias significativas en el nivel de comprensión lectora antes y después 

de aplicar el software Jclic como estrategia y recurso educativo en los estudiantes de 

quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

Tabla 17:  
Estadística de muestras emparejadas de la hipótesis general 

Estadísticas de muestras emparejadas 

 Media N 
Desviación 

estándar 
Media de error 

estándar 

Resultados del Pretest 
Resultados del Postest 

13,53 32 4,362 ,771 

22,94 32 5,645 ,998 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de las estadísticas de muestras emparejadas para la hipótesis 
general, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión lectora general. 

Descripción 

Para evaluar si existían diferencias significativas entre los resultados del pretest y el 

post test en la comprensión lectora, se realizó una prueba de hipótesis emparejada. La media 

en el pretest fue de 13.53, con una desviación estándar de 4.362, lo que muestra una variabilidad 

considerable en los resultados iniciales. En el post test, la media aumentó a 22.94, con una 

desviación estándar de 5.645, lo que indica una mejora general en el rendimiento de los 

estudiantes, aunque con una variabilidad ligeramente mayor.  
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Interpretación  
Se identificó que existían diferencias significativas entre el pretest y el post test en la 

comprensión lectora, confirmadas mediante una prueba de hipótesis emparejada. En el pre test, 

se observó un desempeño inicial bajo con una variabilidad considerable, lo que reflejó niveles 

heterogéneos en las habilidades lectoras de los estudiantes. Tras la intervención, el aumento 

notable en la media del post test indicó una mejora general en el rendimiento, atribuida al 

fortalecimiento de habilidades cognitivas y metacognitivas a través de las estrategias 

implementadas. Aunque la variabilidad fue ligeramente mayor en el post test, esto no opacó el 

avance significativo, sugiriendo que las diferencias individuales en el ritmo de aprendizaje o 

asimilación de estrategias no impidieron el progreso colectivo en la comprensión lectora. 

Tabla 18:  
Prueba de T de Student muestras emparejadas de la hipótesis general 

Prueba de T de Student muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desviación 

estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Resultados del Pretest - 
Resultados del Postest 

-9,406 4,825 ,853 -11,146 -7,667 -11,028 31 ,000 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la hipótesis general, 
comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión lectora general, utilizando la prueba t de 
Student. 

 

Descripción 

El valor de t calculado fue de -11.028, con un grado de libertad (gl) de 31 y un nivel de 

significancia bilateral (p-valor) de 0.000, lo que indica que la diferencia entre el pretest y el 

post test es estadísticamente significativa. 
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El análisis estadístico confirma que existe una diferencia significativa entre los 

resultados del pretest y post test, lo cual sugiere que la intervención con el software JClic tuvo 

un impacto positivo en la comprensión lectora de los estudiantes. El hecho de que el p-valor 

sea menor que 0.05 (0,000) indica que es muy improbable que esta mejora se haya dado por 

azar, lo que refuerza la conclusión de que el uso de JClic contribuyó directamente a la mejora 

en el desempeño de los estudiantes. 

El rechazo de la hipótesis nula y la aceptación de la hipótesis alterna implica que el uso 

de JClic como recurso educativo mejoró significativamente el nivel de comprensión lectora en 

los estudiantes. Estos hallazgos corroboran los análisis descriptivos previos, que ya indicaban 

una mejora notable en los niveles de comprensión tras la intervención tecnológica. El 

incremento en la media del post test sugiere que la mayoría de los estudiantes mejoró 

sustancialmente en su capacidad para comprender y analizar textos, lo que respalda la 

efectividad del software JClic como herramienta pedagógica en el desarrollo de competencias 

lectoras en el contexto educativo. 

Interpretación 

Estos resultados sugirieron que la intervención con el software JClic tuvo un impacto 

positivo y significativo en el desempeño de los estudiantes, contribuyendo directamente a la 

mejora de su comprensión lectora. El incremento en la media del post test, junto con los análisis 

descriptivos previos, respaldó la efectividad de JClic como herramienta pedagógica, 

evidenciando que la mayoría de los estudiantes mejoró sustancialmente en su capacidad para 

comprender y analizar textos. Estos hallazgos reforzaron la utilidad de la tecnología como 

recurso educativo en el desarrollo de competencias lectoras. 

5.3.2. Resultados de la hipótesis específica 1 

Hipótesis especifica nula 
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 El uso del software Jclic como estrategia y recurso educativo no mejora 

significativamente el nivel literal de comprensión lectora en los estudiantes de quinto 

grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

Hipótesis especifica alterna 

 El uso del software Jclic como estrategia y recurso educativo mejora significativamente 

el nivel literal de comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria de 

la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

Tabla 19:  
Estadística de muestras emparejadas de la hipótesis específica 1 

Estadísticas de muestras emparejadas 

 

Media N 
Desviación 

estándar 
Media de error 

estándar 

Comprensión Literal Pretest 

Comprensión Literal Postest 

3,72 32 1,591 ,281 

5,88 32 1,601 ,283 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de las estadísticas de muestras emparejadas para la hipótesis 
específica 1, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión literal 

 

Descripción  

 Esta tabla 20 presenta datos de estadística para la variable comprensión literal antes y 

después de la intervención educativa con el software JClic. Se comparan los resultados 

del pretest y postest de 32 estudiantes, resaltando los siguientes valores: 

Comprensión Literal en el Pretest: 

 Media: 3.72, lo que indica el puntaje promedio de los estudiantes antes de la 

intervención. 
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 Desviación estándar: 1.591, lo que sugiere que los resultados estaban dispersos en un 

rango moderado. 

Comprensión Literal Postest: 

 Media: 5.88, lo que refleja una mejora significativa en los puntajes promedio tras la 

intervención. 

 Desviación estándar: 1.601, mostrando que los puntajes posteriores también presentan 

una dispersión similar. 

El aumento de la media de 3.72 en el pretest a 5.88 en el postest sugiere que los 

estudiantes mejoraron significativamente en su capacidad para comprender información literal 

después del uso del software JClic. La mejora observada en el promedio implica que los 

estudiantes pudieron identificar de manera más efectiva detalles explícitos e ideas clave en los 

textos. 

La desviación estándar similar en ambas mediciones (1.591 en el pretest y 1.601 en el 

postest) indica que, aunque la media aumentó, la dispersión de los puntajes se mantuvo 

relativamente constante. Esto sugiere que el progreso fue consistente entre los estudiantes, ya 

que no hubo grandes diferencias entre los que mejoraron más y menos. 

Interpretación 

Los resultados de la comprensión literal, se observó que, antes de la intervención, los 

estudiantes presentaban un desempeño moderado en la identificación de información explícita 

en los textos, con diferencias individuales en sus habilidades iniciales. Tras la implementación 

del software JClic, se evidenció una mejora significativa en su capacidad para comprender 

detalles explícitos e ideas clave. Este avance se atribuyó a las características interactivas y 

pedagógicas del software, que ofreció actividades estructuradas y ejercicios prácticos 

diseñados para reforzar la comprensión literal. La metodología lúdica y participativa permitió 
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a los estudiantes interactuar con los textos de manera más dinámica, mientras que la 

retroalimentación inmediata facilitó la corrección de errores y la consolidación de aprendizajes. 

Aunque se mantuvo cierta variabilidad en los resultados, el progreso fue consistente en 

la mayoría de los estudiantes, lo que sugirió que la intervención fue efectiva y accesible para 

el grupo en general. Estos hallazgos respaldaron la utilidad del software JClic como 

herramienta pedagógica, destacando su capacidad para fortalecer la comprensión literal a través 

de estrategias interactivas y centradas en el estudiante. 

Tabla 20:  
Prueba de T de Student muestras emparejadas de la hipótesis general 

Prueba de T de Student muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desviación 

estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo 
de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Comprensión Literal Pretest - 

Comprensión Literal Postest 
-2,156 1,834 ,324 -2,817 -1,495 -6,652 31 ,000 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la hipótesis 
específica 1, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión literal, utilizando la prueba 
t de Student 
 

Descripción  

Esta tabla 21 muestra los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la 

variable comprensión literal, comparando los puntajes del pretest y postest. La prueba emplea 

la t de Student para determinar si la diferencia entre las dos mediciones es estadísticamente 

significativa. A continuación, se describen los principales datos de la tabla 

 El valor de la diferencia de medias de -2.156 refleja que, en promedio, los estudiantes 

mejoraron su rendimiento en comprensión literal en 2.156 puntos tras la intervención 

con el software JClic. Esta mejora es consistente con los resultados descritos 
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anteriormente, donde se observó un incremento significativo en la media del postest en 

comparación con el pretest. 

 La desviación estándar de la diferencia es 1.834, lo que indica una variabilidad 

moderada en la magnitud de las mejoras entre los estudiantes. 

 El intervalo de confianza también respalda esta mejora, ya que no incluye el valor 0, lo 

que significa que es muy improbable que la diferencia observada sea debida al azar. En 

otras palabras, la mejora en los puntajes de los estudiantes es real y significativa. 

 El valor t de -6.652 y el p-valor de 0.000 indican que la diferencia entre el pretest y el 

postest es estadísticamente significativa a un nivel de confianza del 99%. Esto significa 

que hay una probabilidad extremadamente baja (menos del 0.1%) de que la mejora 

observada haya ocurrido por casualidad. 

El resultado muestra que la diferencia en los puntajes de comprensión literal entre el 

pre test y post test es estadísticamente significativa, como lo indica el p-valor de 0.000 (menor 

a 0.05). Esto indica que se debe rechazar la hipótesis nula y concluir que el software JClic tuvo 

un impacto significativo en la mejora de la capacidad de comprensión literal de los estudiantes. 

En conclusión, estos resultados refuerzan la conclusión de que el software JClic tuvo 

un impacto positivo en la comprensión literal de los estudiantes, ayudando a mejorar su 

capacidad para identificar y comprender información explícita en los textos. Esta mejora no 

solo es significativa desde el punto de vista estadístico, sino también relevante en términos 

educativos, ya que implica un avance real en las habilidades lectoras de los estudiantes. 

Iinterpretación 

Los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la variable de comprensión 

literal, se determinó que existía una diferencia estadísticamente significativa entre los puntajes 

del pretest y el post test, lo que confirmó que la intervención con el software JClic tuvo un 
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impacto positivo en el rendimiento de los estudiantes. La mejora observada en los puntajes se 

atribuyó a las características interactivas y pedagógicas del software, que proporcionó 

actividades estructuradas y ejercicios prácticos diseñados para reforzar la identificación y 

comprensión de información explícita en los textos. La metodología lúdica y participativa del 

JClic permitió a los estudiantes interactuar de manera más dinámica con los contenidos, 

mientras que la retroalimentación inmediata facilitó la corrección de errores y la consolidación 

de aprendizajes. 

Aunque se observó cierta variabilidad en la magnitud de las mejoras entre los 

estudiantes, el progreso fue consistente en la mayoría de los casos, lo que sugirió que la 

intervención fue efectiva y accesible para el grupo en general. La significancia estadística de 

los resultados, respaldada por un p-valor extremadamente bajo, indicó que la mejora no fue 

producto del azar, sino una consecuencia directa del uso del software. Estos hallazgos refuerzan 

la utilidad del JClic como herramienta pedagógica, destacando su capacidad para fortalecer la 

comprensión literal y contribuir al desarrollo de habilidades lectoras en los estudiantes. En 

términos educativos, esta mejora representa un avance relevante, ya que implica un progreso 

tangible en la capacidad de los estudiantes para procesar y comprender información explícita 

en los textos. 

5.3.3. Resultados de la hipótesis específica 2 

Hipótesis especifica nula 

 El uso del software educativo Jclic como estrategia y recurso educativo no mejora 

significativamente el nivel de reorganización de la comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 

2024. 
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Hipótesis especifica alterna 

 El uso del software educativo Jclic como estrategia y recurso educativo mejora 

significativamente el nivel de reorganización de la comprensión lectora en los 

estudiantes de quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 

2024. 

Tabla 21:  
Estadística de muestras emparejadas de la hipótesis específica 2 

Estadísticas de muestras emparejadas 

 Media N 
Desviación 

estándar 
Media de error 

estándar 

Comprensión Reorganización Pretest 
Comprensión Reorganización Postest 

3,53 32 1,722 ,304 

5,63 32 1,879 ,332 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de las estadísticas de muestras emparejadas para la hipótesis 
específica 2, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión reorganizacional. 

Descripción  

Esta tabla 22 presenta los resultados de las estadísticas de muestras emparejadas para 

la variable comprensión de reorganización antes y después de la intervención educativa con el 

software JClic. Los datos comparan los puntajes del pretest y postest de 32 estudiantes. Los 

valores clave son los siguientes: 

Comprensión Reorganización Pretest: 

 Media: 3.53, lo que indica el promedio de puntuaciones de los estudiantes antes de la 

intervención. 

 Desviación estándar: 1.722, lo que refleja una dispersión moderada de los puntajes, lo 

que sugiere que los estudiantes tenían diferentes niveles de habilidad inicial. 

Comprensión Reorganización Postest: 
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 Media: 5.63, lo que muestra una mejora considerable en los puntajes promedio tras la 

intervención. 

 Desviación estándar: 1.879, similar al pretest, lo que sugiere que la variabilidad entre 

los estudiantes se mantuvo relativamente constante. 

El aumento de la media de 3.53 en el pretest a 5.63 en el postest sugiere que los 

estudiantes mejoraron significativamente su capacidad de reorganización de la información tras 

el uso del software JClic. La reorganización implica la habilidad para estructurar la información 

de un texto, como resumir, clasificar y reordenar los datos de manera coherente. Este 

incremento de 2.1 puntos refleja un avance notable en esta capacidad crítica para la 

comprensión lectora. 

La desviación estándar de 1.722 en el pretest y 1.879 en el postest indica que la 

dispersión de los puntajes entre los estudiantes fue bastante similar en ambas mediciones. 

Aunque la media mejoró significativamente, la variabilidad entre los estudiantes no se redujo, 

lo que sugiere que algunos estudiantes mejoraron más que otros, pero en general, el grupo 

mostró una mejora consistente. 

Interpretación 

Los resultados de la variable de comprensión de reorganización, se observó que, antes 

de la intervención, los estudiantes presentaban un desempeño moderado en la capacidad para 

reorganizar información, como resumir, clasificar y estructurar datos de manera coherente. 

Tras la implementación del software JClic, se evidenció una mejora significativa en esta 

habilidad, lo que reflejó un avance en su capacidad para procesar y sintetizar información 

textual de manera más efectiva. Este progreso se atribuyó a las características interactivas y 

pedagógicas del software, que ofreció actividades diseñadas para fortalecer las habilidades de 

reorganización a través de ejercicios prácticos y retroalimentación inmediata. La metodología 
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lúdica y participativa del JClic permitió a los estudiantes interactuar con los textos de manera 

más dinámica, facilitando la internalización de estrategias para estructurar la información. 

Aunque se mantuvo cierta variabilidad en los resultados, lo que indicó diferencias 

individuales en el ritmo de aprendizaje, la mejora fue consistente en la mayoría de los 

estudiantes. Esto sugirió que la intervención fue efectiva para el grupo en general, permitiendo 

que los estudiantes desarrollaran una mayor capacidad para reorganizar información de manera 

coherente y crítica. Estos hallazgos respaldaron la utilidad del software JClic como herramienta 

pedagógica, destacando su capacidad para fortalecer habilidades esenciales en la comprensión 

lectora y contribuir al desarrollo de competencias cognitivas en los estudiantes. 

Tabla 22:  
Prueba de T de Student muestras emparejadas de la hipótesis general 

Prueba de T de Student muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media 
Desviación 

estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Comprensión Reorganización 

Pretest - Comprensión 

Reorganización Postest 

-2,094 2,388 ,422 -2,955 -1,233 -4,961 31 ,000 

 
Nota. Esta tabla presenta los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la hipótesis 
específica 2, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión reorganizacional, utilizando 
la prueba t de Student 
 

Descripción  

Esta tabla 23 muestra los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la 

variable comprensión de reorganización, comparando los resultados del pretest y postest de los 

estudiantes tras la intervención con el software JClic. Los principales valores son: 

 La diferencia de medias de -2.094 muestra que, en promedio, los estudiantes mejoraron 

en más de dos puntos en su capacidad para reorganizar información textual. Esta mejora 
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es relevante, ya que la reorganización implica habilidades complejas como resumir, 

clasificar y reestructurar la información de manera coherente, habilidades 

fundamentales para comprender textos de manera profunda. 

 La desviación estándar de las diferencias es 2.388, lo que indica una variabilidad 

moderada en la magnitud de las mejoras entre los estudiantes. 

 El intervalo de confianza para la diferencia de medias está entre -2.955 (límite inferior) 

y -1.233 (límite superior), lo que refuerza esta mejora, ya que no incluye el valor 0, lo 

que indica que la diferencia observada es real y no atribuible al azar. 

 El valor t de -4.961 con un p-valor extremadamente bajo (0,000) confirma que la mejora 

observada tras la intervención no fue producto del azar, sino del uso del software JClic, 

lo cual resalta su efectividad como herramienta para mejorar habilidades lectoras, 

específicamente en la reorganización de la información textual. 

El resultado muestra que la diferencia en los puntajes de comprensión de reorganización 

entre el pretest y postest es estadísticamente significativa, como lo indica el p-valor de 0.000 

(menor a 0.05). Esto indica que se debe rechazar la hipótesis nula y concluir que el software 

JClic tuvo un impacto significativo en la mejora de la capacidad de reorganización de los 

estudiantes. 

En conclusión, la intervención con JClic fue exitosa en mejorar la capacidad de los 

estudiantes para reorganizar la información de los textos, lo que sugiere que esta herramienta 

tecnológica puede ser útil para desarrollar habilidades cognitivas críticas en el proceso de 

comprensión lectora. 

Interpretación 

Los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la variable de comprensión 

de reorganización, se determinó que existía una diferencia estadísticamente significativa entre 
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los puntajes del pretest y el postest, lo que confirmó que la intervención con el software JClic 

tuvo un impacto positivo en el desarrollo de esta habilidad. La mejora observada se atribuyó a 

las características interactivas y pedagógicas del software, que proporcionó actividades 

diseñadas para fortalecer la capacidad de los estudiantes para resumir, clasificar y reestructurar 

información textual de manera coherente. La metodología lúdica y participativa del JClic 

permitió a los estudiantes interactuar con los textos de manera más dinámica, mientras que la 

retroalimentación inmediata facilitó la corrección de errores y la consolidación de aprendizajes. 

Aunque se observó cierta variabilidad en la magnitud de las mejoras entre los 

estudiantes, el progreso fue consistente en la mayoría de los casos, lo que sugirió que la 

intervención fue efectiva y accesible para el grupo en general. La significancia estadística de 

los resultados, respaldada por un p-valor extremadamente bajo, indicó que la mejora no fue 

producto del azar, sino una consecuencia directa del uso del software. Estos hallazgos refuerzan 

la utilidad del JClic como herramienta pedagógica, destacando su capacidad para fortalecer 

habilidades cognitivas críticas en la comprensión lectora, como la reorganización de 

información textual. En términos educativos, esta mejora representa un avance relevante, ya 

que implica un progreso tangible en la capacidad de los estudiantes para procesar y sintetizar 

información de manera efectiva. 
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5.3.4. Resultados de la hipótesis específica 3 

Hipótesis especifica nula 

 El uso del software educativo Jclic como estrategia y recurso educativo no mejora 

significativamente el nivel inferencial de comprensión lectora en los estudiantes de 

quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

Hipótesis especifica alterna 

 El uso del software educativo Jclic como estrategia y recurso educativo mejora 

significativamente el nivel inferencial de comprensión lectora en los estudiantes de 

quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

Tabla 23 
Estadística de muestras emparejadas de la hipótesis específica 3 

Estadísticas de muestras emparejadas 

 Media N Desviación 
estándar 

Media de 
error estándar 

Comprensión Inferencial Pretest 
Comprensión Inferencial Postest 

2,84 32 1,051 ,186 

5,53 32 1,704 ,301 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de las estadísticas de muestras emparejadas para la hipótesis 
específica 3, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión inferencial. 
 

Descripción  

La tabla 24 presenta las estadísticas de muestras emparejadas para la variable 

comprensión inferencial antes y después de la intervención con el software JClic. Los 

resultados reflejan los puntajes de 32 estudiantes en el pretest y postest, con los siguientes 

valores: 

Comprensión Inferencial Pretest: 

 Media: 2.84, lo que indica el puntaje promedio de los estudiantes en la comprensión 

inferencial antes de la intervención. 
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 Desviación estándar: 1.051, lo que muestra que los puntajes de los estudiantes estaban 

dispersos de manera moderada, indicando variaciones en los niveles iniciales de 

comprensión inferencial. 

Comprensión Inferencial Postest: 

 Media: 5.53, lo que muestra una mejora significativa en los puntajes promedio de los 

estudiantes después de la intervención con JClic. 

 Desviación estándar: 1.704, lo que indica una mayor variabilidad en los puntajes tras 

la intervención. 

El aumento en la media de 2.84 en el pretest a 5.53 en el postest indica una mejora 

sustancial en la capacidad de comprensión inferencial de los estudiantes tras el uso del software 

JClic. La comprensión inferencial requiere que los estudiantes interpreten información 

implícita, realicen deducciones y relaciones entre las ideas presentadas en el texto. 

La desviación estándar más alta en el postest (1.704 frente a 1.051 en el pretest) sugiere 

que la variabilidad entre los estudiantes aumentó después de la intervención, lo que podría 

indicar que algunos estudiantes mejoraron más que otros en esta habilidad específica. No 

obstante, la media más alta en el postest demuestra que la mayoría de los estudiantes lograron 

progresar en su capacidad inferencial. 

Interpretación 

Los resultados de la variable de comprensión inferencial, se observó que, antes de la 

intervención, los estudiantes presentaban un desempeño inicial moderado en la capacidad para 

interpretar información implícita, realizar deducciones y establecer relaciones entre ideas en 

los textos. Tras la implementación del software JClic, se evidenció una mejora significativa en 

esta habilidad, lo que reflejó un avance en su capacidad para analizar y comprender 

información no explícita de manera más profunda. Este progreso se atribuyó a las 



97 
 

características interactivas y pedagógicas del software, que ofreció actividades diseñadas para 

fortalecer las habilidades inferenciales a través de ejercicios prácticos y retroalimentación 

inmediata. La metodología lúdica y participativa del JClic permitió a los estudiantes interactuar 

con los textos de manera más dinámica, facilitando el desarrollo de estrategias cognitivas para 

la interpretación inferencial. 

Aunque se observó una mayor variabilidad en los resultados del postest, lo que indicó 

diferencias individuales en el ritmo de aprendizaje y asimilación de estrategias, la mejora fue 

consistente en la mayoría de los estudiantes. Esto sugirió que la intervención fue efectiva para 

el grupo en general, permitiendo que los estudiantes desarrollaran una mayor capacidad para 

inferir y relacionar ideas de manera crítica. Estos hallazgos respaldaron la utilidad del software 

JClic como herramienta pedagógica, destacando su capacidad para fortalecer habilidades 

esenciales en la comprensión lectora y contribuir al desarrollo de competencias cognitivas 

superiores en los estudiantes. 

Tabla 24:  
Prueba de T de Student muestras emparejadas de la hipótesis específica 3 

Prueba de T de Student muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media Desviación 
estándar 

Media 
de error 
estándar 

95% de intervalo de 
confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Comprensión Inferencial Pretest - 

Comprensión Inferencial Postest 
-2,688 1,731 ,306 -3,312 -2,063 -8,783 31 ,000 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la hipótesis 
específica 3, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión inferencial, utilizando la 
prueba t de Student. 
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Descripción  

Esta tabla 25 presenta los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la 

variable comprensión inferencial, comparando los puntajes del pretest y post test de los 

estudiantes tras la intervención con el software JClic. Los principales valores son: 

 El valor de diferencia de medias de -2.688 refleja una mejora considerable en la 

comprensión inferencial de los estudiantes tras la intervención con el software JClic. 

Esta mejora de casi 3 puntos sugiere que los estudiantes adquirieron habilidades 

importantes para interpretar información implícita, hacer deducciones y conectar ideas 

no explícitas en los textos. 

 La desviación estándar de la diferencia es 1.731, lo que refleja una variabilidad 

moderada en la magnitud de las mejoras entre los estudiantes. 

 El intervalo de confianza (de -3.312 a -2.063) muestra que la diferencia es real y 

consistente, ya que el intervalo no incluye el valor 0. Esto significa que la mejora 

observada es significativa y no se debe al azar. 

 El valor t de -8.783 y el p-valor de 0.000 confirman que la diferencia entre los puntajes 

del pretest y el post test es estadísticamente significativa a un nivel de confianza del 

99%. Esto indica que el software JClic tuvo un impacto positivo considerable en la 

comprensión inferencial de los estudiantes, ya que el p-valor muy bajo indica que es 

extremadamente improbable que la mejora observada haya ocurrido por casualidad. 

El resultado muestra que la diferencia en los puntajes de comprensión inferencial entre 

el pretest y postest es estadísticamente significativa, como lo indica el p-valor de 0.000 (menor 

a 0.05). Esto indica que se debe rechazar la hipótesis nula y concluir que el software JClic tuvo 

un impacto significativo en la mejora de la capacidad de comprensión inferencial de los 

estudiantes.  
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En conclusión, la mejora en la comprensión inferencial fue significativa y consistente, 

lo que sugiere que el uso de JClic ayudó a los estudiantes a desarrollar una mayor capacidad 

para realizar inferencias, interpretar información implícita y conectar ideas no explícitas. Esta 

es una habilidad crucial para una lectura crítica y profunda, y los resultados muestran que la 

intervención tecnológica fue eficaz para fomentar esta competencia cognitiva en los 

estudiantes. 

Interpretación 

Los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la variable de comprensión 

inferencial, se determinó que existía una diferencia estadísticamente significativa entre los 

puntajes del pretest y el postest, lo que confirmó que la intervención con el software JClic tuvo 

un impacto positivo en el desarrollo de esta habilidad. La mejora observada se atribuyó a las 

características interactivas y pedagógicas del software, que proporcionó actividades diseñadas 

para fortalecer la capacidad de los estudiantes para interpretar información implícita, realizar 

deducciones y conectar ideas no explícitas en los textos. La metodología lúdica y participativa 

del JClic permitió a los estudiantes interactuar con los contenidos de manera más dinámica, 

mientras que la retroalimentación inmediata facilitó la corrección de errores y la consolidación 

de aprendizajes. 

Aunque se observó cierta variabilidad en la magnitud de las mejoras entre los 

estudiantes, el progreso fue consistente en la mayoría de los casos, lo que sugirió que la 

intervención fue efectiva y accesible para el grupo en general. La significancia estadística de 

los resultados, respaldada por un p-valor extremadamente bajo, indicó que la mejora no fue 

producto del azar, sino una consecuencia directa del uso del software. Estos hallazgos refuerzan 

la utilidad del JClic como herramienta pedagógica, destacando su capacidad para fortalecer 

habilidades cognitivas críticas en la comprensión lectora, como la interpretación inferencial. 

En términos educativos, esta mejora representa un avance relevante, ya que implica un progreso 



100 
 

tangible en la capacidad de los estudiantes para analizar y comprender textos de manera 

profunda y crítica. 

5.3.5. Resultados de la hipótesis específica 4 

Hipótesis especifica nula 

 El uso del software Jclic como estrategia y recurso educativo no mejora 

significativamente el nivel criterial de comprensión lectora en los estudiantes de quinto 

grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

Hipótesis especifica alterna 

 El uso del software Jclic como estrategia y recurso educativo mejora significativamente 

el nivel criterial de comprensión lectora en los estudiantes de quinto grado de primaria 

de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, 2024. 

Tabla 25 
Estadística de muestras emparejadas de la hipótesis específica 4 

Estadísticas de muestras emparejadas 

 Media N 
Desviación 

estándar 
Media de 

error estándar 

Comprensión criterial Pre test 
Comprensión criterial Post test 

3,44 32 1,900 ,336 

5,91 32 1,924 ,340 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de las estadísticas de muestras emparejadas para la hipótesis 
específica 4, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión criterial. 
 

Descripción  

Esta tabla 26 muestra las estadísticas de muestras emparejadas para la variable 

comprensión criterial, comparando los resultados del pretest y postest de 32 estudiantes que 

participaron en la intervención con el software JClic. Los valores más resaltantes son: 

Comprensión Criterial Pretest: 
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 Media: 3.44, lo que representa el promedio de los puntajes de los estudiantes antes de 

la intervención. 

 Desviación estándar: 1.900, indicando una variabilidad relativamente alta en los 

puntajes iniciales, lo que sugiere que los estudiantes tenían diferentes niveles de 

habilidad en la comprensión criterial antes del uso del software. 

Comprensión Criterial Post test: 

 Media: 5.91, lo que muestra una mejora significativa en los puntajes promedio después 

de la intervención. 

 Desviación estándar: 1.924, similar a la del pretest, lo que indica que la variabilidad 

en los puntajes se mantuvo constante tras la intervención. 

El aumento de la media de 3.44 en el pretest a 5.91 en el postest indica una mejora 

significativa en la comprensión criterial de los estudiantes tras la intervención con el software 

JClic. La comprensión criterial implica la capacidad para evaluar, criticar y emitir juicios sobre 

los contenidos de un texto, una habilidad avanzada que va más allá de la simple comprensión 

literal o inferencial. 

La desviación estándar similar en ambas mediciones (1.900 en el pretest y 1.924 en el 

postest) sugiere que, aunque la media mejoró significativamente, la dispersión de los puntajes 

entre los estudiantes no cambió mucho. Esto podría indicar que la mejora fue relativamente 

consistente entre los estudiantes, aunque algunos pueden haber progresado más que otros. 

Interpretación 

Los resultados de la variable de comprensión criterial, se observó que, antes de la 

intervención, los estudiantes presentaban un desempeño inicial moderado en la capacidad para 

evaluar, criticar y emitir juicios sobre los contenidos de un texto. Tras la implementación del 

software JClic, se evidenció una mejora significativa en esta habilidad, lo que reflejó un avance 
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en su capacidad para analizar y valorar textos de manera crítica. Este progreso se atribuyó a las 

características interactivas y pedagógicas del software, que ofreció actividades diseñadas para 

fortalecer las habilidades criteriales a través de ejercicios prácticos y retroalimentación 

inmediata. La metodología lúdica y participativa del JClic permitió a los estudiantes interactuar 

con los textos de manera más dinámica, facilitando el desarrollo de estrategias cognitivas para 

la evaluación crítica. 

Aunque se mantuvo una variabilidad similar en los resultados, lo que indicó diferencias 

individuales en el ritmo de aprendizaje y asimilación de estrategias, la mejora fue consistente 

en la mayoría de los estudiantes. Esto sugirió que la intervención fue efectiva para el grupo en 

general, permitiendo que los estudiantes desarrollaran una mayor capacidad para emitir juicios 

fundamentados y evaluar textos de manera crítica. Estos hallazgos respaldaron la utilidad del 

software JClic como herramienta pedagógica, destacando su capacidad para fortalecer 

habilidades esenciales en la comprensión lectora y contribuir al desarrollo de competencias 

cognitivas superiores en los estudiantes. 

Tabla 26:  
Prueba de T de Student muestras emparejadas de la hipótesis específica 4 

Prueba de T de Student muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t gl 
Sig. 

(bilateral) Media Desviación 
estándar 

Media de 
error 

estándar 

95% de intervalo 
de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Comprensión criterial Pretest 
- Comprensión criterial 
Postest 

-2,469 2,214 ,391 -3,267 -1,670 -6,307 31 ,000 

Nota. Esta tabla presenta los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la hipótesis 
específica 4, comparando los puntajes del pretest y postest de comprensión criterial, utilizando la prueba 
t de Student. 
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Descripción  

Esta tabla 27 presenta los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la 

variable comprensión criterial, comparando los resultados del pretest y postest tras la 

intervención con el software Jclic. Los principales valores a destacar son: 

 El valor de la diferencia de medias de -2.469 refleja una mejora considerable en la 

comprensión criterial de los estudiantes después de la intervención con el software 

JClic. Esta mejora de aproximadamente 2.47 puntos sugiere que los estudiantes 

desarrollaron habilidades más avanzadas para criticar y evaluar los contenidos de un 

texto, emitir juicios sobre la validez de los argumentos y analizar de manera más 

profunda la información presentada. 

 La desviación estándar de las diferencias es 2.214, lo que refleja una dispersión 

moderada en la magnitud de las mejoras entre los estudiantes. 

 El intervalo de confianza entre -3.267 y -1.670 confirma que la diferencia es 

significativa y no se debe al azar, ya que el intervalo no incluye el valor 0. Esto refuerza 

la fiabilidad de la mejora observada. 

 El valor t de -6.307 y el p-valor de 0.000 indican que la diferencia entre el pretest y 

postest es altamente significativa desde un punto de vista estadístico. El p-valor 

extremadamente bajo (<0.05) sugiere que hay menos de un 0.1% de probabilidad de 

que la mejora haya ocurrido por azar. 

El resultado muestra que la diferencia en los puntajes de comprensión criterial entre el 

pretest y postest es estadísticamente significativa, como lo indica el p-valor de 0.000 (menor a 

0.05). Esto indica que se debe rechazar la hipótesis nula y concluir que el software JClic tuvo 

un impacto significativo en la mejora de la capacidad de compresión criterial de los estudiantes. 
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La mejora en la comprensión criterial fue significativa y consistente, lo que sugiere que 

el software JClic ayudó a los estudiantes a desarrollar la capacidad para analizar críticamente 

los textos, emitir juicios reflexivos y evaluar la validez de los argumentos presentados. Esta 

habilidad es crucial para formar lectores críticos y autónomos, capaces de interpretar y evaluar 

textos de manera profunda, lo cual es un objetivo esencial en el desarrollo de competencias 

lectoras avanzadas. 

Interpretación 

Los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la variable de comprensión 

criterial, se determinó que existía una diferencia estadísticamente significativa entre los 

puntajes del pretest y el postest, lo que confirmó que la intervención con el software JClic tuvo 

un impacto positivo en el desarrollo de esta habilidad. La mejora observada se atribuyó a las 

características interactivas y pedagógicas del software, que proporcionó actividades diseñadas 

para fortalecer la capacidad de los estudiantes para evaluar, criticar y emitir juicios sobre los 

contenidos de un texto. La metodología lúdica y participativa del JClic permitió a los 

estudiantes interactuar con los textos de manera más dinámica, mientras que la 

retroalimentación inmediata facilitó la corrección de errores y la consolidación de aprendizajes. 

Aunque se observó cierta variabilidad en la magnitud de las mejoras entre los 

estudiantes, el progreso fue consistente en la mayoría de los casos, lo que sugirió que la 

intervención fue efectiva y accesible para el grupo en general. La significancia estadística de 

los resultados, respaldada por un p-valor extremadamente bajo, indicó que la mejora no fue 

producto del azar, sino una consecuencia directa del uso del software. Estos hallazgos refuerzan 

la utilidad del JClic como herramienta pedagógica, destacando su capacidad para fortalecer 

habilidades cognitivas críticas en la comprensión lectora, como la evaluación y el análisis 

crítico de textos. En términos educativos, esta mejora representa un avance relevante, ya que 
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implica un progreso tangible en la capacidad de los estudiantes para interpretar y evaluar textos 

de manera profunda y reflexiva, formando lectores críticos y autónomos.



 

VI. DISCUSIÓN DE LOS RESULTADOS 

Los resultados de la presente investigación confirman que la aplicación del software 

JClic tuvo un impacto positivo y significativo en la mejora de la comprensión lectora de los 

estudiantes de quinto grado de primaria de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, en 

Espinar. La diferencia significativa entre los puntajes del pretest y el postest, con un valor t de 

-11.028 y un p-valor de 0.000, respalda que existen diferencias significativas en los niveles de 

comprensión lectora antes y después de la intervención. Estos hallazgos coinciden con 

investigaciones previas que han explorado el impacto de las tecnologías educativas en el 

desarrollo de habilidades lectoras. 

En primer lugar, los resultados son consistentes con los hallazgos de Bermeo (2019), 

quien también encontró mejoras significativas en la comprensión lectora a través del uso de 

JClic en estudiantes de primaria. La satisfacción de los estudiantes y los docentes con las 

actividades desarrolladas mediante el software educativo refleja un aspecto clave: la 

interactividad y dinamismo que JClic ofrece para fomentar el aprendizaje. Este mismo aspecto 

fue evidenciado en el presente estudio, donde los estudiantes mostraron una notable mejora en 

todas las dimensiones de la comprensión lectora (literal, reorganización, inferencial y criterial), 

lo cual demuestra que el uso de tecnologías como JClic puede proporcionar una experiencia 

más rica y atractiva para el aprendizaje. 

De manera similar, Sancho (2017) destacó que las TIC, y particularmente JClic, son 

una herramienta eficaz para mejorar la comprensión lectora en educación primaria. Nuestro 

estudio refuerza esta conclusión, ya que se observó una mejora significativa en los niveles de 

comprensión literal, reorganización, inferencial y criterial tras la intervención. Este aumento 

en los puntajes sugiere que JClic no solo favorece la adquisición de conocimientos básicos, 
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sino que también contribuye a un aprendizaje profundo al desarrollar habilidades lectoras 

críticas. 

En cuanto a los resultados obtenidos por Acosta (2020), quien aplicó JClic en 

estudiantes de sexto grado, también se observaron mejoras significativas, particularmente en 

las habilidades inferenciales y reflexivas de los estudiantes. La mejora en la comprensión 

inferencial observada en nuestra investigación (diferencia de medias de -2.688 con un p-valor 

de 0.000) refleja que el software JClic promueve el desarrollo de habilidades avanzadas, como 

la capacidad de realizar deducciones a partir de información implícita en el texto. Al igual que 

en el estudio de Acosta, donde los estudiantes mostraron un aumento en el nivel de logro 

esperado, nuestros resultados indican que JClic es particularmente eficaz en promover un 

incremento en la capacidad crítica y reflexiva. 

Por otro lado, los hallazgos de Ancajima y Sandoval (2016) son igualmente relevantes, 

ya que se observó que el software JClic tuvo un impacto significativo en el desarrollo de los 

niveles literal, inferencial y criterial en estudiantes de tercer grado. Los resultados de nuestra 

investigación, con mejoras significativas en estas mismas dimensiones, validan que JClic 

puede ser una herramienta eficaz en diferentes contextos educativos y niveles de escolaridad. 

El índice de significancia bilateral de 0.000 en nuestro estudio coincide con el encontrado por 

estos autores, confirmando que la intervención con JClic es estadísticamente significativa para 

mejorar las habilidades lectoras. 

Finalmente, el estudio de Carreño (2018), donde se aplicó JClic como recurso didáctico 

en estudiantes de cuarto grado, también encontró mejoras importantes en los niveles de 

comprensión lectora, lo que concuerda con los resultados de la presente investigación. Además, 

investigaciones como la de Castillo y Limo (2018), que utilizaron JClic en el área de 

matemáticas, respaldan que el uso de herramientas interactivas como este software educativo 

puede tener un impacto positivo no solo en el desarrollo de competencias lectoras, sino también 
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en otras áreas del aprendizaje, lo cual sugiere que el potencial del software se extiende más allá 

del área de lengua. 

La investigación demuestra que el uso del software JClic es altamente eficaz para 

mejorar la comprensión lectora en estudiantes de quinto grado de primaria. Los resultados, 

tanto a nivel global como en cada una de las dimensiones de la comprensión (literal, 

reorganización, inferencial y criterial), confirman que el software puede ser una herramienta 

valiosa para el desarrollo de habilidades lectoras críticas y profundas. Comparado con estudios 

previos, nuestro trabajo refuerza la evidencia de que las TIC y las herramientas educativas 

como JClic pueden transformar el proceso de enseñanza y aprendizaje, proporcionando un 

enfoque pedagógico más dinámico, efectivo y centrado en las necesidades del estudiante. 

Este estudio contribuye a la creciente base de conocimientos sobre el uso de tecnologías 

educativas en la mejora de las competencias lectoras y destaca la necesidad de integrar 

herramientas digitales en el currículo escolar para potenciar el aprendizaje en diferentes áreas 

del conocimiento. 
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CONCLUSIONES  

PRIMERA : Los resultados obtenidos a través de la prueba de muestras emparejadas 

muestran una diferencia significativa entre los puntajes del pretest y postest de 

comprensión lectora general, con un valor t de -11.028 y un p-valor de 0.000. Esto 

indica que el software JClic tuvo un impacto positivo y significativo en la mejora 

global de la comprensión lectora de los estudiantes de quinto grado. Por lo tanto, 

se concluye que sí existen diferencias significativas en los niveles de comprensión 

lectora antes y después de aplicar el software JClic. Asimismo, los resultados de 

las pruebas estadísticas respaldan la eficacia del software JClic como una 

herramienta pedagógica efectiva para mejorar las distintas dimensiones de la 

comprensión lectora (literal, reorganización, inferencial y criterial). Los 

estudiantes mostraron mejoras significativas en todos los niveles de comprensión 

lectora después de la intervención, lo que indica que el uso de JClic no solo facilita 

el aprendizaje, sino que contribuye al desarrollo de habilidades lectoras críticas y 

profundas en los estudiantes de quinto grado. 

SEGUNDA : Antes de la intervención con el software JClic, los estudiantes mostraban un 

nivel bajo en las distintas dimensiones de la comprensión lectora, con medias de 

3.72 en la comprensión literal, 3.53 en la reorganización, 2.84 en la inferencial y 

3.44 en la criterial. Estos resultados reflejan dificultades significativas para 

comprender y analizar los textos. Sin embargo, tras la implementación de JClic, 

se observó una mejora notable en todas las dimensiones: la media de la 

comprensión literal aumentó a 5.88, la de reorganización a 5.63, la inferencial a 

5.53 y la criterial a 5.91. Esto sugiere que los estudiantes alcanzaron un nivel 

considerablemente más alto de comprensión lectora, demostrando un avance 

significativo en su capacidad para interpretar y evaluar textos. 
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TERCERA : Los resultados de la prueba de muestras emparejadas para la comprensión literal 

muestran una diferencia significativa entre los puntajes del pretest y postest, con 

una diferencia de medias de -2.156 y un p-valor de 0.000. Esto indica que el 

software JClic mejoró significativamente el nivel literal de comprensión lectora 

de los estudiantes. Los estudiantes mostraron un incremento en su capacidad para 

identificar información explícita y clave en los textos. 

CUARTA : En la dimensión de reorganización de la comprensión lectora, la diferencia de 

medias fue de -2.094, con un p-valor de 0.000. Esto demuestra que la intervención 

con JClic mejoró de manera significativa la capacidad de los estudiantes para 

reorganizar la información de los textos, lo que incluye habilidades como resumir, 

clasificar y estructurar las ideas de manera coherente 

QUINTA : La prueba de muestras emparejadas para la comprensión inferencial mostró una 

diferencia de medias de -2.688 y un p-valor de 0.000. Esto indica que el software 

JClic mejoró significativamente el nivel inferencial de los estudiantes, lo que se 

traduce en una mayor capacidad para realizar deducciones y conectar ideas 

implícitas en los textos. 

SEXTA : Para la comprensión criterial, la prueba estadística indicó una diferencia de 

medias de -2.469 con un p-valor de 0.000. Esto confirma que el software JClic 

mejoró significativamente la capacidad de los estudiantes para evaluar 

críticamente los textos, emitir juicios bien fundamentados y analizar la validez de 

los argumentos presentados. 
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SUGERENCIAS  

PRIMERA : Se recomienda a los directivos de la I.E. N° 57003, Almirante Miguel Grau, que 

integren el software JClic de manera permanente en el currículo escolar de la 

institución, específicamente en el área de comprensión lectora. Dado que los 

resultados muestran mejoras significativas en las habilidades lectoras de los 

estudiantes, sería beneficioso contar con recursos tecnológicos en la planificación 

educativa. Además, se sugiere invertir en la capacitación continua del personal 

docente sobre el uso de herramientas tecnológicas, promoviendo su 

implementación en diferentes áreas académicas para mejorar el aprendizaje 

integral de los estudiantes. 

SEGUNDA : Se recomienda a los docentes que incorporen JClic como parte de las estrategias 

pedagógicas para fomentar el desarrollo de la comprensión lectora en todas sus 

dimensiones (literal, reorganización, inferencial y criterial). Dado que los 

estudiantes mostraron avances significativos en cada una de estas áreas, es 

fundamental que los profesores utilicen el software no solo como un recurso de 

apoyo, sino como una herramienta didáctica principal en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Asimismo, los docentes deben estar comprometidos con la 

evaluación constante de los progresos de los estudiantes para adaptar las 

actividades y contenidos a las necesidades individuales. 

TERCER : A los estudiantes se les recomienda aprovechar activamente las oportunidades 

que brinda el uso del software JClic para mejorar su comprensión lectora. La 

herramienta ha demostrado ser eficaz para fortalecer sus habilidades lectoras, por 

lo que es esencial que participen de manera constante en las actividades 

propuestas, desarrollen hábitos de lectura, y sean autodidactas en el uso de esta 
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tecnología. Además, es importante que los estudiantes se esfuercen por aplicar las 

estrategias aprendidas en diferentes contextos, no solo en el aula, sino también en 

su vida diaria. 

CUARTA : Se recomienda a los padres de familia que fomenten y apoyen el uso de 

herramientas tecnológicas como JClic en el hogar. Es importante que los padres 

estén involucrados en el proceso de aprendizaje de sus hijos, proporcionándoles 

el tiempo y el espacio necesarios para practicar sus habilidades lectoras. Además, 

los padres deben ser conscientes del impacto positivo que el uso de la tecnología 

puede tener en el desarrollo académico de sus hijos y, por ello, se sugiere que 

promuevan hábitos de lectura en casa y faciliten el acceso a tecnologías 

educativas que complementen el aprendizaje escolar. 
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ANEXOS DE LA INVESTIGACIÓN



 

a. Matriz de consistencia  

Aplicación del software educativo Jclic para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes quinto grado de primaria de la institución 
educativa IE N° 57003 Almirante Miguel Grau Espinar, 2024. 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN OBJETIVO DE INVESTIGACIÓN HIPÓTESIS DE INVESTIGACIÓN VARIABLES DE 
INVESTIGACIÓN 

METODOLOGÍA DE 
LA 

INVESTIGACIÓN 

¿Cuál es la diferencia entre en el nivel 
de comprensión lectora antes y después 
de aplicar el software Jclic como 
estrategia y recurso educativo en los 
estudiantes de quinto grado de primaria 
de la IE N° 57003, Almirante Miguel 
Grau, 2024? 

Comprobar si existen diferencias 
significativas en el nivel de comprensión 
lectora antes y después de aplicar el 
software Jclic como estrategia y recurso 
educativo en los estudiantes de quinto 
grado de primaria de la IE N° 57003, 
Almirante Miguel Grau, 2024. 

Si existen diferencias significativas 
en el nivel de comprensión lectora 
antes y después de aplicar el 
software Jclic como estrategia y 
recurso educativo en los estudiantes 
de quinto grado de primaria de la IE 
N° 57003, Almirante Miguel Grau, 
2024. 

VARIABLE 
INDEPENDIENTE: 

Uso de software Jclic 

Dimensiones 

 Rompecabezas 
 Puzzle doble 
 Asociación 
 Sopa de letras 
 Crucigrama 
 Juego de memoria 
 Actividades de 

exploración 
 Texto  

 

VARIABLE 
DEPENDIENTE 

Comprensión lectora 

Dimensiones 

 Comprensión 
Literal  

 Reorganización.  

ENFOQUE: 

Cuantitativo 

DISEÑO:  

Experimental 
(preexperimental) 

De tipo longitudinal. 

 

TIPO DE 
INVESTIGACIÓN:  

Aplicada 

 

NIVEL DE 
INVESTIGACIÓN: 

De tipo explicativo 

 

TÉCNICA DE 
INVESTIGACIÓN 

Cuestionario con 

PROBLEMAS ESPECÍFICOS OBJETIVOS ESPECÍFICOS HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 

 ¿Cómo la aplicación del software 
Jclic mejora el nivel literal de 
comprensión lectora en los 
estudiantes de quinto grado de 
primaria de la IE N° 57003, Almirante 
Miguel Grau, 2024? 

   ¿Cómo la aplicación del software 
Jclic mejora el nivel reorganizacional 
de comprensión lectora en los 
estudiantes de quinto grado de 
primaria de la IE N° 57003, Almirante 
Miguel Grau, 2024? 

 ¿Cómo la aplicación del software 
Jclic mejora el nivel inferencial de 
comprensión lectora en los 
estudiantes de quinto grado de 
primaria de la IE N° 57003, Almirante 

 Determinar si el uso del software Jclic 
como estrategia y recurso educativo 
mejora el nivel literal de comprensión 
lectora en los estudiantes de quinto 
grado de primaria de la IE N° 57003, 
Almirante Miguel Grau, 2024. 

  Demostrar que el uso del software 
educativo Jclic como estrategia y 
recurso educativo mejora el nivel 
reorganizacional de comprensión 
lectora en los estudiantes de quinto 
grado de primaria de la IE N° 57003, 
Almirante Miguel Grau, 2024 

 Demostrar que el uso del software 
educativo Jclic como estrategia y 
recurso educativo mejora el nivel 
inferencial de comprensión lectora en 

 El uso del software Jclic como 
estrategia y recurso educativo 
mejora significativamente el nivel 
literal de comprensión lectora en 
los estudiantes de quinto grado de 
primaria de la IE N° 57003, 
Almirante Miguel Grau, 2024. 

  El uso del software educativo 
Jclic como estrategia y recurso 
educativo mejora 
significativamente el nivel 
reorganizacional de comprensión 
lectora en los estudiantes de 
quinto grado de primaria de la IE 
N° 57003, Almirante Miguel 
Grau, 2024. 

 El uso del software educativo Jclic 



 

Miguel Grau, 2024? 

 ¿Cómo la aplicación del software 
Jclic mejora el nivel criterial de 
comprensión lectora en los 
estudiantes de quinto grado de 
primaria de la IE N° 57003, Almirante 
Miguel Grau, 2024? 

los estudiantes de quinto grado de 
primaria de la IE N° 57003, Almirante 
Miguel Grau, 2024. 

 Demostrar que el uso del software Jclic 
como estrategia y recurso educativo 
mejora el nivel criterial de comprensión 
lectora en los estudiantes de quinto 
grado de primaria de la IE N° 57003, 
Almirante Miguel Grau, 2024. 

como estrategia y recurso 
educativo mejora 
significativamente el nivel 
inferencial de comprensión lectora 
en los estudiantes de quinto grado 
de primaria de la IE N° 57003, 
Almirante Miguel Grau, 2024. 

 El uso del software Jclic como 
estrategia y recurso educativo 
mejora significativamente el nivel 
criterial de comprensión lectora en 
los estudiantes de quinto grado de 
primaria de la IE N° 57003, 
Almirante Miguel Grau, 2024. 

 Comprensión 
Inferencial 

 Comprensión 
Criterial  

 Pretest 
 Postest 
 

INSTRUMENTO 
DE 
INVESTIGACIÓN 

Es el 
cuestionario.ACL-5 
de comprensión 
lectora. 

 Población: 

122 Estudiantes de quinto grado de la 
I.E. N° 57003 Almirante Miguel Grau 
Espinar, 2024 

 Muestra: 

Los 32 estudiantes de quinto grado de la 
IE N° 57003 Almirante Miguel Grau 
Espinar, 2024 

 Técnica de muestreo: 

No probabilístico intencional. 

  



 

b. Instrumentos de investigación  

Instrumento 1 

 

EVALUACIÓN DE LA 
COMPRENSIÓN LECTORA 

 
ACL- 5 

 
Nombre y apellidos : ___________________________________ 

Fecha   : ______________________ 

 

Puntuación total  : __________________ 

Decatipo   : _________________________________ 

 

 

Observaciones: 

 
 

 

 

 

 



 

 

 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 



 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 



 

 



 

 

 

 

 



 

c. Validación de instrumentos 

 

 

 



 

 

 

 



 

d. Sesiones de aprendizaje aplicados 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene información del texto 
escrito. 

 Infiere e interpreta información del 
texto escrito. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto 
escrito. 

 Participación activa en las 
actividades de "El 
Repasón" de JCLIC. 

 Respuestas correctas a las 
preguntas de sinónimos, 
completar oraciones y 
pupiletras. 

 Explicaciones claras y 
coherentes sobre las 
estrategias utilizadas para 
resolver las actividades. 
Criterios de evaluación 

 Deduce el significado de 
palabras, expresiones y frases 
con base en el contexto. 

 Establece relaciones lógicas 
entre las ideas del texto. 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

"Aventuras con las Palabras en JCLIC" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

57003 ALMIRANTE MIGUEL GRAU 

JULIO CESAR PACCAYA CHOQUE 

5° “A” 05/09/24 1 Bloque  



 

 

ENFOQUE TRANSVERSAL: Intercultural 
Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 
 Actividad de motivación: Se presenta un video corto de un juego de palabras en castellano (por 

ejemplo, "Adivina la palabra" o "Palabras cruzadas"). 

https://www.youtube.com/watch?v=LxBGj000isY  

 Se les pide a los estudiantes que adivinen las palabras o que participen en el juego. 

 Propósito de la sesión:  

 

 

 Acuerdos de convivencia: Se recuerdan las normas de respeto, participación activa y trabajo 

colaborativo que se deben mantener durante la sesión y sobre todo la escucha activa. 

 Se comunica los criterios de evaluación. 

 

 

 Antes de la actividad: El docente presenta la actividad "El Repasón" del programa JCLIC, 

explicando las diferentes secciones (sinónimos, completar oraciones, pupietras) y las reglas del 

juego. Se puede realizar una demostración breve en la pizarra o en el proyector.   

 

 

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Accedemos al java clic, a la pestaña de biblioteca de actividades por el siguiente enlace. 

https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?language=es&subject=lleng&level=PRI  

Hoy, descubrirán un nuevo programa llamado JCLIC que les ayudará a 

aprender jugando con las palabras en castellano.  

https://www.youtube.com/watch?v=LxBGj000isY
https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?language=es&subject=lleng&level=PRI


 

 Durante la actividad: Los estudiantes trabajan en parejas o grupos pequeños en las computadoras 

con el programa JCLIC. Se les pide que participen activamente, que se ayuden mutuamente y que 

pongan en práctica las estrategias de juego de palabras aprendidas, asimismo que lo hagan fase por 

fase. El docente observa el desempeño de los estudiantes y brinda apoyo individualizado cuando 

sea necesario. 

 Link de acceso a la actividad: https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=cultgene 

 Después de la actividad: Se realiza una breve discusión en clase sobre las dificultades y los 

aprendizajes obtenidos durante la actividad. Se pueden hacer preguntas como:¿Qué les pareció la 

actividad?, ¿Qué estrategias usaron para resolver las preguntas?, ¿Qué aprendieron sobre las 

palabras y su significado en castellano? ¿Qué les pareció el programa? ¿Qué le gusto más del 

programa? ¿Pueden contarnos de manera corta sobre lo que vieron? 

  

 

 

 

 

 

 

 

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE: 

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

 ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
 
 
 
 

 Aplicación y cierre de la actividad: Se repasan las principales estrategias de juego de 

palabras aprendidas durante la sesión. Se puede realizar un breve juego de palabras en 

la pizarra para consolidar los aprendizajes. 

https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=cultgene


 

 
 

LISTA DE COTEJO 
Competencia  

 Lee diversos tipos de textos escritos en su 
lengua materna 
Capacidades: 

 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

Criterios de evaluación 

 Deduce el 
significado de 
palabras, 
expresiones y frases 
con base en el 
contexto. 

 Establece relaciones 
lógicas entre las 
ideas del texto. 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01   x x  

02   x  x 

03  x   x 

04   x  x 

05  x  x  

06   x x  

07   x  x 

08   x x  

09  x   x 

10   x x  

11  x   x 

12   x x  

13   x  x 

14   x  x 

15  x  x  

16  x   x 

17   x  x 

18   x x  

19  x   x 

20   x  x 

21   x  x 

22   x x  

23   x  x 

24  x  x  

25   x x  

26   x  x 

27  x   x 

28   x x  

29  x   x 

30   x  x 

31  x  x  

32   x  x 



 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos 
tipos de textos 
escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene 
información del 
texto escrito. 

 Infiere e 
interpreta 
información del 
texto escrito. 

 Reflexiona y 
evalúa la forma, 
el contenido y 
contexto del texto 
escrito. 

 Deduce el significado de palabras, expresiones y frases 
en el contexto del texto. 

 Responde preguntas de inferencia, interpretando el 
significado de las acciones y pensamientos de los 
personajes 

Criterios de evaluación 

 Deduce el significado de palabras, expresiones y frases con 
base en el contexto. 

 Establece relaciones lógicas entre las ideas del texto. 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

ENFOQUE TRANSVERSAL: Intercultural 
Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

" Aventuras con Don Quijote en JCLIC" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

N°57003 Almirante Miguel Grau  

Noe Vázquez Valdez  

5° “A”  06/09/24 1 Bloque  



 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 
 Actividad de motivación: Se presenta un video corto de la historia de Don Quijote de la Mancha 

para despertar la curiosidad y la participación de los estudiantes. Se accede por el siguiente link. 

https://youtu.be/MEMoKh0RPJ4?si=Oa7nnRpr7LOWa-VB 

 Se les pide que compartan lo que ya saben sobre el personaje o la historia y recoge las ideas a través 

de las siguientes preguntas:  

¿De qué trata el video? ¿Alguna vez han leído la obra “Don Quijote de la mancha”? ¿Qué nos 

enseña esta obra? 

 Comunica el propósito de la sesión: 

 

 

 Acuerdos de convivencia: Se les recuerda a los estudiantes que todos pueden aprender y que es 

importante escuchar las opiniones de los demás. Para ello, invítales a proponer los acuerdos de 

convivencia. 

 Mantener limpio el salón  

 Respetar las opiniones de los compañeros. 

 Levantar la mano para opinar.  

 Comunica los criterios de evaluación:  

 

 

 Antes de la lectura: Se presenta el texto narrativo de Don Quijote de la Mancha en el aplicativo 

JCLIC.  

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Hoy, leeremos un fragmento de la historia de Don Quijote de la Mancha utilizando 

el programa JCLIC, y que realizarán actividades para comprender mejor el texto. 

 

https://youtu.be/MEMoKh0RPJ4?si=Oa7nnRpr7LOWa-VB


 

 Se les pide que observen las imágenes y que lean el título del texto. Realiza las siguientes preguntas 

como: ¿De qué creen que trata el texto?, ¿Qué personajes creen que aparecen? ¿Qué creen que 

pasará en el texto? 

 
https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=molinos  

 Durante la lectura: Los estudiantes leen el texto en JCLIC, prestando atención a los detalles y a 

las palabras desconocidas. Se les anima a utilizar las herramientas de JCLIC para buscar el 

significado de las palabras desconocidas. Se les pide que respondan las preguntas de tipo literal, 

inferencial y de búsqueda de palabras que aparecen en el aplicativo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Completan las siguientes actividades haciendo uso del aplicativo Jclip  

 

https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=molinos


 

 

 
 

 Después de la lectura: Se realiza una breve discusión en clase sobre el texto leído. Se pueden hacer 

preguntas como:¿Cómo era Don quijote?, ¿Qué les pareció el texto?, ¿Qué aprendieron sobre Don 

Quijote?, ¿Qué les llamó la atención de la historia? ¿Qué estrategias usaron para resumir el texto y 

facilitar su comprensión? ¿Cómo les ayudo la estrategia que usaron? 

  

 

 

 

 

 

 

 

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE: 

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

 ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
 

  

 Aplicación y cierre de la actividad: Se repasan las principales ideas del texto leído. 

Se puede realizar un breve resumen en la pizarra o un mapa conceptual para 

consolidar los aprendizajes. 



 

LISTA DE COTEJO 

Competencia  
 Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 
Capacidades: 

 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

Criterios de evaluación 

 Deduce el 
significado de 
palabras, 
expresiones y 
frases en el 
contexto del texto. 

 Responde 
preguntas de 
inferencia, 
interpretando el 
significado de las 
acciones y 
pensamientos de 
los personajes. 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01  x  x  

02   x x  

03  x  x  

04  x  x  

05   x  x 

06  x   x 

07  x  x  

08   x x  

09  x  x  

10   x x  

11   x  x 

12  x   x 

13  x  x  

14   x x  

15   x  x 

16   x  x 

17   x x  

18   x  x 

19   x  x 

20  x  x  

21  x  x  

22  x  x  

23   x  x 

24   x x  

25  x  x  

26   x x  

27  x  x  

28   x  x 

29  x   x 

30   x  x 

31   x  x 

32   x x  

 

 



 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene información del texto 
escrito. 

 Infiere e interpreta información del 
texto escrito. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto 
escrito. 

 Participación activa en el 
juego de inferencias en 
JCLIC. 

 Respuestas acertadas en la 
lectura del texto 
descriptivo de los 
Hermanos Grimm. 
Criterios de evaluación 

 Identificar información 
relevante en el texto 
descriptivo. 

 Realizar inferencias 
acertadas sobre el texto de 
los Hermanos Grimm. 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

 

 

 

 

" Descubriendo Historias con los Hermanos Grimm" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

NRO 57003 ALMIRANTE MIGUEL GRAU 

JULIO CESAR PACCAYA CHOQUE 

5° “A” 09/09/2024 1 Bloque  



 

ENFOQUE TRANSVERSAL: Intercultural 
Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 
 Motivación: Mostrar imágenes de cuentos clásicos de los Hermanos Grimm (como Blancanieves, 

La Cenicienta, Caperucita Roja) y preguntar a los estudiantes si conocen alguna de las historias, 

¿Dónde los vieron? ¿Cuál es caperucita roja, blanca nieves y cenicienta? ¿Qué te llamo más de 

estos personajes? 

 
 Se comunica el propósito:  

 

 

 

 Acuerdos de Convivencia: se les pide que propongan algunos acuerdos para tener una clase 

armoniosa. 
 Recordar la importancia de escuchar con atención.  

 Participar activamente. 

 Respetar las opiniones de los demás. 

 

 

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Hoy nos divertimos leyendo la historia de los Hermanos Grimm para 

mejorar nuestras habilidades lectoras. 

 



 

 Antes de la lectura: Se presenta el texto narrativo de los hermanos Grimm en el aplicativo JCLIC. 

Se les pide a los estudiantes que observen las imágenes y que lean el título del texto. Se pueden 

hacer preguntas como: ¿Qué creen que trata el texto?, ¿Qué personajes creen que aparecen? 

 

 

 

 

 

 

 Durante la lectura: Los estudiantes leen el texto en JCLIC, prestando atención a los detalles y a 

las palabras desconocidas. Se les anima a utilizar las herramientas de JCLIC para buscar el 

significado de las palabras desconocidas. Se les pide que respondan las preguntas de tipo literal, 

inferencial y de búsqueda de palabras que aparecen en el aplicativo.  

 Después de la lectura: Se realiza una breve discusión en clase sobre el  texto leído. Se pueden 

hacer preguntas como: ¿Qué les pareció el texto?, ¿Qué aprendieron sobre los hermanos Grimm?, 

¿Cómo era los hermanos Grimm? ¿Qué les llamó más la atención de la historia de los hermanos 

Grimm? ¿Qué estrategia usaron para resumir y comprender la historia? ¿Podremos usaron mapas 

mentales? ¿Por qué? 

  

 

 

 
 Aplicación y cierre de la actividad: Se repasan las principales ideas del texto leído. 

Se puede realizar un breve resumen en la pizarra o un mapa conceptual para 

consolidar los aprendizajes. 



 

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE: 

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

 ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
 

LISTA DE COTEJO 
Competencia  

 Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 
Capacidades: 

 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito. 

Criterios de evaluación 

 Identificar información 
relevante en el texto 
descriptivo. 

 Realizar inferencias 
acertadas sobre el texto de 
los Hermanos Grimm. 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01   x x  

02  x   x 

03  x  x  

04  x  x  

05   x x  

06  x   x 

07   x x  

08  x   x 

09  x  x  

10   x  x 

11   x  x 

12  x   x 

13  x  x  

14   x  x 

15  x  x  

16   x x  

17  x   x 

18   x x  

19  x  x  

20   x x  

21  x   x 

22   x  x 

23   x x  

24   x x  

25   x  x 

26  x  x  

27  x  x  

28  x   x 

29   x x  

30   x  x 

31  x   x 

32  x  x  



 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene información del 
texto escrito. 

 Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito. 

 Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto escrito. 

 Resolución de pupiletras y actividades 
de ordenamiento. 

 Adivinación correcta de la mayoría de 
las adivinanzas. 

Criterios de evaluación 

 Identifica la información clave en las 
adivinanzas. 

 Ordena secuencialmente las imágenes 
para comprender la adivinanza. 

 Deduce la respuesta correcta de las 
adivinanzas. 

 Reflexiona sobre la importancia de las 
pistas y la lógica en la resolución de 
enigmas. 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

 

 

 

" ¡Adivina, Adivinanza!" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

NRO 57003 ALMIRANTE MIGUEL GRAU  

JULIO CESAR PACCAYA CHOQUE 

5° “A” 11/09/24 1 Bloque  



 

ENFOQUE TRANSVERSAL: Intercultural 
Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 
 Motivación: Mostrar imágenes de objetos cotidianos y preguntar a los estudiantes si pueden 

adivinar qué son, ¿Qué es lo que observas en la imagen? ¿Alguna vez lo viste? 

 Se comunica el propósito de la presente sesión. 

 

 

 

 Acuerdos de Convivencia:  se acuerda en unanimidad. 

 Escuchar con atención. 

 Participar activamente. 

 Respetar las opiniones de los demás. 

 

 

 Se comunica los criterios de evaluación. 

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Hoy, jugaremos con adivinanzas y utilizaremos JCLIC para realizar 

actividades divertidas. 



 

 Antes de la Lectura: 

Explicar qué es una adivinanza y cómo funciona. 

 

 

Mostrar ejemplos de adivinanzas simples y pedir a los estudiantes que las resuelvan. A continuación, 

se presenta las siguientes imagenes. 

 
 Durante la Lectura: 

Utilizar JCLIC para acceder a las adivinanzas, direccionamos al siguiente link. 

https://clic.xtec.cat/projects/adivi/jclic.js/index.html  

Leer las adivinanzas en voz alta, haciendo pausas para que los estudiantes puedan pensar en la 

respuesta. 

https://clic.xtec.cat/projects/adivi/jclic.js/index.html


 

 
Fomentar la participación activa de los estudiantes, haciendo preguntas sobre las pistas y la lógica de 

las adivinanzas. 

 Después de la Lectura: 

Realizar actividades de comprensión lectora en JCLIC:  

 Pupiletras: Buscar palabras clave de las adivinanzas en un pupiletras. 

 Ordenar Imágenes: Ordenar las imágenes para comprender la adivinanza.  

 Adivinar la Respuesta: Leer las adivinanzas y escribir la respuesta correcta. 

 
  

 

 

 

 

 

 

 

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE: 

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

 Aplicación: Pedir a los estudiantes que compartan sus estrategias para resolver 

las adivinanzas. 

 Cierre: Reforzar la importancia de la lógica y la creatividad en la resolución de 

enigmas. 

 Reflexión: Preguntar a los estudiantes qué aprendieron en la sesión y qué les 

pareció la experiencia de resolver adivinanzas 

 . 



 

 ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
 

LISTA DE COTEJO 
Competencia  

 Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 
Capacidades: 

 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito. 

Criterios de evaluación 

 Deduce la respuesta 
correcta de las 
adivinanzas. 

 Ordena secuencialmente las 
imágenes para comprender 
la adivinanza. 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01   x x  

02  x  x  

03  x  x  

04  x  x  

05  x   x 

06  x   x 

07   x  x 

08  x   x 

09  x  x  

10   x x  

11  x   x 

12  x   x 

13  x  x  

14   x x  

15  x   x 

16   x x  

17   x  x 

18   x x  

19   x  x 

20  x   x 

21   x x  

22  x   x 

23  x   x 

24  x  x  

25   x x  

26  x  x  

27   x x  

28   x  x 

29  x  x  

30   x x  

31  x  x  

32   x x  

 

 



 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene información del texto 
escrito. 

 Infiere e interpreta información del 
texto escrito. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto 
escrito. 

 Participación activa en las 
actividades de JCLIC. 

 Respuestas correctas en 
los crucigramas, 
secuenciación del cuento 
y completación de texto. 
Criterios de evaluación 

 Identificar la información 
relevante en el cuento "El 
Gallo y el Carámbano". 

 Resolver correctamente las 
actividades de crucigramas, 
secuenciación y 
completación de texto.. 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

ENFOQUE TRANSVERSAL: Intercultural 
Valores Actitudes y/o acciones observables 

" Aventuras con El Gallo y el Carámbano en JCLIC" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

Almirante Migue Grau - Espinar   

Noé Vásquez Valdez  

5° “A” 13/09/24 1 Bloque  



 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 
 Actividad de motivación:  

 Inicia la sesión con una breve introducción al cuento "El Gallo y el Carámbano", presentando 

una imagen representativa o una breve sinopsis para despertar el interés de los estudiantes.  

 Se pueden hacer preguntas como: ¿Han escuchado alguna vez este cuento?, ¿Qué creen que 

pasará en la historia? ¿Qué relación creen que haya entre estas dos imágenes? 

 Propósito de la sesión: 

 

 

 

 Acuerdos de convivencia: Realiza junto con los estudiantes la importancia de respetar las 

opiniones de sus compañeros y de trabajar en equipo, indícales a los estudiantes que proponga 

tres acuerdos de convivencia. 

 Mantener limpio el salón  

 Respetar las opiniones de los compañeros. 

 Levantar la mano para opinar 

 

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

"El Gallo y el Carámbano" en JCLIC para mejorar nuestras habilidades de 

lectura y comprensión 



 

 Se comunica los criterios de evaluación. 

 Antes de la lectura: Se introduce la actividad de análisis del cuento "El Gallo y el Carámbano" 

en JCLIC,  

 Explicando a los estudiantes la importancia de comprender la estructura narrativa y el mensaje 

del texto. 

 Se les pide a los estudiantes que presten atención a los personajes, el escenario y los eventos 

principales del cuento. 

https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=elgallo  

 Durante la lectura:  

 Indícales que leen el cuento en JCLIC de manera silenciosa, luego procedan a dar una lectura 

en cadena.    

 

 

 

 

 

 

 

  Luego pide a los alumnos que participen en las siguientes actividades  

https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=elgallo


 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 Después de la lectura: 

 Promueve una reflexión grupal sobre las lecciones aprendidas del cuento, la moraleja y la 

importancia de la narrativa en la transmisión de mensajes. 

 Pídeles a los estudiantes que respondan a preguntas como:  

¿Cómo era el gallo? ¿Qué aprendieron del cuento?¿Qué les pareció la actitud del gallo?, 

¿Qué mensaje nos da el cuento? ¿puede alguien contarnos de manera corta sobre gallo y el 

carámbano? ¿Qué estrategia uso su compañero o compañera? ¿Por qué? 

  

 

 

METACOGNICIÓN  

 ¿Qué avances tuvieron? ¿Les resulto fácil comprender el texto? ¿Por qué? 

 ¿Qué dificultades tuvieron? 

 ¿Qué aprendizajes debemos reforzar la siguiente clase? 

Aplicación y cierre de la actividad:  

 Junto con los estudiantes, realiza una recapitulación de los puntos clave del cuento 

y se destaca la importancia de la lectura crítica y la interpretación de textos 

literarios.  

 Realizar un breve juego de preguntas y respuestas sobre el cuento para consolidar 

el aprendizaje los aprendizajes. 



 

LISTA DE COTEJO 
Competencia  

 Lee diversos tipos de textos escritos en su 
lengua materna 
Capacidades: 

 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

Criterios de evaluación 

 Identificar 
información relevante 
en el texto descriptivo. 

 Realizar inferencias 
acertadas sobre el 
texto de los Hermanos 
Grimm. 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01   X  X 

02  X  X  

03  X  X  

04   X  X 

05  X  X  

06   X X  

07  X  X  

08  X   X 

09   X X  

10  X  X  

11   X X  

12  X  X  

13   X X  

14  X   X 

15  X  X  

16  X  X  

17  X   X 

18   X  X 

19  X  X  

20   X  X 

21  X  X  

22   X  X 

23   X  X 

24  X  X  

25   X X  

26   X  X 

27   X X  

28  X  X  

29  X  X  

30   X  X 

31   X X  

32  X  X  

 



 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos 
de textos escritos 
en su lengua 
materna. 

 Obtiene información del 
texto escrito. 

 Infiere e interpreta 
información del texto 
escrito. 

 Reflexiona y evalúa la 
forma, el contenido y 
contexto del texto escrito. 

 Participación activa en las actividades de 
JCLIC. 

 Respuestas correctas en los crucigramas, 
secuenciación del cuento y completación de 
texto. 

Criterios de evaluación 

 Identificar la información relevante en el 
cuento "El Cuento de Lucas". 

 Resolver correctamente las actividades de 
crucigramas, secuenciación del texto. 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

 

 
ENFOQUE TRANSVERSAL: 

Intercultural 

Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

" Explorando El Cuento de Lucas en JCLIC" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

ALMIRANTE MIGUEL GRAU ESPINAR 

NOE VASQUEZ VALDEZ 

5° “A” 14/09/24 1 Bloque  



 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 
 Actividad de motivación: 

 Inicia la sesión con una dinámica lúdica para despertar el interés de los estudiantes, como una breve 

charla sobre la importancia de la lectura o una pregunta intrigante relacionada con el cuento ¿De 

qué crees que tratara? ¿qué sucesos pasara en el cuento? 

 Propósito de la sesión:  

 

 

 

 

 Acuerdos de convivencia: Se establecen normas de respeto, participación activa, escucha atenta y 

colaboración durante la actividad para crear un ambiente propicio para el aprendizaje. Se les pide 

que propongan tres acuerdos. 

 Escuchamos atentamente al profesor.  

 Respetamos las opiniones de nuestros compañeros.  

 Trabajamos ordenadamente.  

 

 

 Se comunica los criterios de evaluación. 

 Antes de la lectura: Se introduce la actividad de análisis del cuento "El Cuento de Lucas" en 

JCLIC, resaltando la importancia de comprender la estructura narrativa y el mensaje del texto. 

Se plantea a las estudiantes algunas preguntas para reflexionar antes de la lectura. 

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

"Hoy nos divertimos leyendo  el cuento Lucas en JCLIC para mejorar 

nuestras habilidades de lectura y comprensión 



 

 
https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=lucas 

  Realiza la siguiente pregunta: ¿Quién crees que sea Lucas? ¿Qué crees que suceda en el texto? 

¿Cómo cree que sea el cuento? 

 Durante la lectura:  

 invita a los niños a leer atentamente el texto e indícales que el aplicativo Jclip está controlando 

el tiempo de la lectura. Anímalos a ganar el tiempo estimado.   

 

 

 

 

 

 

 

 

 Después de la lectura: 

 Fomenta una discusión grupal sobre las lecciones aprendidas del cuento, la moraleja y la 

aplicación a situaciones de la vida real.  

 Realiza las siguientes preguntas:¿Qué moraleja pondrían al cuento? ¿sobre quién trata el 

cuento? ¿Qué parte del cuento les gusto más? ¿podemos hacer más corto el cuento y en que  

organizador grafico lo podemos hacer? ¿Qué aprendieron del cuento? ¿Por qué ? 

 Se les invita a compartir sus opiniones y a hacer conexiones con sus propias experiencias. 

  

 

 

 

 

 Aplicación y cierre de la actividad: Se realiza una recapitulación de los puntos 

clave del cuento y se destaca la importancia de la lectura crítica y la interpretación 

de textos literarios. Se puede realizar un juego rápido de repaso sobre el cuento. 

https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=lucas


 

METACOGNICIÓN  

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

 ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
 

LISTA DE COTEJO 

Competencia  
 Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Capacidades: 
 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito. 

Criterios de evaluación 

 Identificar la 
información 
relevante en el 
cuento "El Cuento 
de Lucas". 

 Resolver correctamente 
las actividades de 
crucigramas, 
secuenciación y 
completación de texto. 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01  X  X  

02  X  X  

03   X X  

04   X X  

05   X  X 

06  X  X  

07  X  X  

08  X  X  

09  X   X 

10  X  X  

11   X X  

12   X X  

13  X  X  

14  X   X 

15   X X  

16   X  X 

17  X  X  

18   X X  

19  X  X  

20   X  X 

21  X  X  

22   X X  

23  X  X  

24   X  X 

25  X  X  

26  X  X  

27  X  X  

28   X  X 



 

29  X  X  

30  X  X  

31   X  X 

32  X   X 

 

 

 

 

 
PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 

 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene información del texto 
escrito. 

 Infiere e interpreta información del 
texto escrito. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto 
escrito. 

 Participación activa en las 
actividades de JCLIC. 

 Respuestas correctas en los 
crucigramas, secuenciación 
del cuento y completación 
de texto. 
Criterios de evaluación 

 Identificar información 
relevante en la poesía "El 
Renacuajo Paseador". 

 Resolver correctamente las 
actividades de crucigramas, 
secuenciación y 
completación de texto 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

“Descubriendo El Renacuajo Paseador en JCLIC" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

Nº 57003 ALMIRANTE MIGUEL GRAU 

JULIO CESAR PACCAYA CHOQUE 

5° “A” 15/09/24 1 Bloque  



 

 
ENFOQUE TRANSVERSAL: 

Intercultural 

Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 
 Actividades de Motivación: Se comienza la sesión con una breve introducción a la poesía "El 

Renacuajo Paseador", despertando la curiosidad de los estudiantes con una pregunta o una 

breve anécdota relacionada ¿Qué será un poesía? ¿Qué observamos en la imagen? 

 
 Comunica el propósito de la Sesión: 

 

 

 

 Acuerdos de Convivencia:  

 Invita a los niños que establecen los acuerdos de convivencia como: participación activa y 

escucha durante la actividad para crear un ambiente de aprendizaje positivo. 

 

 

 Se comunica los criterios de evaluación. 

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Hoy explorarán la poesía "El Renacuajo Paseador" en JCLIC para 

mejorar sus habilidades de lectura y comprensión 



 

 Antes de la Lectura: Se introduce la poesía "El Renacuajo Paseador" explicando su contexto 

y temática. Se plantea las siguientes preguntas para reflexionar. ¿Qué están viendo? ¿De qué 

crees que tratara el poema? 

 

 Durante la Lectura: Los estudiantes leen la poesía en JCLIC y participan en las actividades 

interactivas como crucigramas, secuenciación y competición de texto. Se fomenta la 

colaboración y discusión en grupos pequeños. 

 
 Después de la Lectura: Se promueve una discusión grupal sobre el significado y la belleza 

de la poesía. Se invita a los estudiantes a compartir sus interpretaciones y emociones al leerla. 

 Se plantean preguntas: ¿de qué color había sido el renacuajo paseador? ¿Qué les gusto más 

del renacuajo paseador? ¿Qué aprendieron sobre renacuajo paseador? ¿Qué podemos hacer 

para que sea más corto el poema? ¿Quién puede recitarlo? 



 

 

 

 

 

 

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE: 

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

 ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
 
 

LISTA DE COTEJO 
Competencia  

 Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 
Capacidades: 

 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito. 

Criterios de evaluación 

 Identificar información 
relevante en la poesía "El 
Renacuajo Paseador". 

 Respuestas correctas en 
los crucigramas, 
secuenciación del 
cuento y completación 
de texto 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01  X  X  

02  X  X  

03  X  X  

04   X X  

05  X  X  

06  X  X  

07   X X  

08  X   X 

09  X   X 

10   X X  

11  X  X  

12   X  X 

13  X  X  

14  X  X  

15   X  X 

16   X X  

17   X  X 

 Aplicación y Cierre de la Actividad: Se realiza una recapitulación de los aspectos 

más destacados de la poesía y se destaca la importancia de la creatividad en la 

interpretación poética. 



 

18  X  X  

19  X  X  

20  X   X 

21   X X  

22   X X  

23  X   X 

24  X  X  

25   X X  

26  X  X  

27  X  X  

28  X  X  

29   X  X 

30  X  X  

31   X  X 

32   X X  

 

  



 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene información del texto 
escrito. 

 Infiere e interpreta información del 
texto escrito. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto 
escrito. 

 Participación activa en las 
actividades de JCLIC. 

 Respuestas correctas en 
los crucigramas, 
secuenciación del cuento 
y completación de texto.. 
Criterios de evaluación 

 Resolver correctamente las 
actividades de crucigramas, 
secuenciación y 
completación de texto. 

 Explicar la relación entre la 
estructura narrativa y el 
mensaje transmitido en el 
cuento 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

 

 

 

“Explorando La Fiesta de Bubú Locomotoro en JCLIC" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

Almirante Miguel Grau  

JULIO CESAR PACCAYA CHOQUE 

5° “A” 16/09/24 1 Bloque  



 

 
ENFOQUE TRANSVERSAL: 

Intercultural 

Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 
 Actividades de Motivación: Se comienza la sesión con una dinámica lúdica para despertar el 

interés de los estudiantes, como una breve presentación del título del cuento y una pregunta 

intrigante relacionada con la historia ¿Por qué se mencionará la fiesta del Bubu Locomotoro? 

¿Qué piensan sobre el titulo? 

 Propósito de la Sesión:  

 

 

 

 

 Acuerdos de Convivencia: Se establecen acuerdos de convivencia, para lo cual se pide a tres 

estudiantes. 

- Escuchar al profesor. 

- Mantener limpio la sala computo. 

- No tocar otros objetos. 

 

 

 Se comunica los criterios de evaluación. 

- Resolver correctamente las actividades de crucigramas, secuenciación y 

completación de texto. 

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Hoy exploraremos el cuento "La Fiesta de Bubú Locomotoro" en JCLIC para 

mejorar sus habilidades de lectura y comprensión en castellano como segunda 

lengua. 

 



 

- Explicar la relación entre la estructura narrativa y el mensaje transmitido en el 

cuento. 

 Antes de la Lectura:  

 Presenta la imagen de la fiesta de Babú Locomotoro 

 
https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=cuento 

 Realiza las siguientes preguntas ¿Qué están observando? ¿Qué entiendes sobre el título del 

cuento? ¿Qué está pasando en la imagen? ¿Qué crees que suceda en el cuento? ¿Quiénes son 

los personajes? 

 Durante la Lectura:  

 Se introduce el cuento "La Fiesta de Bubú Locomotoro", presentando a los personajes 

principales y el escenario.  

 Plantea las preguntas para reflexionar sobre lo que esperan encontrar en la historia. 

De manera individual.   

 indícales que lean detenidamente siempre en cuando observando las imágenes.  

https://projectes.xtec.cat/clic/es/repo/?prj=cuento


 

 

De forma grupal  

 Invita a los niños y niños que realicen la lectura de forma silenciosa.  

  Solicita a uno de los estudiantes a leer el texto, parte por parte. 

 Pide a un alumno que continué con la lectura y así sucesivamente hasta terminar la lectura; dejamos 

que los niños comenten sobre el texto leído. 

 Luego, leo en voz alta, pronunciando con adecuada entonación modelando la voz 

 Luego participan en las actividades  

 

 Después de la Lectura: Se promueve una discusión grupal sobre las lecciones aprendidas del 

cuento, el mensaje transmitido y las emociones despertadas. Se invita a los estudiantes a 

compartir sus interpretaciones y a hacer conexiones con sus propias experiencias. 

 Se refuerza con preguntas: ¿Cómo es bubu locomotoro? ¿ de que color? ¿Qué te gusta mas 

sobre bubu locomotoro? ¿Qué estrategias podemos usar para resumir nuestro cuento? ¿Por 

qué? ¿Qué aprendiste del cuento? ¿para que? 

  

 

 

 

 

 

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE: 

 Aplicación y Cierre de la Actividad: Se realiza una recapitulación de los aspectos 

más destacados de la fiesta del Bubu locomotoro y se destaca la importancia de la 

lectura crítica y la interpretación de textos literarios. 



 

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 

LISTA DE COTEJO 
Competencia  

 Lee diversos tipos de textos escritos en su 
lengua materna 
Capacidades: 

 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

Criterios de evaluación 
 Resolver 

correctamente las 
actividades de 
crucigramas, 
secuenciación y 
completación de 
texto. 

 Explicar la relación 
entre la estructura 
narrativa y el 
mensaje transmitido 
en el cuento 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01  X  X  

02  X  X  

03   X X  

04  X  X  

05   X X  

06  X   X 

07  X  X  

08   X X  

09  X  X  

10   X X  

11  X   X 

12  X  X  

13  X  X  

14  X  X  

15   X X  

16  X   X 

17  X  X  

18  X   X 

19   X  X 

20   X X  

21  X  X  

22  X  X  

23   X X  

24   X X  

25  X  X  

26  X   X 

27  X  X  

28  X  X  



 

29   X X  

30  X    

31  X   X 

32  X  X  

 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene información del texto 
escrito. 

 Infiere e interpreta información del 
texto escrito. 

 Reflexiona y evalúa la forma, el 
contenido y contexto del texto 
escrito. 

 Respuestas correctas en 
los crucigramas, 
secuenciación del texto y 
completación de texto. 

 Explicaciones claras y 
coherentes sobre las 
inferencias realizadas y 
las reflexiones sobre el 
texto. 
Criterios de evaluación 

 Identificar información 
relevante en el texto "Día 
del Libro". 

 Resolver correctamente las 
actividades de crucigramas, 

“Celebrando el Día del Libro con JCLIC" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

57003 AMIRANTE MIGUEL GRAU 

NOE VASQUEZ VALDEZ 

5° “A” 17/09/24 1 Bloque  



 

secuenciación y 
completación de texto. 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

 

 

 
ENFOQUE TRANSVERSAL: 

Intercultural 

Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 

 Presenta una imagen sobre el día del libro  e indícales que observen detenidamente.  

  Saberes previos . 

¿hágales recordar la fecha en que se celebra el día del libro ?¿Por qué crees que se celebra 

?¿Por qué deberíamos leer? ¿Por qué los niños salen a la calle el día del libro ? 

 Propósito de la Sesión: 

 

 

 

 Acuerdos de Convivencia: Se evalúa el cumplimiento de los acuerdos de la anterior clase y 

se propone los acuerdos que no se llegaron a cumplir.  

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

"Hoy leemos un texto sobre "Día del Libro" en JCLIC para mejorar sus 

habilidades de lectura.  



 

 Escuchamos atentamente al profesor.  

 Respetamos las opiniones de nuestros compañeros.  

 Trabajamos ordenadamente 

 

 

 Comunica los criterios de evaluación. 

 Antes de la Lectura: Se introduce el texto "Día del Libro" contextualizando la importancia 

de la celebración y la diversidad de libros. Se plantean preguntas para reflexionar sobre el valor 

de la lectura. 

 
 Realiza las siguientes preguntas: ¿De qué crees que trate el texto? ¿Cómo crees que será? 

¿Cómo está el niño? 

 Durante la Lectura: Los estudiantes leen el texto en JCLIC y participan en las actividades 

interactivas como crucigramas, secuenciación del texto y competición de texto. Se fomenta la 

colaboración y discusión en grupos pequeños para enriquecer la comprensión. 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Después de la Lectura: Se promueve una discusión grupal sobre el significado de la 

celebración, el valor de los libros y la importancia de la lectura en la vida cotidiana. Se invita 

a los estudiantes a compartir sus experiencias y emociones con la lectura. 

 Se refuerza con algunas preguntas: ¿Qué había sido el día del libro? ¿Por qué celebraban el 

día del libro? ¿Cuánto libros tienes en tu casa? ¿cada cuánto tiempo lo lees? ¿Qué les gusto 

más sobre el día del libro? ¿Quién puede contarnos de manera corta sobre el dia del libro? 

¿Qué otra estrategia podemos usar para resumir el texto leído? 

  

 

 

 

 

 

 

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE: 

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

 ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
 
 
 
 

 Aplicación y Cierre de la Actividad: Se realiza una recapitulación de los aspectos 

más destacados del texto y se destaca la importancia de la lectura y la diversidad 

de libros. 



 

 

LISTA DE COTEJO 

Competencia  
 Lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna 
Capacidades: 

 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto 

escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito. 

Criterios de evaluación 

 Identificar 
información 
relevante en el 
texto "Día del 
Libro". 

 Resolver 
correctamente las 
actividades de 
crucigramas, 
secuenciación y 
completación de 
texto. 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01  X  X  

02  X  X  

03  X  X  

04   X X  

05  X   X 

06  X   X 

07  X  X  

08   X X  

09  X  X  

10  X  X  

11   X X  

12  X  X  

13  X  X  

14  X   X 

15   X X  

16  X   X 

17  X  X  

18  X  X  

19  X  X  

20   X X  

21  X  X  

22      

23  X  X  

24   X X  

25  X  X  

26  X  X  

27  X  X  

28  X  X  

29   X X  

30  X  X  

31  X   X 

32  X  X  



 

 

 

 

 
 

PROPÓSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE: 
 

COMUNICACIÓN 

Competencias/ 
Capacidades Capacidades  Evidencias de aprendizaje 

 Lee diversos tipos de 
textos escritos en su 
lengua materna. 

 Obtiene información del texto 
escrito. 
 

 Respuestas correctas 
en actividades de 
identificación de 
información explícita 
(crucigramas, 
completación de 
texto, secuenciación). 

 Participación activa 
en las actividades 
interactivas de 
JCLIC. 

Criterios de evaluación 

 Identifica información 
explícita en el texto. 

 Participa activamente en 
las actividades 
propuestas. 

Instrumento de evaluación 
Lista de cotejo 

 

“Explorando El Niño que Tenía Mal Carácter en JCLIC" 

I.E. 

Docente: 

Grado y sección: Fecha: Duración: 

Nro 57003 Almirante Miguel Grau 

Julio Cesar Paccaya Choque 

5° “A” 19/09/24 1 Bloque  



 

 
ENFOQUE TRANSVERSAL: 

Intercultural 

Valores Actitudes y/o acciones observables 

Respeto a la identidad cultural 
Los docentes y estudiantes acogen con respeto a todos, sin 
menospreciar ni excluir a nadie en razón de su lengua, su manera de 
hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus creencias. 

 

 

¿Qué necesitamos hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales se utilizarán? 

 Practicar con anticipación 
 Alistar materiales 

 Centro de Computo de la I.E. 
 Útiles de aseo 
 

  

  

 

 Se inicia la sesión preguntando a los estudiantes si han observado casos de niños con mal 

comportamiento. Se les pregunta: 

¿Dónde los vieron? 

¿Qué les parecieron sus acciones? 

 Propósito de la Sesión: se les comunica. 

 

 

 Acuerdos de Convivencia: Se establecen normas de respeto, participación activa y escucha 

durante la actividad para crear un ambiente de aprendizaje positivo. Se recuerda a los 

estudiantes la importancia de compartir y respetar las opiniones de sus compañeros. 

 Practicar la escucha activa  

 Participar activamente en el salón levantando la mano. 

 Mantener limpio la sala computo   

 

 

Se comunica los criterios por que serán evaluados en la presente sesión. 

 Antes de la Lectura:  

Se introduce el cuento "El Niño que Tenía Mal Carácter". 

MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

Identificación de información explícita en un cuento utilizando el software 

JCLIC. 



 

Se contextualiza el tema y los personajes principales. 

Se plantean preguntas para activar conocimientos previos: 

¿Qué observas en la imagen del cuento? 

¿De qué crees que tratará el cuento? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Durante la Lectura:  

Los estudiantes leen el cuento en JCLIC. 

Realizan actividades interactivas como: 

Crucigramas (identificación de palabras clave). 

Completación de texto (rellenar espacios con información explícita). 

Secuenciación del cuento (ordenar eventos según ocurren en el texto). 

Se fomenta la participación con preguntas como: 

¿Qué dice el primer párrafo? 

¿Qué información encuentras en el segundo párrafo? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 Después de la Lectura: Se realiza una discusión grupal para identificar las ideas principales 

y detalles específicos del cuento. Se pregunta:¿Qué información explícita recuerdas del 

cuento? ¿Qué acciones realizó el niño con mal carácter? ¿Quién puede contarnos sobre el 

cuento? ¿podemos usar organizador grafico para resumir? ¿será bueno tener un mal carácter? 

¿Por qué? 

  

 

 

 

 

 

 

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE: 

 ¿Qué avances tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué dificultades tuvieron mis estudiantes? 

 ¿Qué aprendizajes debo reforzar en la siguiente sesión? 

 ¿Qué actividades, estrategias y materiales funcionaron y cuáles no? 
 

 Aplicación y Cierre de la Actividad: Se realiza una recapitulación de los aspectos 

más significativos del texto el niño que tenía mal carácter y se les hace preguntas 

de reflexión ¿Cómo crees que debería ser el comportamiento correcto de los 

niños? ¿Cómo podemos mejorar nuestro comportamiento de uno mismo y la de tus 

compañeros? 



 

LISTA DE COTEJO 

Competencia  
 Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

Capacidades: 
 Obtiene información del texto escrito. 
 Infiere e interpreta información del texto escrito. 
 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

escrito. 

Criterios de evaluación 

 Participación activa 
en las actividades de 
JCLIC. 

 Respuestas correctas en los 
crucigramas, secuenciación 
del cuento y completación de 
texto. 

N° Nombres y apellidos de los(as) estudiantes Lo hace No lo hace Lo hace No lo hace 

01  X  X  

02  X  X  

03  X  X  

04   X X  

05  X  X  

06  X  X  

07  X  X  

08  X  X  

09  X  X  

10  X   X 

11  X  X  

12  X  X  

13  X  X  

14  X  X  

15   X X  

16  X  X  

17  X  X  

18  X  X  

19  X  X  

20  X   X 

21  X  X  

22  X  X  

23  X  X  

24  X  X  

25  X  X  

26  X  X  

27   X X  

28  X  X  

29  X  X  

30  X  X  

31  X  X  

32  X  X  



 

e. Constancia de aplicación. 

 

 



 

f. Resolución de aprobación del proyecto de investigación 

 



 

 



 

g. Panel fotográfico 

              Fotografía I 

              Aplicando el pre test a los estudiantes. 

 

              Fotografía II 

              Aplicando la sesión de aprendizaje JCLIC a los estudiantes  

 
              



 

              Fotografía III 

Ayudando a los niños a desarrollar sus habilidades de comprensión lectora a través 
del aplicativo JCLIC. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

              Fotografía V  

              Aplicando el post test a los estudiantes. 

 

 


