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Resumen

El presente trabajo tuvo por objetivo demostrar como la aplicacion de feedback como
estrategia didactica influye en el desarrollo de la competencia ortogréafica en los estudiantes de
primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024.
Los resultados reflejaron que las competencias ortograficas en el pre test presentaron en un 52%
y tras la implementacion de la estrategia de feedback alcanzaron un logro esperado segun el
67%, un avance en 15% ademas, la puntuacién alcanzé a nivel de inicio segun el 52% y en el
post test se incremento en un 64%, la acentuacion pre test el nivel fue de inicio segun el 48% y
en el post test se incremento6 en un 48% v, las grafias pre test el nivel fue de inicio segun el 64%
y en el post test se incremento en un 40%.

La metodologia empleada fue de tipo aplicativo, bajo un enfoque cuantitativo, de nivel
y disefio pre experimental, explicativo con una muestra de 25 estudiantes y fue aplicada una lista
de cotejo con 13 preguntas, implementandose con sesiones de clase. En conclusion, feedback
como estrategia didactica influye significativamente en las competencias ortograficas en los
estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques.
Calca 2024, puesto que, se encontrd una significancia menor a 0.005, lo cual evidencia

diferencias entre el antes y después de las estrategias de feedback.

Palabras clave: feedback, estrategia didactica, competencias ortograficas, produccion

de textos.



Abstract

The objective of this work was to demonstrate how the application of feedback as a
didactic strategy influences the development of spelling competence in first-grade secondary
education students at the Chumpe Poques educational institution. Calca 2024. The study was
applied, with a quantitative, quasi-experimental, explanatory approach with a sample of 25
students, and a checklist with 13 questions was applied. The results showed that spelling
competences in the pre-test were at an initial level of 52%, and after the implementation of the
didactic strategy, they reached an expected achievement of 67%. Additionally, the pre- test score
was at an initial level of 52%, and in the post-test, it was at an expected level of 64%;
accentuation was at an initial level of 48% in the pre-test and expected at 48% in the post-test;
and spelling was at an initial level of 64% in the pre-test and in process at 40% in the post-test.
It is concluded that feedback as a didactic strategy significantly influences spelling competences
in first-grade secondary education students at the Chumpe Poques educational institution. Calca
2024, since a significance level of less than 0.005 was found, which evidences differences

between before and after the feedback strategies.

Keywords: feedback, teaching strategy, spelling skills, text production.
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INTRODUCCION

En la era digital actual, donde la comunicacion escrita a traves de diversos medios
electronicos se ha vuelto omnipresente, la importancia de una correcta ortografia no ha
disminuido, por el contrario, ha adquirido una relevancia ain mayor. La ortografia no solo es un
indicador de la competencia linguistica de un individuo, sino también un reflejo de su atencion
al detalle, respeto por el lector y, en muchos casos, de su nivel educativo, en este contexto, el
desarrollo de la competencia ortografica en los estudiantes de educacién secundaria se presenta
como un desafio crucial.

Este estudio se centra en los estudiantes del primer grado de secundaria de la institucion
educativa Chumpe Poques, ubicada en la provincia de Calca, en el afio 2024, la eleccion de este
grupo no es arbitraria: el primer afio de secundaria representa una etapa de transicion
significativa en la vida académica de los estudiantes. Es un periodo en el que se enfrentan a
demandas linguisticas mas complejas y donde los cimientos de su expresion escrita, establecidos
en la primaria, deben fortalecerse y ampliarse. En este contexto, el feedback o retroalimentacion
surge como una estrategia pedagogica prometedora, donde, lejos de ser una mera correccion de
errores, el feedback se concibe como un proceso dialdgico entre docente y estudiante, orientado
a la reflexion, el analisis y la mejora continua. Esta investigacion busca explorar como la
implementacién sistemética y estructurada del feedback puede influir en el desarrollo de la
competencia ortografica de los estudiantes.

La relevancia de este estudio radica no solo en su potencial para mejorar las habilidades
ortogréaficas de los estudiantes, sino también en su contribucion a la comprension de como los
jovenes aprendices pueden beneficiarse de estrategias de ensefianza centradas en el estudiante.
En un mundo donde la claridad y la precision en la comunicacion escrita son cada vez mas

valoradas, dotar a los estudiantes de herramientas para dominar la
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ortografia es empoderarlos para su futuro académico, profesional y personal. A continuacion, se

presenta el esquema del trabajo de investigacion.

El primer segmento, se delined el contexto problematico, se dio forma a las cuestiones
planteadas, se brind6 una justificacion sélida y surgiran los objetivos, tanto en su perspectiva
global como especifica.

El segundo apartado, se procedio a explorar una panoramica de las diferentes corrientes
teodricas y los fundamentos esenciales que engloban el de investigacion, culminando con la
exposicion de investigaciones anteriores relevantes.

El tercer componente, se manifiesta las premisas que fundamentan el estudio a nivel
general y se ahond6 en los detalles especificos, seguido de la operacionalizacién minuciosa de
las variables.

El cuarto capitulo, se presentd los pilares metodolégicos que guiaron la presente
investigacion, conjuntamente con la descripcion detallada de la poblacion en estudio, las
muestras seleccionadas y las técnicas e instrumentos empleados, los cuales desempefiaron un
papel vital en la recopilacion y el analisis de los datos recabados.

En el quinto segmento, se exploraron los aspectos vinculados con el anélisis en términos
descriptivos e inferenciales, en aras de cumplir con los objetivos planteados, todo ello
acompafiado de una discusién minuciosa que permitié desentrafiar los hallazgos de manera
profunda y significativa.

En los componentes finales, se presentaron las conclusiones alcanzadas a raiz del estudio,
se formularon recomendaciones fundamentales para futuras investigaciones, se consignaron las
referencias como sustento y se usaron anexos valiosos que enriquecieron aun mas el contenido

del trabajo.



l. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Situacion problematica

La mejora de la ortografia es esencial en la comunicacion escrita en diversas disciplinas
y se ha convertido en una competencia fundamental para que los estudiantes se conviertan en
profesionales exitosos, dado que, la capacidad de expresar ideas de manera escrita debe ser clara
y coherente, respaldadas por argumentos solidos y evidencia relevante, es crucial en campos
como la ciencia, la investigacion, la comunicacion empresarial, el periodismo y muchos otros;
en este contexto, como expresaron Schillings et al. (2021) la retroalimentacion desempefia un
papel critico para el desarrollo de las habilidades de escritura académica, debido a que,
proporciona a los estudiantes una vision objetiva de sus fortalezas y debilidades en la escritura,
que les permite identificar areas especificas que necesitan mejorar, donde, a través de
comentarios y sugerencias constructivas de profesores y compafieros, los estudiantes pueden
adquirir una comprension mas profunda de los estandares de escritura académica y aprender a
aplicar reglas gramaticales, estructuras de argumentacion y técnicas de presentacion adecuadas.
Ademas, la retroalimentacion no solo se limita a la correccion de errores, sino que también
fomenta el desarrollo de habilidades criticas de pensamiento, por ende, los estudiantes aprenden
a evaluar y revisar su propio trabajo de manera reflexiva, lo que contribuye a su crecimiento
intelectual y al perfeccionamiento continuo de sus habilidades de escritura.

En coherencia a lo referido anteriormente en una investigacion realizada en Chile segin
Valenzuela (2021) se observa que la evaluacion de la escritura, se obtuvo un rendimiento
promedio general del 62.3%, donde, al comparar el rendimiento entre los ejercicios de uso de
conectores y la ordenacion de enunciados, se not6 que los estudiantes obtuvieron un rendimiento

superior en el primer tipo de ejercicio 67.6% en comparacion con
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58.7%. A partir de ello, a través de comentarios constructivos y orientacion, la retroalimentacion

proporciona valiosas oportunidades para corregir errores, clarificar ideas y perfeccionar la
expresion escrita en todos los niveles de escritura, desde la composicion académica hasta la
creacion de contenidos profesionales y creativo.

Por otra parte, en Per( segin Condori y Coapaza (2023) se ha observado que el 23.0%
de los estudiantes demuestran un nivel competente en ortografia. Ademas, el 44.0% de los
estudiantes muestran un buen conocimiento de las reglas de la ortografia literal, mientras que un
impresionante 49.0% de ellos tienen un excelente dominio de las reglas de la ortografia acentual,
por otro lado, el 52.7% de los estudiantes demuestran un solido conocimiento de las reglas de la
ortografia puntual, ubicandose en un nivel bueno. Estos hallazgos destacan la importancia de la
ensefianza de las reglas ortograficas en Perll y muestran que adn existe un margen de mejora para
elevar el nivel de competencia ortografica en el pais.

Referente a la problematica local, en la "l.E. Chumpe Poques" en Calca se ha detectado
una problematica adicional relacionada con la competencia ortografica de los estudiantes del
primer grado de secundaria, donde, se aprecian dificultades con las letras "m" y "n" antes de las
letras "p" y "b", se han evidenciado problemas en la aplicacién correcta de las letras "c", "s" y
"z", lo que lleva a errores ortograficos en palabras que contienen estas letras; asimismo, se
observa confusion en el uso de las letras "j" y "g", lo que resulta en escritura incorrecta de
palabras que deberian llevar una u otra letra.

Otro problema recurrente es la falta de precision en el uso de mayusculas, donde los
estudiantes a menudo las utilizan de manera incorrecta en palabras o contextos que no
corresponden, lo que afecta la coherenciay la calidad de sus escritos, ademas, se han identificado
dificultades en la acentuacion de las palabras, lo que lleva a la omision o aplicacion incorrecta

de las tildes en silabas acentuadas, afectando la pronunciacion y el
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significado de las palabras. Respecto a ello, la puntuacion también ha sido un desafio para los

estudiantes, quienes tienden a cometer errores en la colocacion de signos de puntuacion, lo que
afecta la claridad y la cohesion de sus textos escritos.

Esta situacion esta asociando a varios factores, entre los que destaca el factor linguistico,
debido a que, juega un papel clave, la mayoria de los estudiantes son bilingiies (quechua y
castellano hablantes) el cual genera interferencias para dominar la ortografia del espafiol, ademas,
el quechua posee su propio sistema de escritura y reglas, que dificulta el aprendizaje de las
convenciones ortograficas del castellano. Otro factor que influye es el método de ensefianza
utilizado por los docentes, dado que, si no se emplean técnicas o estrategias pedagdgicas
adecuadas Yy atractivas para la ensefianza de la competencia ortografica, los estudiantes tienen
dificultades para aprender y retener las reglas ortograficas de manera efectiva. Los métodos
tradicionales y poco dinamicos resultan poco estimulantes y dificultan el aprendizaje
significativo. Ademas, la falta de practica constante y refuerzo de los conocimientos ortograficos,
son causa importante, ya que, los estudiantes no disponen de suficientes oportunidades para
practicar y consolidar las reglas ortograficas aprendidas, esto hace que siempre cometan errores
y tengan dificultades para aplicarlas correctamente en sus escritos. Por otro lado, existen factores
contextuales o socioecondémicos que también influyan en esta problematica, por ejemplo,
entornos familiares con bajo nivel educativo o recursos limitados para el apoyo académico que
dificulta el desarrollo adecuado de las habilidades ortogréaficas de los estudiantes.

Los problemas ortograficos multiples han generado una preocupacion, en la calidad de
redaccion de textos, que impacta negativamente la comprension y la comunicacion efectiva en
sus escritos, debido a que, los problemas ortograficos, como errores en la escritura de palabras,
la falta de tildacion adecuada, o la confusion entre homofonos, que dificultan que el lector

entienda el mensaje que el estudiante intenta transmitir. En este
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sentido, se busca desarrollar la estrategia didactica de feedback que permita a los estudiantes

corregir y mejorar sus errores ortograficos de manera efectiva, la cual se basan en el principio

de retroalimentacion constructiva, que es fundamental para el proceso de aprendizaje, ademas,

la retroalimentacion clara y constructiva, combinada con la ensefianza de reglas ortogréficas y la

practica activa, ayuda a los estudiantes a corregir y prevenir errores ortograficos en sus escritos,

lo que a su vez mejora su habilidad de comunicacién escrita y su desempefio en contextos

académicos y profesionales.

1.2.

Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
¢De que manera la aplicacion del feedback como estrategia didactica desarrolla
la competencia ortografica en los estudiantes de primer grado de educacién secundaria

de la institucién educativa Chumpe Poques. Calca 2024?

1.2.2. Problemas especificos

PE1l: ;De qué manera el feedback como estrategia didactica influye en el
desarrollo de la competencia ortografica a nivel de puntuacion en la calidad de
produccién de textos en los estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la
institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024?

PE2: ;De qué manera el feedback como estrategia influye en el desarrollo de la
competencia ortografica a nivel de acentuacion en la calidad de produccion de textos
en los estudiantes de primer grado de educacién secundaria de la institucion educativa
Chumpe Poques. Calca 2024?

PE3: (De qué manera el feedback como estrategia didactica influye en el
desarrollo de la competencia ortogréafica a nivel de grafias en la calidad de produccién
de textos en los estudiantes de primer grado de secundaria de educacién secundaria la

institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024?



1.3.

Justificacion de la investigacion

1.3.1. Justificacion tedrica
Teodricamente la principal contribucion tedrica radica en el desarrollo de
conocimiento referente a la competencia ortografica mediante la identificacion y
comprension de las dificultades ortograficas especificas que enfrentan los estudiantes
en esta etapa educativa, debido a que, el estudio identifica y documentard de manera
detallada las &reas problematicas en las que los estudiantes presentan deficiencias
ortograficas, incluyendo la confusion entre letras, el uso incorrecto de mayusculas,
problemas de acentuacion, dificultades en la puntuacion y grafias. Ademas, el estudio
proporciona una vision clara de los sintomas y signos que indican la presencia de
problemas ortogréaficos en los estudiantes, lo que puede ayudar a los educadores y
profesionales de la ensefianza a reconocer y abordar estas dificultades de manera
temprana y efectiva.
1.3.2. Justificacion social
La justificacion social de este estudio se basa en la mejoria de las habilidades
ortograficas de los estudiantes teniendo un impacto positivo en su educacién, su futuro
profesional y en la calidad de la comunicacion escrita en la comunidad en general,
donde, los beneficiarios directos son estudiantes, profesores, institucién educativa y la
comunidad en su conjunto también se veria beneficiada al contar con individuos mejor
preparados en el ambito de la escritura y la ortografia.
1.3.3. Justificacion practica
El aporte préactico de este estudio se traduce en la implementacion de estrategias
concretas y efectivas para mejorar la competencia ortogréafica de los estudiantes, lo que

a su vez tiene un impacto positivo en su rendimiento académico,



1.4.

6
sus habilidades de comunicacion escrita, oral y su preparacion para el futuro, donde estas

mejoras no solo son beneficiosas para los estudiantes y profesores involucrados, sino
que también tienen un impacto amplio en la comunidad y en la calidad de la educacion
en general.
1.3.4. Justificacién pedagdgica

El estudio se fundamenta principalmente en la teoria del constructivismo, la
misma sostiene que el aprendizaje es un proceso activo y significativo en el cual los
estudiantes construyen su propio conocimiento a través de la interaccion con el entorno
y la reflexion sobre sus experiencias; en este contexto este estudio se utiliza como base
teorica para comprender cémo los estudiantes adquieren habilidades ortogréaficas y por
parte del supuesto de que los estudiantes no son receptores pasivos de la informacion
ortografica, sino que participan activamente en la construccion de sus conocimientos
ortograficos, por lo tanto, la estrategia de feedback implementada se alinea con los
principios del constructivismo, ya que busca involucrar a los estudiantes en la
identificacion de sus propios errores ortograficos, la reflexién sobre las reglas

ortograficas y la correccion de sus escritos.

Objetivos de la investigacion

1.4.1. Objetivo general

OG: Demostrar como la aplicacion del feedback como estrategia didactica
influye en el desarrollo de la competencia ortogréfica en los estudiantes de primer grado

de educacion secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024.



1.4.2. Objetivos especificos

OE1: Analizar la influencia de la aplicacion del feedback como estrategia
didactica en el desarrollo de la competencia ortogréafica en la puntuacion en la calidad
de produccion de textos en los estudiantes de primer grado de educacién secundaria de
la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024.

OE2: Describir la influencia de la aplicacion del feedback como estrategia
didactica en el desarrollo de la competencia ortografica en la acentuacion en la calidad
de produccion de textos en los estudiantes de primer grado de educacién secundaria de
la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024.

OE3: Comparar el pre test y post test y su influencia en la aplicacién del
feedback como estrategia didactica en el desarrollo de la competencia ortografica en
grafias en la calidad de produccion de textos en los estudiantes de primer grado de

secundaria de la I.E. Chumpe Poques. Calca 2024.



1. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Bases teoricas

2.2.1. Estrategia didactica

2.2.1.1. Conceptualizacion de estrategia didactica

Una estrategia didactica es un conjunto de acciones planificadas y organizadas por parte
del docente para facilitar el aprendizaje significativo de los estudiantes, de acuerdo con Cartuche
et al. (2021) este enfoque va mas alla de la simple transmision de conocimientos, integrando
métodos, recursos y actividades que promuevan la participacion activa, la reflexion critica y la
aplicacion practica del aprendizaje. Ademas, pueden adaptarse a diferentes estilos de aprendizaje
y contextos educativos, fomentando un ambiente inclusivo y motivador que responda a las
necesidades individuales de los estudiantes, desde el uso de tecnologias innovadoras hasta
métodos colaborativos o técnicas de ensefianza centradas en problemas, cada estrategia busca
optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante la creacion de experiencias educativas
enriquecedoras y significativas.

Por otro lado, una estrategia didactica efectiva no solo se limita a la seleccion de
herramientas pedagdgicas, sino que en palabras de Cartuche et al. (2021) también implica una
cuidadosa evaluacion y ajuste segln los resultados observados, lo cual incluye el monitoreo
continuo del progreso de los estudiantes y la retroalimentacion constructiva para mejorar tanto
la ensefianza como el aprendizaje. Al ser flexibles y adaptativas, estas estrategias pueden
responder a los desafios contemporaneos del entorno educativo, preparando a los estudiantes no
solo conocimientos académicos, sino también habilidades practicas y competencias
transversales necesarias para su desarrollo integral. En este sentido, las estrategias didacticas son

herramientas dindmicas y fundamentales en el proceso
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educativo, disefiadas para enriquecer la experiencia de aprendizaje y fomentar el crecimiento

personal y académico de los estudiantes.

2.2.1.2. Importancia de la estrategia didactica

Las estrategias didacticas juegan un papel crucial en el ambito educativo al proporcionar
un marco estructurado y efectivo para la ensefianza y el aprendizaje, como sefialé Asuero (2022)
son fundamentales porque permiten al docente adaptar su metodologia. Segun las caracteristicas
individuales de los estudiantes, optimizando asi la comprension y retencion de los contenidos.
Al utilizar estrategias como el aprendizaje colaborativo, el uso de recursos multimedia o la
resolucion de problemas, se promueve la participacion activa de los alumnos, lo que facilita un
aprendizaje mas profundo y significativo, lo cual es especialmente relevante en entornos
educativos diversificados, donde las necesidades y estilos de aprendizaje pueden variar
ampliamente entre los estudiantes.

Ademas, las estrategias didacticas contribuyen al desarrollo de habilidades criticas y
creativas en los estudiantes, donde, segiin Asuero (2022) al fomentar el pensamiento critico, la
resolucion de problemas y la colaboracion, preparan a los alumnos para enfrentar desafios del
mundo real méas alld del aula, estas habilidades no solo son fundamentales para el éxito
académico, sino también para la vida profesional y personal. Asimismo, las estrategias didacticas
bien disefladas pueden mejorar el clima educativo al crear un ambiente de aprendizaje
estimulante y motivador. Ademas, no solo aumenta la motivacion de los estudiantes, sino que
también fortalece la relacion entre el docente y los alumnos, promoviendo un aprendizaje
continuo y enriquecedor para todos los involucrados en el proceso educativo. Por tanto, las

estrategias didacticas son esenciales para cultivar un
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aprendizaje efectivo, significativo y adaptado a las necesidades individuales de los

estudiantes.

2.2.1.3. Caracteristicas de la estrategia didactica

Las estrategias didacticas se caracterizan por ser métodos o enfoques sistematicos y
organizados que los docentes utilizan para facilitar el aprendizaje significativo de los estudiantes,
segun Lara et al. (2023) estas estrategias deben ser flexibles y adaptables, permitiendo al
educador ajustarlas segun las necesidades especificas del grupo y del contenido que se esté
ensefiando, ademas, deben ser inclusivas, considerando las diferencias individuales de los
estudiantes y promoviendo un ambiente de aprendizaje equitativo y accesible para todos.

Otra caracteristica clave es la interactividad. Las estrategias didacticas efectivas
fomentan la participacion activa de los estudiantes mediante actividades que los involucren
directamente en el proceso de aprendizaje, lo cual segin Velarde Davila (2020) puede incluir
debates, estudios de caso, proyectos colaborativos, entre otros métodos que estimulen la
reflexion critica y el intercambio de ideas entre los alumnos. Asimismo, las estrategias didacticas
suelen estar fundamentadas en teorias pedagodgicas sélidas, como el constructivismo o el
aprendizaje colaborativo, que respaldan su efectividad al promover una comprension profunda y
duradera de los conceptos ensefiados. Finalmente, las estrategias didacticas bien disefiadas son
evaluadas y ajustadas continuamente por los docentes, con el fin de mejorar su eficacia y

garantizar que estén alineadas con los objetivos educativos establecidos.

2.2.1.4. Tipos de estrategia didactica

Las estrategias de ensefianza comprenden metodos y técnicas utilizadas por los docentes

para facilitar la transmision efectiva y constructiva, de acuerdo con Lopez (2024)
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incluyen enfogques como la exposicion directa de contenidos, la ensefianza reciproca donde los

estudiantes se turnan para ensefiar, el modelado por parte del profesor, el aprendizaje basado en
proyectos, entre otros. Estas estrategias estan disefiadas para estructurar el proceso de ensefianza
de manera que sea clara, accesible y motivadora para los alumnos, promoviendo la comprension
profunda y la aplicacion préactica de lo aprendido.

Las estrategias preinstruccionales en palabras de Lopez (2024) son aquellas actividades
0 enfoques que se implementan antes de la instruccion formal para preparar a los estudiantes,
pueden incluir la activacion de conocimientos previos mediante preguntas o actividades que
despierten el interés y la curiosidad sobre el tema proximo a abordar; también pueden involucrar
la contextualizacion del contenido, la anticipacion de objetivos y la creacion de un ambiente
propicio para el aprendizaje. Estas estrategias buscan establecer una base solida sobre la cual
construir nuevos conocimientos, optimizando asi la receptividad y el entendimiento inicial de
los estudiantes.

Las estrategias coinstruccionales se centran en la colaboracion entre el docente y los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje. Involucran actividades como discusiones guiadas,
trabajo en equipo, tutoria entre pares, y el uso de herramientas interactivas y tecnolégicas. Este
enfoque permite que los alumnos participen activamente en la construccion del conocimiento,
compartiendo ideas, resolviendo problemas juntos y aprendiendo unos de otros bajo la
orientacion del profesor. Las estrategias coinstruccionales fomentan el pensamiento critico, la
comunicacion efectiva y el desarrollo de habilidades sociales, ademas de fortalecer la
comprension profunda y el dominio de los conceptos ensefiados (Lopez, 2024).

Finalmente, las estrategias postinstruccionales son actividades disefiadas para consolidar
y reforzar el aprendizaje despues de la instruccion formal. Incluyen técnicas como la reflexion

sobre lo aprendido, la practica autonoma, la retroalimentacion
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constructiva y la evaluacion formativa, estas estrategias son fundamentales para asegurar que

los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que también sean capaces de aplicarlos de
manera efectiva en diferentes contextos. Permiten evaluar el progreso individual, identificar
areas de mejora y cerrar brechas de comprension, completando asi el ciclo de aprendizaje de

manera integral y significativa (Lopez, 2024)

2.2.2. Feedback como estrategia didactica

2.2.2.1. Conceptualizacion del feedback como estrategia didactica

De acuerdo con Ren et al. (2021) es un proceso esencial en la comunicacion y el
aprendizaje, que se utiliza para proporcionar comentarios detallados y Utiles destinados a mejorar
el rendimiento, habilidades o comportamiento de una persona, este tipo de retroalimentacion se
caracteriza por ser especifico, equitativo y centrado en el desarrollo, en consecuencia, en lugar de
simplemente sefialar errores o areas de mejora, se busca identificar acciones o enfoques
alternativos que puedan conducir a un mejor desempefio o crecimiento personal. Es importante
que la retroalimentacién sea clara y objetiva, evitando juicios o criticas negativas que puedan
desmotivar o generar resistencia en la persona que lo recibe.

El proceso de dar feedback de acuerdo con Kim & McCarthy (2020) generalmente
implica describir con detalle el comportamiento o desempefio observado, destacar sus aspectos
positivos y sefialar areas especificas que requieren mejora, ademas, el feedback segiin Miao et
al. (2023) a menudo incluye sugerencias concretas para el cambio, asi como el reconocimiento
de los esfuerzos realizados, este tipo de retroalimentacion es fundamental en entornos educativos,
laborales y personales, ya que promueve el crecimiento, el aprendizaje y el desarrollo de
habilidades. Por tanto, al proporcionar feedback de manera efectiva, se fomenta un ambiente en

el que las personas pueden sentirse motivadas para mejorar y lograr su maximo potencial.
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2.2.2.2. Importancia del feedback como estrategia didactica

De acuerdo con Espinoza (2021) desempefia un papel crucial en el crecimiento y
desarrollo personal y profesional, debido a que, proporciona a las personas una vision clara y
objetiva de su desempefio, permitiéndoles identificar areas de mejora y reconocer sus puntos
fuertes, esto es esencial para el aprendizaje continuo y la autorreflexion, ya que brinda la
oportunidad de ajustar comportamientos, estrategias o enfoques en funcién de los comentarios
recibidos. Ademas, promueve un ambiente de apoyo y confianza, donde las personas se sienten
valoradas y escuchadas, lo que, a su vez, aumenta la motivacion y el compromiso con el
crecimiento personal o profesional.

En segundo lugar, la retroalimentacion es esencial en entornos educativos y laborales, ya
que segln Veytia y Rodriguez (2021) facilita la mejora del desempefio, al recibir comentarios
especificos y orientados al desarrollo, las personas pueden enfocarse en areas criticas y realizar
mejoras significativas, esto no solo beneficia a los individuos, sino también a las organizaciones,
ya que un personal que recibe y utiliza el feedback tiende a ser mas eficiente y efectivo en la
consecucion de metas y objetivos. Ademas, el feedback puede ayudar a prevenir problemas y

conflictos, al abordar las preocupaciones de manera proactiva y ofrecer soluciones viables.

2.2.2.3. Teorias relacionadas al feedback como estrategia didactica

La teoria del Constructivismo es una corriente pedagdgica que de acuerdo con Lipnevich
& Panadero (2021) postula que el conocimiento se construye activamente a traves de la
interaccion del estudiante con su entorno y su experiencia, en este enfoque, el aprendizaje se ve
como un proceso activo en el que los estudiantes construyen significado a partir de sus
experiencias y conocimientos previos, ademas, el feedback se alinea perfectamente con esta

perspectiva, ya que proporciona informacion especificay valiosa que
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guia a los estudiantes en la construccién de su comprension, cuando los educadores brindan

comentarios significativos y orientados al crecimiento, estan apoyando la capacidad de los
estudiantes para reflexionar sobre su propio aprendizaje, identificar areas de mejora y ajustar sus
estrategias de aprendizaje. Esta retroalimentacion efectiva fomenta la adaptacion y el desarrollo
del pensamiento critico, permitiendo a los estudiantes afrontar nuevos desafios y situaciones de
manera mas efectiva. En resumen, el feedback constructivo es una herramienta esencial en la
teoria del Constructivismo, ya que potencia el proceso de construccion activa del conocimiento
y promueve un aprendizaje significativo y autodirigido.

Por otro lado, la retroalimentacién desempefia un papel esencial en el proceso de
aprendizaje desde la perspectiva del constructivismo, segin esta teoria, los estudiantes
construyen su comprension a través de la interaccion activa con su entorno y sus experiencias,
ademas, segln Yakar et al. (2020) presenta como una valiosa fuente de informacion que guia a
los estudiantes en la construccion de su conocimiento, cuando los educadores brindan
comentarios especificos y orientados al crecimiento, estan proporcionando a los estudiantes las
herramientas necesarias para reflexionar sobre su aprendizaje, identificar areas de mejora y
ajustar sus estrategias de aprendizaje. Esta retroalimentacion efectiva promueve el desarrollo del
pensamiento critico y la capacidad de adaptacion de los estudiantes, permitiéndoles afrontar
nuevos desafios y situaciones de manera mas efectiva.

Asi mismo, también se aborda la teoria del aprendizaje centrado en el estudiante segun
Hoidn & Reusser (2020) es un enfoque educativo que reconoce al estudiante como el actor
principal en su propio proceso de aprendizaje, la cual se basa en la premisa de que los estudiantes
son Unicos en términos de sus estilos de aprendizaje, habilidades y necesidades, y, por lo tanto,

requieren un enfoque personalizado y adaptado para alcanzar su maximo
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potencial. En este contexto, el feedback constructivo desempefia un papel fundamental, ya que

proporciona informacion especifica y relevante a cada estudiante sobre su progreso y areas de
mejora, donde, al ofrecer comentarios individualizados, los educadores pueden identificar las
fortalezas y debilidades de cada estudiante, lo que les permite disefiar estrategias de ensefianza
y apoyo personalizadas. En consecuencia, este planteamiento teorico resalta la importancia de
crear un entorno de aprendizaje en el que los estudiantes se sientan valorados, escuchados y
empoderados, lo que contribuye a un compromiso mas profundo y significativo con el contenido
y promueve un aprendizaje efectivo y duradero.

Ademas, este planteamiento tedrico segin Oseni et al. (2022) reconoce la importancia de
la autorreflexion y la autorregulacion en el proceso de aprendizaje, donde los estudiantes son
alentados a evaluar su propio progreso, identificar sus areas de mejora y establecer metas de
aprendizaje especificas, ademas, facilita esta autorreflexion al proporcionar a los estudiantes
informacion sobre su desempefio y brindarles orientacion sobre como pueden avanzar. En Gltima
instancia, esta teoria aboga por un enfoque educativo que promueva la autonomia, la
responsabilidad y la participacién activa de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje,

con el feedback como una herramienta esencial para lograr estos objetivos.

2.2.2.4. Evaluacion del feedback como estrategia didactica

De acuerdo con Vera (Vera, 2022) es un elemento fundamental en los contextos
educativos, ya que desempefia un papel clave en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en este
sentido se utiliza para ofrecer a los estudiantes comentarios detallados y enriquecedores sobre su
trabajo, sus tareas o sus proyectos, donde, este tipo de retroalimentacion va mas alla de
simplemente indicar lo que esta bien o mal; se centra en brindar informacion precisa y especifica

que ayude a los estudiantes a comprender en que areas pueden mejorar y como
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pueden hacerlo. Ademas, esta estrategia les brinda las herramientas necesarias para identificar

sus puntos fuertes y areas de mejora, y los motiva a buscar soluciones y estrategias para progresar
académicamente, puesto que, fomenta la autoevaluacion y la autorreflexion, habilidades
esenciales para el desarrollo de la autonomia y la capacidad de aprendizaje a lo largo de la vida.

Aclarar. Se refiere a proporcionar una explicacion adicional o detalles que ayuden a
aclarar cualquier confusion o duda que el receptor pueda tener sobre los comentarios recibidos,
esto asegura que la retroalimentacion sea comprensible y que el receptor pueda discernir
claramente qué aspecto de su desempefio o trabajo se esta discutiendo. Aclarar puede incluir
ejemplos especificos o explicaciones mas detalladas que ayuden al receptor a ver como aplicar
los comentarios de manera efectiva en su desarrollo (Vera, 2022).

— Aclaracién de informacién. Implica proporcionar detalles adicionales o explicaciones
que ayuden al receptor a comprender mejor los comentarios o instrucciones dados,
donde, esta accion busca eliminar cualquier ambigliedad o confusion y garantizar que el
mensaje sea claro y comprensible (Vera, 2022).

— Dialogo activo. Se refiere a una interaccion comunicativa en la que las partes
involucradas estan comprometidas y participan activamente en la conversacion, ello
implica una comunicacion abierta y receptiva en la que tanto el emisor como el receptor
estan dispuestos a escuchar, hacer preguntas, discutir y colaborar en la comprension
mutua (Vera, 2022).

— Empoderamiento. Implica capacitar al receptor para tomar decisiones informadas y
asumir un mayor control sobre su propio desarrollo o desempefio, lo cual se logra al
brindar al receptor la autonomia y la confianza necesarias para tomar medidas basadas

en los comentarios recibidos y mejorar su rendimiento (Vera, 2022).
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Valorar. Se trata de reconocer y apreciar los logros y puntos fuertes del receptor, donde,

esta dimension no se limita solo a identificar areas de mejora, sino que también resalta los
aspectos positivos y los exitos, ademas, al mostrar aprecio por los esfuerzos y los logros del
receptor, se refuerza su motivacion y autoestima, lo que puede fomentar una actitud positiva
hacia la retroalimentacion y el aprendizaje continuo (Vera, 2022).

— Refuerzo de aspectos positivos. Consiste en resaltar y enfatizar los logros, fortalezas y
contribuciones del receptor, este refuerzo no solo reconoce los aspectos positivos, sino
que también refuerza la autoestima y la motivacion del individuo, fomentando un sentido
de logro y confianza en si mismo (Vera, 2022).

— Motivacién. se refiere a la estimulacion o impulso que se proporciona al receptor para
mejorar su desempefio 0 alcanzar sus objetivos, los comentarios motivadores pueden ser
elogiando los logros, estableciendo metas alcanzables y destacando el valor del esfuerzo
continuo (Vera, 2022).

— Estimular la auto-reflexion. Implica promover que el receptor examine y evalle su
propio desempefio, acciones o decisiones de manera critica y reflexiva, lo cual ayuda al
individuo a desarrollar una comprensién mas profunda de sus fortalezas y areas de
mejora, lo que facilita el crecimiento personal y profesional (Vera, 2022).

— Promover la auto-valoracion. Se trata de ayudar al receptor a reconocer y apreciar sus
propias habilidades, logros y contribuciones, esto fomenta una autoimagen positiva 'y una
mayor confianza en uno mismo (Vera, 2022).

— Impacto en el discurso. Se refiere a como las palabras y la comunicacion utilizadas en el
feedback pueden influir en la forma en que el receptor percibe y responde a la
retroalimentacion, donde, un discurso cuidadoso y respetuoso puede tener un impacto

positivo en la receptividad y la eficacia del feedback (Vera, 2022).
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Expresar inquietudes Implica la comunicacion abierta y honesta de cualquier

preocupacion o areas de mejora en el desempefio o trabajo del receptor, es importante abordar
las deficiencias de manera constructiva y respetuosa, brindando al receptor la oportunidad de
conocer los aspectos que requieren atencion o desarrollo, por ende, expresar las inquietudes
permite una discusion abierta sobre como abordar los desafios y trabajar juntos para encontrar
soluciones efectivas (Vera, 2022).

— Acuerdo sobre actividades. Implica llegar a un consenso o acuerdo mutuo sobre las
acciones especificas que el receptor llevard a cabo en funcion de los comentarios
recibidos, lo cual asegura que ambas partes estén alineadas en cuanto a las proximas
etapas 0 medidas a tomar (Vera, 2022).

— Comunicacion de contratiempos. Consiste en abordar y discutir los desafios,
obstaculos o dificultades que el receptor pueda enfrentar en su desempefio o desarrollo,
esto permite encontrar soluciones conjuntas y superar barreras (Vera, 2022).

— ldentificacion de inconvenientes. Se trata de reconocer y sefialar los problemas o areas
problemaéticas en el trabajo o desempefio del receptor. Identificar inconvenientes es el
primer paso para abordar y resolver problemas de manera efectiva (Vera, 2022).

— Escuchar activa. Implica prestar atencion plena a las opiniones, preguntas o
preocupaciones del receptor, lo cual demuestra empatia y disposicion para comprender
las perspectivas del otro (Vera, 2022).

— Recursos disponibles. Se refiere a los medios, herramientas o apoyos disponibles para
el receptor que pueden ayudarlo a implementar las sugerencias o mejoras sugeridas en el

feedback (Vera, 2022).
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Hacer sugerencias. Implica ofrecer recomendaciones especificas y practicas sobre como

el receptor puede mejorar su desempefio o abordar areas problematicas, donde, estas sugerencias

deben ser claras y orientadas hacia la accion, brindando al receptor una guia concreta sobre los

pasos que puede tomar para avanzar. Las sugerencias efectivas ayudan al receptor a traducir la

retroalimentacion en acciones tangibles que contribuyan a su crecimiento y desarrollo (Vera,

2022).

Aclaracion de inquietudes. Implica responder a las preguntas o dudas que el receptor
pueda tener sobre los comentarios o instrucciones proporcionadas, lo cual garantiza una
comprension clara y aborda cualquier confusion (Vera, 2022).

Problemas identificados. Hace referencia a la identificacion y sefializacion de
problemas o desafios especificos en el desempefio o trabajo del receptor. Identificar
problemas es el primer paso para abordar y resolver problemas de manera efectiva (Vera,
2022).

Sugerencias proporcionadas. Consiste en ofrecer recomendaciones 0 consejos
especificos sobre como el receptor puede mejorar su desempefio o abordar areas
problemaéticas, donde, estas sugerencias deben ser concretas y orientadas hacia la accion
(Vera, 2022).

Aceptacion de sugerencias. Implica estar dispuesto a aceptar y considerar las
sugerencias y recomendaciones proporcionadas en el feedback, donde, la aceptacion
muestra una actitud receptiva hacia el crecimiento y la mejora (Vera, 2022).
Flexibilidad para aplicarlas. Se refiere a la capacidad del receptor para adaptar y aplicar
las sugerencias o recomendaciones recibidas en funcion de sus necesidades vy

circunstancias especificas (Vera, 2022).
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— Impacto en futuras actividades. Conlleva evaluar como el feedback recibido puede

influir en las acciones y decisiones futuras del receptor, lo cual permite un aprendizaje

continuo y un desarrollo constante (Vera, 2022).

2.2.3. Competencias ortograficas

2.2.3.1. Conceptualizacién de las competencias ortograficas

En palabras de Pan et al. (2021) se refieren a la capacidad de un individuo para utilizar y
aplicar correctamente las reglas y convenciones de la ortografia en su escritura, esto implica la
habilidad de reconocer y emplear las grafias correctas de las palabras, la puntuacion adecuada,
asi como la acentuacion y las normas gramaticales relacionadas con la escritura. Ademas, segun
Suarez et al. (2021) no solo abarcan la correccion de errores evidentes en la escritura, como la
eliminacioén de faltas de ortografia, sino también la habilidad de expresarse de manera clara 'y
precisa a traves de la escritura, estas habilidades son esenciales en la comunicacion escrita, ya
que una escritura precisa y libre de errores contribuye a la comprension del mensaje y aporta
credibilidad a quien lo comunica. En el ambito educativo y profesional, las competencias
ortograficas son un componente fundamental de la alfabetizacion y la competencia
comunicativa, ya que afectan la calidad y efectividad de la comunicacion escrita.

Ademas, esta competencia segin Cchachi (2022) es crucial en la comunicacion escrita y
desempefian un papel fundamental en la presentacion y claridad de la informacion, estas
habilidades incluyen la capacidad de reconocer y aplicar las reglas ortograficas, como la correcta
escritura de palabras, la acentuacion de silabas y el uso adecuado de signos de puntuacion. Asi
mismo, estas competencias no solo se limitan a evitar errores obvios de escritura, sino que
también implican la capacidad de expresarse de manera precisa y coherente, lo que es esencial

en contextos académicos y profesionales, ademas, el dominio



21
de las competencias ortograficas contribuye a la comprension de lectura y a la transmision

efectiva de ideas, lo que fortalece la comunicacidn escrita en una sociedad donde la escritura
desempefia un papel cada vez mas relevante en diversos campos, desde la educacion hasta el
ambito laboral y la comunicacion en linea. Por lo tanto, las competencias ortograficas son una
habilidad esencial que tiene un impacto significativo en la calidad y la eficacia de la escritura 'y

la comunicacion en general.

2.2.3.2. Importancia de las competencias ortograficas

Estas competencias revisten una importancia significativa en la comunicacion escrita, ya
que contribuyen a la claridad, la precision y la efectividad de los mensajes que se transmiten a
través de la escritura, ademas una competencia solida segun Rodriguez y Sdnchez (2018) permite
que el mensaje sea comprensible y coherente. Cuando las palabras se escriben correctamente y
se aplican las reglas ortograficas adecuadas, se minimiza la ambigledad y se facilita la
interpretacion del texto por parte del lector. Esto es especialmente crucial en contextos
academicos y profesionales, donde la comunicacion precisa es esencial para transmitir ideas de
manera efectiva.

Ademas, segun Custodio y Rodriguez (2021) también tienen un impacto en laimagen y la
credibilidad del autor o la autora. Una escritura con errores ortograficos puede dar la impresion
de falta de cuidado o de falta de profesionalismo, lo que puede afectar negativamente la
percepcion que los demas tienen del escritor o escritora, en entornos educativos y laborales, la
escritura precisa y libre de errores se considera una habilidad fundamental y puede ser un factor
determinante en el éxito académico y profesional. Ademas, las competencias segin Espinosa
(2021) no solo mejoran la calidad de la comunicacion escrita, sino que también influyen en la
forma en que el escritor o escritora es percibido por los demas, lo que resalta su importancia

en la sociedad actual, donde la
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escritura desempefia un papel fundamental en la transmision de informacion y

conocimientos.

2.2.3.3. Teorias relacionadas a las competencias ortograficas

La teoria del procesamiento de la informacion de acuerdo con Sampson et al. (2020)
sostiene que las competencias ortograficas se basan en la percepcion visual y en la capacidad de
reconocer y recordar patrones gréaficos, los individuos desarrollan su capacidad para identificar
y recordar la forma correcta de las palabras a través de la exposicidn constante a la escrituray la
lectura, por ende, al observar palabras escritas correctamente en un contexto, como libros o
materiales de lectura, los estudiantes internalizan gradualmente la ortografia correcta de las
palabras. La retroalimentacion visual juega un papel crucial en este proceso, ya que permite a los
estudiantes comparar sus propias producciones escritas con modelos ortograficos adecuados, a
medida que los individuos practican y refinan su habilidad para reconocer patrones graficos, su
competencia ortografica mejora, lo que les permite escribir con mayor precision y eficacia.

Ademas, esta teoria segun Sprevak (2020) también considera que la memoria de trabajo
desempefia un papel esencial en el procesamiento de la ortografia, los individuos almacenan
temporalmente la informacion visual sobre las palabras mientras escribeny leen, y la informacién
almacenada en la memoria de trabajo es crucial para la producciéon y comprension de texto
escrito. La préctica y la retroalimentacién constante ayudan a fortalecer la capacidad de la
memoria de trabajo para procesar y retener informacién ortografica. En consecuencia, este
planteamiento resalta la importancia de la percepcion visual y la retroalimentacién visual en la
adquisicion y desarrollo de las competencias ortogréficas, asi como el papel fundamental de la

memoria de trabajo en el procesamiento eficiente de la informacion ortografica.
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2.2.3.4. Evaluacion de las competencias ortograficas

De acuerdo con Montesdeoca et al. (2021) engloban la habilidad y el dominio en la
identificacion y generacion de los signos y caracteres que constituyen las palabras escritas,
donde, estas competencias no solo involucran la capacidad de reconocer y reproducir las letras
y simbolos correctos en la escritura, sino también la comprension profunda de las reglas y
convenciones que rigen la ortografia. Implican, ademas, la capacidad de aplicar estas reglas de
manera coherente y precisa al escribir textos. Por tanto, abarcan un conjunto de conocimientos y
habilidades que permiten a un individuo expresarse de manera efectiva y sin ambigutiedades en el
ambito de la escritura, esta destreza es esencial en la comunicacion escrita, ya que garantiza que
el mensaje sea claro, legible y comprendido adecuadamente por los lectores.

Puntuacion. Se refiere al conjunto de signos y simbolos, como comas, puntos, puntos y
comas, entre otros, que se utilizan en un texto escrito para estructurar y dar sentido a las oraciones
y parrafos, ademas, la correcta aplicacion de la puntuacién es esencial para transmitir las ideas
de manera clara y coherente, ya que ayuda a delimitar frases, indicar pausas y separar elementos
en una oracion. Las competencias ortograficas incluyen la comprension y el uso apropiado de la

puntuacion en la escritura (Avila, et al., 2021).

— Punto (.): El punto es un signo de puntuacion que se utiliza al final de una oracion para
indicar el final de un enunciado completo. También se usa en las abreviaturas para

sefialar la omision de letras (Avila, et al., 2021).

— Coma (,): La coma es un signo de puntuacion que se emplea para separar elementos
dentro de una oracion, como elementos de una lista, frases explicativas o aclaratorias, y

para indicar pausas breves en la lectura (Avila, et al., 2021).
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— Dos puntos (:): Los dos puntos se utilizan para introducir una lista, enumeracion, cita o

explicacion que sigue a continuacion. También se emplean en el discurso directo (Avila,

etal., 2021).

— Punto y coma (;): El punto y coma se usa para separar enunciados relacionados pero
independientes en una oracion o para indicar una pausa mas larga que la coma, pero mas

corta que el punto (Avila, et al., 2021).

— Puntos suspensivos (...): Los puntos suspensivos se utilizan para indicar que se ha
omitido parte de un texto o para crear un efecto de suspense o duda en la narracion (Avila,

etal., 2021).

— Signos de interrogacion y de admiracion (¢?)(j!): Estos signos se colocan al principio
y al final de una oracion interrogativa o exclamativa, respectivamente, para indicar

preguntas o expresiones enfaticas (Avila, et al., 2021).

Acentuacion. Se refiere a la colocacion de acentos graficos o tildes sobre ciertas letras
en las palabras, donde, estos acentos indican la silaba ténica o acentuada en una palabra y son
fundamentales para la correcta pronunciacion y comprension del texto. Las competencias
ortograficas incluyen el conocimiento y la aplicacion de las reglas de acentuacion, como las

tildes en palabras agudas, graves y esdrijulas (Avila, et al., 2021).

— Palabras agudas: Son palabras que llevan la silaba acentuada o tonica en la ultima

silaba. Ejemplos incluyen "café" y "papa." (Avila, et al., 2021).

— Palabras graves o llanas: Son palabras que llevan la silaba acentuada o tonica en la

pentltima silaba. Ejemplos incluyen "casa" y "arbol." (Avila, et al., 2021).



25
— Palabras esdrujulas: Son palabras que llevan la silaba acentuada o tonica en la

antependltima silaba. Ejemplos incluyen "masica™ y "lapiz." (Avila, et al., 2021).

— Palabras sobresdruajulas: Son palabras que llevan la silaba acentuada o tonica en una
silaba anterior a la antependltima silaba. Ejemplos incluyen “rapidamente" y

“cantamelo." (Avila, et al., 2021).

Grafias. Son las representaciones escritas de los sonidos del lenguaje mediante letras o
combinaciones de letras, donde, las competencias ortograficas también abarcan el conocimiento
y el uso correcto de las grafias, incluyendo las letras del alfabeto, las combinaciones de letras
para representar sonidos especificos y las reglas de ortografia que rigen la escritura de palabras,
lo cual implica saber como escribir palabras de manera precisa y coherente de acuerdo con las

normas establecidas en un idioma (Avila, et al., 2021).

— Elusode “v”y “b”: Se refiere a la correcta eleccion entre la letra "v" y la letra "b" en la
escritura de palabras, ya que en algunos casos representan sonidos similares (Avila, et

al., 2021).

— Eluso de “c”, “s” y “z”: Implica saber cuando utilizar la letra "c," la letra "'s" o la letra

"z" para representar los sonidos correspondientes en palabras (Avila, et al., 2021).

— Eluso de “j” y “g”: Se refiere a la correcta eleccion entre la letra "j" y la letra "g" para

representar los sonidos correspondientes en palabras (Avila, et al., 2021).

2.2.  Marco conceptual (palabras clave)

Acompafiamiento docente. Se refiere al proceso mediante el cual un educador

brinda apoyo, orientacion y seguimiento continuo a los estudiantes,
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procurando su desarrollo tanto académico como personal, lo cual implica la

supervision, asesoramiento y retroalimentacion por parte del docente con el fin de
facilitar el aprendizaje integral de los estudiantes (Cromptona, et al., 2021).

Aprendizaje significativo. Es una metodologia educativa centrada en la idea
de que los estudiantes adquieren un conocimiento méas profundo y duradero cuando
pueden conectar la nueva informacion con sus conocimientos previos y experiencias
personales. Ademas, este enfoque promueve la comprension activa y la aplicacion
practica del aprendizaje en lugar de la memorizacion pasiva de datos (Munna & Kalam,
2021).

Autonomia. Hace referencia a la capacidad de los individuos para tomar
decisiones y actuar de manera independiente y autbnoma en el &mbito educativo, donde,
en el contexto estudiantil, implica que los alumnos tienen la libertad y responsabilidad
de dirigir su propio proceso de aprendizaje, tomando decisiones sobre como, cuando y
qué aprender (Mihlbacher & Sutterlity, 2019).

Calidad de produccion de textos. Se refiere a la evaluacion y medicion de los
aspectos que hacen que un texto sea considerado como bien elaborado, efectivo y apto
para su proposito comunicativo, ademas, esta calidad se basa en diversos criterios que
pueden incluir la claridad, coherencia, cohesién, correccién gramatical, adecuacion al
género textual, estructura organizativa, riqueza léxica, precision en la comunicacion de
ideas y la capacidad del texto para cumplir su objetivo comunicativo (Londofio, 2018).

Competencias académicas. Son las habilidades, conocimientos y capacidades
que los estudiantes desarrollan a lo largo de su educacion para tener éxito tanto en sus

estudios como en la vida, las cuales abarcan areas como la lectura,
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escritura, calculo, resolucién de problemas, investigacion y otras habilidades relevantes

para el desarrollo académico (Ashton-Hay & Doncaster, 2021).

Compromiso académico. Hace referencia a la participacion activa y dedicacion
de los estudiantes en sus estudios, lo cual implica un genuino interés por aprender,
motivacion intrinseca para lograr el éxito académico y disposicion para esforzarse en
las tareas y responsabilidades escolares (Griep, 2022).

Desempefio docente. Se refiere a la forma en que los profesores planifican y
entregan sus clases, interacttian con los estudiantes, evalGan su progreso y contribuyen
al aprendizaje y desarrollo de los mismos, ademas, un buen desempefio docente es
esencial para la calidad de la educacion (Kanya, et al., 2021).

Estrategias pedagdgicas. Son los enfoques, métodos y técnicas que los
profesores emplean para ensefiar de manera efectiva, ademas, estas estrategias pueden
incluir actividades de aprendizaje, recursos educativos y enfoques especificos para
facilitar la comprension y el logro de los objetivos educativos (Naquil, 2019).

Exito académico. Se refiere al logro de metas y estandares académicos, que
pueden incluir la obtencion de buenas calificaciones, el cumplimiento de objetivos
educativos y el desarrollo de competencias relevantes, por tanto, es una medida del
rendimiento estudiantil en el &mbito educativo (Kelderman, 2021).

Metas de aprendizaje. Son los objetivos especificos que los estudiantes buscan
alcanzar en su proceso educativo, ademas, estas metas pueden estar relacionadas con el
conocimiento, las habilidades o las actitudes que los estudiantes desean adquirir durante
su formacion educativa (Hein, et al., 2019).

Motivacion. Es el proceso psicolégico y emocional que impulsa a las personas

a actuar y esforzarse para alcanzar metas o satisfacer necesidades dentro
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del ambito educativo, por ende, es una fuerza interna que incita a los estudiantes a tomar

medidas y persistir en sus esfuerzos a pesar de los obstaculos (Méarquez, et al., 2019).
Rendimiento estudiantil. Se refiere al nivel de logro y desempefio de los

estudiantes en sus actividades académicas, el cual, puede medirse a través de

calificaciones, evaluaciones y otros indicadores que reflejen el progreso y los resultados

obtenidos por los estudiantes en su proceso de educacién (Tadese, et al., 2022).

2.3.  Antecedentes empiricos de la investigacion (estado del arte)

2.3.1. Antecedentes internacionales

Rasool et al. (2023) en su investigacion titulada “Percepciones y preferencias
de estudiantes de secundaria sobre la retroalimentacion correctiva escrita en Pakistan”
cuyo objetivo se centrd en el analisis de la retroalimentacion como estrategia para la
mejora de la escritura. Metodologicamente el estudio se estructur6 como cuantitativo,
observacional, descriptivo se contd con la participacion de 40 individuos y se aplico un
cuestionario. Los resultados reflejaron que la retroalimentacion es una estrategia
adecuada para mejorar las competencias en la escritura en los estudiantes con una
significancia igual a 0.000. Se concluyd que algunos participantes expresaron su
preocupacion por la retroalimentacién ambigua que los confunde acerca de sus errores,
mientras que la mayoria de los participantes favorecieron el proceso de
retroalimentacion como beneficioso, donde, las estrategias mas preferidas fueron la
explicacion metalinglistica y la retroalimentacidn correctiva escrita directa que facilitd

el dominio de la escritura y el conocimiento del idioma.
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Wang & Han (2022) en su investigacion titulada “Los efectos de la

retroalimentacion de los docentes y la retroalimentacion automatizada sobre los
aspectos cognitivos y psicolégicos de la escritura en lenguas extranjeras: una
investigacion de métodos mixtos” cuyo objetivo se centré en comparar los efectos de la
retroalimentacion de los docentes y la retroalimentacion automatizada tanto en la
calidad de la revision como en el desarrollo de la competencia en escritura (es decir, los
aspectos cognitivos), y la utilidad percibida y la facilidad de uso percibida de la
retroalimentacion (es decir, los aspectos psicoldgicos). Metodoldgicamente el estudio se
estructurd como cualitativo, observacional, descriptivo, se contd con la participacion de
35 individuos y se aplicd un cuestionario. Los resultados reflejaron que, si bien los
estudiantes de las dos clases no difirieron significativamente en la prueba previa de
competencia en escritura, los estudiantes que recibieron comentarios de los maestros
obtuvieron puntuaciones significativamente mas altas en la revision que aquellos que
recibieron comentarios automatizados. Los estudiantes de la clase de retroalimentacion
de docentes también obtuvieron calificaciones significativamente mas altas en cuanto a
la utilidad percibida y la facilidad de uso de la retroalimentacion que aquellos en la
clase de retroalimentacion automatizada. Sin embargo, los estudiantes de la clase de
retroalimentacion automatizada obtuvieron puntuaciones significativamente mas altas
en la prueba posterior de competencia en escritura. Los resultados cualitativos
identificaron tres temas de fortalezas y dos temas de debilidades para la
retroalimentacion docente y la retroalimentacion automatizada, respectivamente. Se
concluyd que la retroalimentacion de los docentes tiene un efecto mas positivo en el

aspecto psicoldgico de la escritura en LE, la retroalimentacién automatizada
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puede ser mas efectiva para desarrollar la competencia en escritura en LE a largo plazo.

Choez (2022) en su investigacion titulada “Estrategia metodoldgica para
desarrollar el aprendizaje de la ortografia en los alumnos” cuyo objetivo se centrd en
implementar una estrategia metodologica en el proceso de ensefianza- aprendizaje en la
asignatura de Lengua y Literatura para contribuir al aprendizaje de la ortografia en los
alumnos. Metodoldgicamente el estudio se estructuré como cuantitativo, observacional,
descriptivo, se contd con la participacion de 70 individuos y se aplicd un cuestionario.
Los resultados reflejaron que tras la implementacion de la estrategias se presentaron
mejoras en la competencia ortografica con un p.valor de 0.000. Se concluyé que la
estrategia implementada conduce a una mejor capacidad para que los estudiantes logren
interiorizar correctamente el uso de la ortografia, favoreciendo su rendimiento escolar.

Luquin & Mayo (2021) en su investigacion titulada “Explorando el uso de
modelos como técnica de retroalimentacion correctiva escrita entre nifios de inglés
como lengua extranjera” cuyo objetivo se centrd en analizar lo que los nifios de escuela
primaria de inglés como lengua extranjera notan e incorporan durante una tarea de
escritura colaborativa de cuatro etapas. Metodoldgicamente el estudio se estructurd
como cuantitativo, observacional, descriptivo, se contd con la participacion de 20
individuos y se aplicd un cuestionario. Los resultados reflejaron que la escritura de los
estudiantes mejord significativamente al incorporar estrategias de trabajo colaborativo
y retroalimentacion, teniendo una significancia igual a 0.000. Se concluyd que, al
integrar estas estrategias en el proceso educativo, se fortalecen las habilidades de
comunicacion escrita de los estudiantes, lo que no solo contribuye a su éxito

académico, sino que también los prepara para una
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comunicacion efectiva en situaciones futuras, tanto dentro como fuera del entorno escolar.

2.3.2. Antecedentes nacionales

Choccelahua (2023) en su investigacion titulada “Estrategias Metodoldgicas
Creativas y la Ortografia en Estudiantes del 4° de Secundaria de la I.E. Andrés Avelino
Caceres de Secclla” cuyo objetivo se centro en el analisis de la implementacion de un
método didactica para la mejora de la competencia ortografica. Metodoldgicamente el
estudio se estructurd como cuantitativo, observacional, correlacional, se contd con la
participacion de 17 individuos y se aplico un cuestionario. Los resultados reflejaron que
las estrategias metodoldgicas se relacionan con la ortografia con una significancia
menor a 0.05, en este sentido las capacidades de puntuacion, distincion de grafemas y
acentuacion se ven beneficiadas. Se concluyé que las estrategias metodologicas
utilizadas en este estudio no solo abordan la correccidn de errores ortograficos, sino que
también desarrollan habilidades esenciales para una escritura coherente, precisa y
comprensible, por ende, son adecuadas para mejorar la competencia ortogréafica de los
estudiantes, lo que a su vez contribuye a su éxito académico y a su capacidad de
comunicacion en general.

Rafael et al. (2023) en su investigacion titulada “Juegos ludicos y aprendizaje
de la ortografia acentual en estudiantes de la Institucion Educativa Principe Illathupa,
Huanuco 2022 cuyo objetivo se centro en el la implementacion de juegos ludicos para
mejorar la ortografia acentual. Metodologicamente el estudio se estructurd6 como
cuantitativo, cuasi experimental, explicativo, se contd con la participacion de 92
individuos y se aplicO un cuestionario. Los resultados reflejaron que las estrategias

ludicas permiten que se mejore la ortografia acentual
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con unasignificancia igual a 0.000, durante el pre test el grupo experimental se encontro

en inicio en un 87.50% y el grupo control en un 90.91%, mientras que en el post test el
grupo experimental se encontrd en proceso en un 66.67% y el control en un 50.0%. Se
concluyd que las estrategias ludicas no solo hacen que el aprendizaje de la ortografia
sea mas atractivo y participativo, sino que también conducen a una mejora significativa
en las habilidades ortogréaficas de los estudiantes.

Quispe (2022) en su investigacion titulada “Método audio - visor - gnostico
- motor para mejorar el aprendizaje de la ortografia en los estudiantes del segundo
grado de primaria de la |.E. Nifio Magistral del distrito de Cayma -Arequipa 2022” cuyo
objetivo se centrd en el andlisis de la implementacién de un método didactica para la
mejora de la competencia ortografica. Metodoldgicamente el estudio se estructurd
como cuantitativo, cuasi experimental, explicativo, se cont6 con la participacion de 296
individuos y se aplicd un cuestionario. Los resultados reflejaron que la ortografia
presentd un nivel de logro destacado en un 50% Yy en el post test el logré destacado fue
de un 64%, asi mismo, se evidencid que el método implementado tuvo una repercusion
favorable sobre la ortografia con una significancia igual a 0.000. Se concluy6 que no
solo mejora la competencia ortogréfica de los estudiantes, sino que también conlleva
una serie de beneficios adicionales que impactan positivamente en su desarrollo
académico y en su vida en general, donde, al centrarse en la ortografia, se establece una
base solida para el crecimiento en muchas otras areas de aprendizaje y desarrollo
personal.

Mendoza (2022) en su investigacion titulada “Programa de aprendizaje basado
en ortografia para mejorar la escritura en estudiantes de primaria en una institucion

educativa de Lima” cuyo objetivo se centrd en el andlisis de la
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implementacion de una estrategia para la mejora de la escritura y ortografia de los

estudiantes. Metodoldgicamente el estudio se estructuré como cuantitativo, explicativo,
cuasi experimental, se contd con la participacién de 33 individuos y se aplicd un
cuestionario. Los resultados reflejaron que las estrategias implementadas permiten
mejorar la escritura de los estudiantes con una significancia igual a 0.000, en el pre test
la escritura present6 un nivel medio en un 64% Yy en el post test presentd un nivel alto
en un 100%. Se concluy6 que al incorporar estrategias pedagdgicas que hacen que la
escritura sea interesante y desafiante, se puede fomentar el amor por la escritura y la
lectura en los estudiantes, lo que tiene un impacto positivo en su desarrollo intelectual
y en su aprecio por la cultura y el conocimiento.

Guzman (2020) en su investigacion titulada “Efectividad del programa
“Ortodidactic” para mejorar la ortografia en estudiantes de 6° grado de primaria de
un colegio privado del distrito de Cercado de Lima” cuyo objetivo se centr6 en el
andlisis de la implementacion de un programa para mejorar la ortografia.
Metodoldgicamente el estudio se estructuré como cuantitativo, cuasi experimental,
explicativo, se contd con la participacion de 43 individuos y se aplicé un cuestionario.
Los resultados reflejaron que el grupo experimental present6 un nivel alto en un 65%
teniendo una mejora a través de la implementacion del programa educativo, ademas, se
tuvo una significancia igual a 0.000. Se concluyé que los programas educativos
especificos y efectivos son adecuados para fortalecer la ortografia en el contexto
escolar, contribuyendo asi al desarrollo académico y las habilidades de comunicacion
escrita de los estudiantes.

2.3.3. Antecedentes locales
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Quispe y Quispe (2021) en su investigacion titulada “Uso del método viso —

audo — motor - gnosico para mejorar la ortografia literal en estudiantes del 6to de
primaria de la Institucién Educativa Mixta 51009 Francisco Sivirichi Cusco. 2019”
cuyo objetivo se centro en la implementacion de una estrategia para la mejora de la
ortografia. Metodoldgicamente el estudio se estructurd6 como cuantitativo, explicativo,
cuasiexperimental se contd con la participacion de 33 individuos y se aplico un
cuestionario. Los resultados reflejaron que la estrategia implementada tuvo una
repercusion favorable en la ortografia de los estudiantes con una significancia igual a
0.000, asi mismo, se evidencio que la ortografia se ubico en un logro esperado en un
84.4%, la aplicacion de las normas ortograficas para el uso de la V, B, C, Sy X se
encontrd en proceso en un 54.5% y en el post test se ubico en logro esperado en un
84.8%, mientras que las normas para el uso de laG, J, H, LL y Y se encontrd en proceso
en un 84.8% y en el post test en esperado n un 75.8%. Se concluyé que la
implementacién de estrategias permite mejorar las habilidades de escritura y
comunicacion escrita de los estudiantes, lo que a su vez contribuye a su éxito académico
y desarrollo personal.

Aguirre y Quispe (2021) en su investigacion titulada “Uso de cartillas
semanticas y acentuacion ortogréafica de los estudiantes de cuarto grado del nivel de
educacion secundaria de la institucion Educativa Miguel Grau Seminario del Cusco —
2019” cuyo objetivo se centrd en la implementacion de estrategias para la mejora de la
ortografia. Metodoldgicamente el estudio se estructurd6 como cuantitativo, explicativo,
cuasiexperimental, se conté con la participacion de 121 individuos y se aplicd un
cuestionario. Los resultados reflejaron que durante el pre test la acentuacion ortografica
fue mala en un 95.9%, silabo ortografico fue regular en un 31.4%, reconocimiento de la

silaba ténica fue buena en un 32.2%, la tildacion
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diacritica fue mala en un 61.2%, mientras que en el post test la acentuacion ortografica

fue buena en un 40.5%, silabo ortografica fue excelente en un 63.6%, reconocimiento
de la silaba tonica fue excelente en un 87.6% v, la tildacion fue regular en un 51.2% la
estrategia implementada tuvo una significancia igual a 0.000, donde se tuvo una mejora
de la ortografia de los estudiantes. Se concluy6 que la estrategia no solo corrige los
errores ortograficos, sino que también promueve una comprension mas profunda de las
reglas ortogréficas y las razones detras de ellas, lo cual no solo ayuda a los estudiantes
a evitar errores futuros, sino que también fomenta un pensamiento critico y analitico

sobre la lengua escrita.
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1. HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1.  Hipotesis

3.2.  Hipotesis general
HG: EIl feedback como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de las competencias ortograficas en los estudiantes de primer grado de
educacién secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024
3.3.  Hipotesis especificas
HEL: El feedback como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de la competencia ortogréfica en la puntuacién en la calidad de produccion
de textos en estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la institucion
educativa Chumpe Poques. Calca 2024
HEZ2: EIl feedback como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de la competencia ortografica en la acentuacion en la calidad de produccion
de textos en estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la institucién
educativa Chumpe Poques. Calca 2024
HE3: EIl feedback como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de la competencia ortografica en grafias en la calidad de produccién de textos
en estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa
Chumpe Poques. Calca 2024
3.4. ldentificacion de variables e indicadores
Variable 1: Feedback

Variable 2: competencia ortogréafica
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Variables Definicion

Definicion operacional

Dimensiones Indicadores
conceptual
Se refieren a un  La estrategia de feedback Aclakacion de informacion.
conjunto de didactica serda  medida + Aclarar + Dialogo activo.
acciones 0 mediante una encuesta de + Empoderamiento.
enfoques escala Likert, evaluando + Refuerzo de aspectos positivos
utilizados en como  los  estudiantes + Motivacion g
contextos perciben la claridad del + Valorar + Estimular la auto-reflexm.n’
educativos  para feedback, el valor de la + Promover la aut_o-valoracmn
+ Feedback proporcionar retroalimentacion para + Impacto en el dlsc_u rs0.
como comentarios mejorar  su  desempefio * Acuerdp sop,r © act|V|dade§
estrategia  significativos académico, la oportunidad + Expresar + Comunicacion de contratiempos
didéctica gniric ' » 13 0pC inquietudes + Identlflcamon de inconvenientes
especificos y para expresar inquietudes y q L+ Escuchar activa
orientados al la utilidad de las sugerencias + Recursos disponibles
crecimiento a los proporcionadas y la encuesta £ Aclaracion de inquietudes
estudiantes (Vera, recogera respuestas que + Problemas identificados
2022). reflejen el impacto del * Hacer + Sugerencias proporcionadas
feedback en su aprendizaje y sugerencias + Aceptacion de sugerencias
auto-reflexion. + Flexibilidad para aplicarlas
Impdcto en futuras actividades
La Real La competencia ortografica Apliga correctamente el uso de
Academia de la se evaluard mediante una punto (.)
Lengua Espafiola  lista de cotejo que evalué las + Aplica correctamente el uso de
+ Competencias  (RAE) considera  dimensiones como las grafias L P . coma (,)
e e - 2 untuacion .
ortograficas el término como  acentuacion y puntuacion del + Aplica correctamente los puntos
parte de la texto escrito 6

gramatica, que
ensefa a escribir

+ Aplica correctamente punto y
coma (;)
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correctamente por
el acertado
empleo de las
letras y de los
signos auxiliares
de la escritura.

4 Acentuacion

+ Grafias

Apliga correctamente 1os puntos
suspensivos (...)

+ Aplica correctamente los signos
de interrogacion y de admiracion
¢?) (Y

+ Aplica correctamente las palabras
agudas

+ Aplica correctamente las palabras
graves o llanas

+ Aplica correctamente las palabras
esdrdjulas

+ Aplica correctamente el uso de
7y b

Aplica correctamente el uso de

“c”,“s”y “z”

Aplica correctamente el uso de

[13%2) [Pl

77y "g
Aplica correctamente el uso de

mayusculas

- +
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IV. METODOLOGIA

Ambito de estudio: localizacion politica y geografica
El estudio sera desarrollado en la I.E. Chumpe Poques. Calca.
Tipo, nivel y disefio de investigacion

El tipo de investigacion llevado a cabo se clasificdé como aplicada, ya que su objetivo
principal es abordar problemas especificos a traves de la aplicacion de procedimientos o el uso de
conocimientos (Baimyrzaeva, 2018,). En este caso, se busca mejorar la competencia ortogréafica
mediante la implementacion de las estrategias de feedback para la mejora de la competencia
ortogréfica.

La metodologia utilizada en esta investigacion siguié un enfoque cuantitativo, el cual se
caracteriza por un analisis estructurado y sistematico. Segin (Campbell y Stanley, 2005), este
enfoque comienza con una hipdtesis inicial y, a partir de esta, se recopilan datos tedricos y
numeéricos para examinar y evaluar su veracidad. En este sentido, el estudio se enfoco en obtener
datos numeéricos y cuantificables con el proposito de determinar la validez de la hipotesis
formulada.

En lo que respecta al nivel de investigacion, se consider6 como explicativo, ya que se
buscaba comprender por qué o como ocurrian ciertos eventos a través del establecimiento de
relaciones causa-efecto, este enfoque permite una mayor profundidad en la descripcion de los
fendmenos y se enfoca en explicar las relaciones causa-efecto en los fendmenos analizados

(Naupas, et al., 2018).

Para este estudio se optd por un disefio pre-experimental, especificamente el disefio de
pre test-post test de un solo grupo. En esta metodologia, se realizd una observacion inicial de
las variables antes de la intervencion, seguida de la implementacion de la estrategia de feedback
durante seis sesiones. Finalmente, se llevo a cabo una medicion posterior para evaluar cualquier
cambio en la competencia ortografica de los participantes. Este enfoque permite observar
los efectos de la

intervencion, aunque sin un grupo control, lo que limita la capacidad de atribuir los



40
cambios Unicamente a la intervencién Campbell y stanley (1995). La estructura del disefio se
puede representar de la siguiente manera:

Diagrama del disefio pre-experimental:
G: 0Tl - X — 0T2

Descripcion del diagrama:

G: Grupo unico

OT1: Observacion inicial (pre test)

X: Intervencion

OT?2: Observacion final (post test)



4.3. Unidad de analisis
La unidad de analisis serd integrada por los estudiantes de secundaria de la institucién
educativa Chumpe Poques. Calca.
4.4.  Poblacion de estudio
Segun Campbell y Stanley, (2005)la poblacion representa el conjunto total de individuos
que cumplen con los criterios de seleccidn establecidos para un estudio. En este caso, la poblacion
del estudio esta compuesta por 25 estudiantes de primero de secundaria que cumplen con dichos
criterios de seleccion. Los criterios establecidos son los siguientes:
Criterios de inclusion
— Estudiantes de cualquier edad y sexo.
— Estudiantes de primero de secundaria.
Criterios de exclusion.
— Estudiantes que no asistieron durante las sesiones de intervencion.
— Estudiantes que desistieron de su participacion en cualquier etapa.
— Estudiantes que hayan estado ausentes por un periodo prolongado durante el Gltimo afio
académico.
45. Tamafio de muestra
La muestra es una porcién representativa de la poblacion y permite garantizar la
representatividad y la generalizacién de los hallazgos a la poblacién objetivo. De acuerdo con
Campbell y Stanley (2005), una muestra adecuada es crucial en un disefio de investigacion

preexperimental, ya que influye directamente en la validez interna y



42
externa del estudio. En este sentido, la muestra del presente estudio se compone de 25 estudiantes

de primero de secundaria, seleccionados bajo los criterios establecidos previamente.

4.6. Técnicas de seleccion de muestra
La muestra fue seleccionada mediante un muestreo no probabilistico por conveniencia,
donde, los participantes se seleccionaron de acuerdo a los criterios del investigador y las necesidades
del mismo (Naupas et al., 2018).
4.7.  Tecnicas de recoleccion de informacion

La técnica empleada en este estudio fue la observacién directa de los participantes. Para
realizar esta observacion de manera sistematica y objetiva durante el desarrollo de las sesiones
didacticas, se utilizara como instrumento una lista de cotejo. Este instrumento permitira recopilar
datos concretos y cuantificables sobre el comportamiento de los participantes antes y después de
la intervencion, siguiendo el enfoque del disefio pre-experimental, que se centra en medir los
efectos de una intervencion en un solo grupo Campbell y Stanley (2005). Ademas, la lista de cotejo
proporcionara una forma estructurada de registrar las observaciones, facilitando asi la evaluacion
de los resultados obtenidos a lo largo de la investigacion.

Respecto a la validez se recurrira al juicio de expertos, por tanto, un panel de profesionales
se encarg0 de evaluar la idoneidad de los instrumentos a fin de verificar que sean coherentes con
el planteamiento tedrico.

4.8. Técnicas de analisis e interpretacion de la informacion
Para llevar a cabo este estudio se procedié a obtener la autorizacion del director de la

institucién educativa con el propdsito de informarle sobre la intencién de realizar
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la investigacion, sus objetivos, la duracion de la implementacion de las sesiones de aprendizaje,

posteriormente, se comunicara esta informacion a los docentes y a los padres de los estudiantes,
con el fin de obtener su consentimiento informado y permitir la participacion de sus hijos en la
aplicacion de los cuestionarios.
4.9. Técnicas para demostrar la verdad o falsedad de las hipotesis planteadas

La recopilacion de datos se organizo en tres etapas. En la primera etapa, se aplico un pretest
para evaluar el nivel inicial en la competencia ortografica de los estudiantes. Basandose en estos
resultados, se desarrollé la estrategia de feedback, implementada a lo largo de seis sesiones.
Finalmente, en la tercera etapa, se aplicd un post test para medir el impacto de la intervencion y
comparar los resultados con los obtenidos en la etapa inicial y la informacion se ingresé en el
programa informatico Microsoft Excel para su procesamiento, donde, se utilizaran tablas de
frecuencias y gréaficos para realizar un analisis descriptivo comparativo antes y después de la
intervencion.

Posteriormente, los datos se transfirieron al programa estadistico SPSS en su version 26,
esto se hara con el proposito de aplicar la prueba de Wilcoxon para identificar diferencias

significativas entre las mediciones antes y después de los talleres de feedback.
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V. RESULTADOS Y DISCUSION

5.1. Procesamiento, analisis, interpretacion y discusién de resultados Tabla 1
Analisis descriptivo del pre test y post test de la evaluacion de la estrategia de Feedback

Pre test Post test
Estudiante
Puntuacion Acentuacion Grafias Puntuacion Acentuacién Grafias
Femenino 26 0 4 31 25 21
Masculino 9 5 11 25 28 24
Nota: Elaboracion propia
Figura 1.
Analisis descriptivo del pre test y post test de la evaluacion de la estrategia de Feedback
35
31
30 - 28
25 25
25 24
21
20
15
11
10 9
5
o |
. ]
Puntuacién Acentuacion Grafias Puntuaciéon Acentuacion Grafias
Pre test Post test

B Femenino ™ Masculino

Nota: Elaboracion propia

De acuerdo con la tabla anterior, antes de la aplicacion de la estrategia de feedback (Pre test), en
cuanto a la puntuacidn, los estudiantes de género femenino obtuvieron un promedio de 26 puntos, mientras
que los estudiantes de género masculino obtuvieron un promedio de 9 puntos. En la competencia de

acentuacion, los estudiantes de género femenino no obtuvieron
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puntaje alguno (0 puntos), mientras que los estudiantes de género masculino obtuvieron un promedio de 5

puntos. En la competencia de grafias, los estudiantes de género femenino obtuvieron un promedio de 4
puntos, y los estudiantes de género masculino obtuvieron un promedio de 11 puntos.

Después de la aplicacion de la estrategia de feedback (Post test), se observa una mejora tanto en los
estudiantes de género femenino (31 puntos en promedio) como en los estudiantes de género masculino (25
puntos en promedio) en la puntuacion. En la competencia de acentuacion, se evidencia un notable
incremento en ambos grupos, con un promedio de 25 puntos para las estudiantes de género femenino y 28
puntos para los estudiantes de género masculino. En la competencia de grafias, también se aprecia una
mejora significativa, con un promedio de 21 puntos para las estudiantes de género femenino y 24 puntos para
los estudiantes de género masculino.

Seguln los resultados obtenidos, se puede pronosticar que la implementaciéon de la estrategia de
feedback en el aula continuara teniendo un impacto positivo en el desarrollo de las competencias ortogréficas
de los estudiantes, dado que, los altos puntajes obtenidos en el post test en las areas de puntuacion,
acentuacion y grafias sugieren que los estudiantes han adquirido habilidades s6lidas en estas competencias
gracias a laretroalimentacion recibida. Se espera que, con la aplicacién continua de la estrategia de feedback,
los estudiantes sigan mejorando y consolidando sus habilidades ortograficas, lo que les permitira producir
textos de mayor calidad y claridad. Ademas, se prevé que esta estrategia no solo beneficie las competencias
ortograficas, sino que tambien fomente el pensamiento critico, la autorregulacion y la motivacion de los

estudiantes, lo que les ayudara a alcanzar un mayor exito académico en general.
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Para controlar y validar el prondstico realizado, se recomienda realizar evaluaciones periddicas de

las competencias ortograficas de los estudiantes, utilizando pruebas estandarizadas o ejercicios de redaccion,
con el fin de monitorear su progreso y ajustar la estrategia de feedback segln sea necesario. Asimismo, llevar
a cabo entrevistas y encuestas con los estudiantes y docentes para obtener retroalimentacion sobre la
efectividad de la estrategia de feedback y su impacto en el proceso de aprendizaje, ademas, analizar los
trabajos escritos de los estudiantes a lo largo del tiempo, evaluando aspectos como la coherencia, la claridad
y la precisién en el uso de las reglas ortogréficas, para determinar si se mantienen o mejoran las
competencias adquiridas, también es importante compartir y discutir los resultados obtenidos con otros
docentes y expertos en educacion, con el fin de obtener perspectivas adicionales y sugerencias para refinar
la implementacién de la estrategia de feedback. Por Gltimo, explorar la posibilidad de integrar herramientas
tecnoldgicas o recursos adicionales que complementen la estrategia de feedback y contribuyan a mejorar
aun mas el desarrollo de las competencias ortograficas de los estudiantes. Mediante la implementacién de
estas acciones de control, se podra validar el pronéstico realizado y garantizar que la estrategia de feedback

continde siendo efectiva y se adapte a las necesidades cambiantes de los estudiantes.
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Tabla 2

Analisis descriptivo del pre test y después de las competencias ortograficas

Pre test Post test
Frecuencia % Frecuencia %
Logro en inicio 13 52% 0 0%
Logro en proceso 9 36% 6 25%
Logro esperado 3 12% 16 67%
Logro destacado 0 0% 2 8%
Total 25 100% 25 100%

Nota: Elaboracion propia

Figura 2.
Analisis descriptivo del Pre test y post test de las competencias ortogréaficas

70% 67%
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Pre test Post test
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Competencia ortografica

EmlLogroeninicio  ®Logro en proceso Logro esperado  ®Logro destacado

Nota: Elaboracion propia

Los hallazgos mostrados en la tabla anterior evidencian que la competencia ortografica pre test de la
implementacion del feedback como estrategia didactica se encontraba en un nivel en inicio segun el 52%,
logro en proceso en un 36%, y esperado en un 12% y destacado en un 0%, tras la implementacion de las

estrategias de feedback se observan mejoras en la
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competencia ortogréfica dado que, el nivel en inicio se ubicé en 0%, en proceso en un 25%, el logro esperado

en un 67% y destacado en un 8%.

Si se mantiene la implementacion del feedback como estrategia didactica, se espera que la mayoria
de los estudiantes alcancen un logro esperado o destacado en las competencias ortograficas generales. Esta
estrategia no solo promueve la correccion de errores, sino que también fomenta la autonomia del estudiante
al identificar y corregir sus propias falencias ortogréficas de manera efectiva.

Para asegurar el cumplimiento de este pronoéstico, es crucial realizar evaluaciones periddicas para
monitorear el progreso de los estudiantes, estas evaluaciones proporcionaran datos concretos sobre el
impacto del feedback en el aprendizaje ortogréafico. Ademas, permitiran ajustar las estrategias de feedback
seglin sea necesario, asegurando que se mantenga efectiva y adaptada a las necesidades cambiantes de los
estudiantes, este proceso de ajuste continuo garantizara que se maximice el potencial de aprendizaje de cada

estudiante en el &mbito de las competencias ortogréaficas.

Tabla 3

Analisis descriptivo del pre test y post test de la dimensién puntuacion

Pre test Post test
Frecuencia % Frecuencia %
Logro en inicio 13 52% 1 4%
Logro en proceso 11 44% 6 24%
Logro esperado 1 4% 16 64%
Logro destacado 0 0% 2 8%
Total 25 100% 25 100%

Nota: Elaboracion propia
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Figura 3.
Analisis descriptivo del pre test y post test de la dimension puntuacion
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Nota: Elaboracién propia

Los hallazgos mostrados en la tabla anterior evidencian que la dimensién puntuacion pre test de la
implementacién del feedback como estrategia didactica se encontraba en un nivel en inicio segun el 52%,
logro en proceso en un 44%, y esperado en un 4% y destacado 0%, tras la implementacion de las estrategias
de feedback se observan mejoras en la dimension puntuacion dado que, el nivel en inicio se ubic6 en 4%, en
proceso en un 24%, el logro esperado en un 64% y destacado en un 8%.

Con la implementacién del feedback, se prevé que una proporcion significativa de estudiantes
alcance un logro esperado o destacado en la dimensidn de puntuacion, esta estrategia no solo busca mejorar
la precision en el uso de signos de puntuacion, sino también fortalecer la claridad y coherencia en la
expresion escrita de los estudiantes. Al recibir retroalimentacion especifica y oportuna, los estudiantes
podran identificar y corregir errores relacionados con la puntuacion de manera efectiva, mejorando asi la

calidad general de sus textos.
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Para garantizar el éxito de este prondstico, es esencial implementar ejercicios practicos que permitan

a los estudiantes aplicar activamente los conceptos aprendidos sobre el uso correcto de los signos de
puntuacion. Estos ejercicios deben ser disefiados para abordar diferentes aspectos de la puntuacién, desde
reglas bésicas hasta usos mas complejos en contextos especificos. Ademas, la retroalimentacion
proporcionada debe ser detallada y centrada en los errores comunes observados en las producciones escritas
de los estudiantes. Mediante este enfoque practico y la retroalimentacion especifica, se espera fortalecer de
manera efectiva la habilidad de los estudiantes en el manejo adecuado de la puntuacion, contribuyendo asi

a una mejora sustancial en sus competencias escritas.

Tabla 4

Analisis descriptivo del pre test y post test de la dimension acentuacion

Pre test Post test
Frecuencia % Frecuencia %
Logro en inicio 12 48% 0 0%
Logro en proceso 9 36% 12 48%
Logro esperado 3 12% 5 20%
Logro destacado 1 4% 8 32%
Total 25 100% 25 100%

Nota: Elaboracion propia
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Figura 4.

Analisis descriptivo del pre test y post test de la dimension acentuacion
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Nota: Elaboracion propia

Los hallazgos mostrados en la tabla anterior evidencian que la dimension acentuacion pre test de la
implementacién del feedback como estrategia didactica se encontraba en un nivel en inicio segln el 48%,
logro en proceso en un 36%, y esperado en un 12% y destacado 4%, tras la implementacion de las estrategias
de feedback se observan mejoras en la dimensién acentuacion, dado que, el nivel en inicio se ubicé en 0%,
en proceso en un 48%, el logro esperado en un 20% y destacado en un 32%.

Se espera que la mayoria de los estudiantes se ubiquen en los niveles de logro esperado o destacado
en la dimension de acentuacion, gracias a la estrategia de feedback, esta estrategia no solo busca mejorar la
precision en la colocacién de acentos ortograficos, sino también promover una mayor comprension de las
reglas y excepciones relacionadas con la acentuacion en el idioma. Al recibir retroalimentacion regular y
especifica, los estudiantes podran identificar y corregir errores en la acentuacion de palabras, lo cual es

fundamental para mejorar la claridad y la calidad de su expresion escrita.
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Para asegurar que este pronostico se cumpla de manera efectiva, es crucial implementar actividades

ludicas y ejercicios practicos que estén especificamente disefiados para fortalecer la habilidad de acentuacion
de los estudiantes, estas actividades deben ser interactivas y variadas, permitiendo a los estudiantes practicar
activamente la colocacion correcta de acentos en diferentes contextos linguisticos. Ademas, la
retroalimentacion proporcionada durante estas actividades debe enfocarse en los patrones de error comunes
y ofrecer estrategias especificas para mejorar la precision en la acentuacion. Mediante esta combinacién de
practica activa y retroalimentacion efectiva, se espera consolidar de manera sélida la habilidad de
acentuacion de los estudiantes, asegurando asi que alcancen los niveles deseados de competencia en esta

dimension ortogréfica.

Tabla 5

Analisis descriptivo del pre test y post test de la dimension grafias

Pre test Post test
Frecuencia % Frecuencia %
Logro en inicio 16 64% 0 0%
Logro en proceso 7 28% 10 40%
Logro esperado 2 8% 6 24%
Logro destacado 0 0% 9 36%
Total 25 100% 25 100%

Nota: Elaboracion propia
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Figura 5.

Analisis descriptivo del pre test y post test de la dimension grafias
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Nota: Elaboracion propia

Los hallazgos mostrados en la tabla anterior evidencian que la dimension acentuacion pre test de la
implementacién del feedback como estrategia didactica se encontraba en un nivel en inicio segun el 64%,
logro en proceso en un 28%, y esperado en un 8% Yy destacado 0%, tras la implementacion de las estrategias
de feedback se observan mejoras en la dimensién acentuacién, dado que, el nivel en inicio se ubicé en 0%,
en proceso en un 40%, el logro esperado en un 24% y destacado en un 36%.

Con la continuidad del feedback, se proyecta que una gran parte de los estudiantes alcance un logro
destacado en la dimension de grafias, mientras que el resto se ubique en el logro esperado, esta estrategia se
enfoca en mejorar la precision y la consistencia en la escritura de palabras, particularmente aquellas que
presentan dificultades ortogréaficas o irregularidades en sus grafias. Al recibir retroalimentacion regular y
especifica sobre sus errores y aciertos, los estudiantes podran desarrollar una mejor comprension de las

reglas ortogréaficas y aplicarlas de
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manera efectiva en su produccion escrita, mejorando asi la legibilidad y la correccidn de sus textos.

Para asegurar que este pronostico se cumpla de manera efectiva, es fundamental implementar
dictados y ejercicios de escritura que incluyan palabras especificas con dificultades en las grafias, estos
ejercicios deben disefiarse para proporcionar oportunidades practicas donde los estudiantes puedan aplicar
las reglas ortograficas aprendidas y recibir retroalimentacion inmediata sobre su desempefio. La
retroalimentacion debe ser detallada y enfocada en los errores ortograficos observados, ofreciendo
estrategias y ejemplos claros para corregir dichos errores, ademas, es importante variar los ejercicios para
abordar diferentes tipos de dificultades ortogréficas que puedan surgir en el proceso de aprendizaje.
Mediante esta combinacién de practica activa y retroalimentacion efectiva, se espera consolidar de manera

solida la habilidad de grafias de los estudiantes.

5.2. Prueba de hipoétesis Prueba de
normalidad
Antes de realizar el analisis inferencial para evaluar las diferencias y ejecutar la comparacion entre
grupos de las dimensiones y las variables, se procedio a realizar el analisis de normalidad de cada una de
ellas. Para ello, y en consideracién de que el tamafio de la muestra utilizada es de 25 estudiantes (n menor
que 50), se utilizo la prueba de normalidad de Shapiro Wilk, cuyo contraste de hipétesis es el siguiente:

Ho: Existe normalidad (p-valor > 0.05)
Ha: No existe normalidad (p-valor < 0.05)
Tabla 6

Prueba de normalidad

Shapiro — Wilk
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gl p-valor
Pre test competencias ortograficas 0.819 25 0.000
Post test competencias ortograficas 0.962 25 0.459

Nota: Elaboracion propia

Con base en los resultados de la tabla anterior, se puede inferir que los datos de las variables no se
present6 una significancia mayor 0,05, lo cual refiere que la distribucion no fue normal entre los grupos vy,
en base a ello, se procedio a aplicar la prueba no paramétrica de Wilcoxon para analizar entre los elementos
del mismo grupo para analizar la diferencia entre los elementos analizados tras la ejecucién de una
intervencion.

Comprobacion de hipotesis 1.

Tabla 7

Contraste entre el pre test y post test de la dimensidn puntuacién

Pre test y post test de la dimensién Wilcoxon
puntuacion
Z P.valor
-3,37 0,000

Nota: Elaboracién propia

En la tabla anterior se muestra la prueba de Wilcoxon para analizar las diferencias entre grupos, en
la cual se aprecia que entre la comparacion del pre test y el post test se presenta una significancia menor a
0,05, lo cual refleja que el feedback como estrategia didactica influye significativamente en el desarrollo
de la competencia ortogréfica en la puntuacién en la calidad de produccidn de textos en estudiantes de primer
grado de educacion secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024.

Comprobacion de hipdtesis 2.
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Tabla 8

Contraste entre el pre test y post test de la dimensidn acentuacion

Pre test y post test de la dimension Wilcoxon
acentuacion
Z P.valor
-3,50 0,000

Nota: Elaboracion propia

En la tabla anterior se muestra la prueba de Wilcoxon para analizar las diferencias entre grupos, en
la cual se aprecia que entre la comparacion del pre test y el post test se presenta una significancia menor a
0,05, lo cual refleja que el feedback como estrategia didactica influye significativamente en el desarrollo de
la competencia ortogréafica en la acentuacién en la calidad de produccion de textos en estudiantes de primer
grado de educacion secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024.
Comprobacion de hipdtesis 3.

Tabla 9

Contraste entre el pre test y post test de la dimension grafias

Pre test y post test de la dimension grafias Wilcoxon

Z P.valor
-3,38 0,000

Nota: Elaboracion propia

En la tabla anterior se muestra la prueba de Wilcoxon para analizar las diferencias entre grupos, en
la cual se aprecia que entre la comparacion del pre test y el post test se presenta una significancia menor a
0,05, lo cual refleja que el feedback como estrategia didactica influye significativamente en el desarrollo
de la competencia ortografica en las grafias en la calidad de produccion de textos en estudiantes de primer

grado de educacién secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024.
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Comprobacion de hipotesis general

Tabla 10

Contraste entre el pre test y post test en las competencias ortograficas

Pre test y post test en las competencias Wilcoxon
ortograficas
Z P.valor
-3,81 0,000

Nota: Elaboracién propia

En la tabla anterior se muestra la prueba de Wilcoxon para analizar las diferencias entre grupos, en
la cual se aprecia que entre la comparacion del pre test y el post test se presenta una significancia menor a
0,05, lo cual refleja que el feedback como estrategia didactica influye significativamente en las
competencias ortograficas en los estudiantes de primer grado de educacién secundaria de la institucion
educativa Chumpe Poques. Calca 2024.
Dado que los resultados muestran una influencia significativa del feedback en las
competencias ortograficas generales y en las dimensiones especificas de puntuacion, acentuacion
y grafias, se espera que esta estrategia continlle mejorando de manera consistente el desempefio
ortografico de los estudiantes. La retroalimentacion constante no solo ha demostrado ser efectiva
para corregir errores ortograficos, sino también para fortalecer el entendimiento de lasreglasy la
aplicacidn correcta de las mismas en diversos contextos escritos. Para garantizar que esta estrategia se
mantenga efectiva y adaptada a las necesidades cambiantes de los estudiantes, es fundamental
realizar evaluaciones periodicas, estas evaluaciones permitiran medir de manera objetiva el impacto del
feedback en el desempefio ortografico de los estudiantes en las diferentes dimensiones mencionadas. Es
crucial analizar los resultados de manera detallada para identificar patrones de error comunes y areas de
mejora

especificas en cada dimension ortografica.
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Ademas, las evaluaciones periddicas proporcionaran informacion valiosa para ajustar las estrategias

de feedback segun las necesidades identificadas, lo cual incluye la posibilidad de disefiar ejercicios y
actividades especificas que aborden los puntos débiles observados, asi como reforzar los aspectos en los que
los estudiantes han mostrado un progreso satisfactorio. La retroalimentacion derivada de estas evaluaciones
debe ser clara, constructiva y orientada a facilitar una mejora continua en las competencias ortograficas de

los estudiantes

5.2. Presentacion de resultados

En el presente apartado se evidencia una comparativa entre los hallazgos de otros investigadores con
los del presente estudio, por tanto, se confirmé en relacion al objetivo general que el feedback como estrategia
didactica influye significativamente las competencias ortogréficas en los estudiantes de primer grado de
educacién secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024, puesto que, se encontrd una
significancia menor a 0.005, lo cual evidencia diferencias entre el pre test y post test de las estrategias de
feedback. Estos resultados son similares a lo encontrado por Rasool et al. (2023) y de la misma forma
coincide con Aguirre y Quispe (2021) quien expuso que la retroalimentacion es una estrategia adecuada
para mejorar las competencias en la escritura en los estudiantes con una significancia igual a 0.000.

De igual forma coincide con Choccelahua (2023) quien destaco que las estrategias metodoldgicas se
relacionan con la ortografia con una significancia menor a 0.05, en este sentido las capacidades de
puntuacion, distincion de grafemas y acentuacion se ven beneficiadas. Por tanto, se destaca que las
estrategias metodologicas utilizadas en este estudio no solo abordan la correccion de errores ortogréaficos,

sino que también desarrollan habilidades
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esenciales para una escritura coherente, precisa y comprensible, por ende, son adecuadas para mejorar la

competencia ortografica de los estudiantes, lo que a su vez contribuye a su éxito académico y a su capacidad
de comunicacion en general.

En funcion a ello, se argumenta que, el feedback efectivo fomenta la autoeficacia y la confianza en
los estudiantes al brindarles informacion especifica y constructiva sobre su desempefio, dado que, al recibir
retroalimentacion sobre sus habilidades ortogréaficas, los estudiantes no solo mejoran en este aspecto
concreto, sino que también desarrollan una mayor autoconciencia y una actitud positiva hacia el aprendizaje.
La retroalimentacion personalizada les permite comprender sus fortalezas y areas de mejora, lo que les
empodera para asumir un papel activo en su propio proceso de aprendizaje.

De acuerdo con el primer objetivo especifico se demostr6 que el feedback como estrategia didactica
influye significativamente en el desarrollo de la competencia ortografica en la puntuacién en la calidad de
produccion de textos en estudiantes de primer grado de educacién secundaria de la institucién educativa
Chumpe Poques. Calca 2024, debido a que, se presentd un p. valor de 0.000, lo cual evidencia diferencias
entre el pre test y post test de las estrategias de feedback mostrando una mejora en la puntuacion en los
estudiantes. Estos resultados son similares a lo encontrado por Luquin & Mayo (2021) quien expuso que la
escritura de los estudiantes mejor6 significativamente al incorporar estrategias de trabajo colaborativo y
retroalimentacion, teniendo una significancia igual a 0.000. En consecuencia, al integrar estas estrategias en
el proceso educativo, se fortalecen las habilidades de comunicacion escrita de los estudiantes, lo que no solo
contribuye a su éxito académico, sino que también los prepara para una comunicacion efectiva en situaciones
futuras, tanto dentro como fuera del entorno escolar. Asi mismo coincide con Rafael et al. (2023) quienes

expresaron que las estrategias ludicas
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permiten que se mejore la ortografia acentual con una significancia igual a 0.000, se destaca que las

estrategias ludicas no solo hacen que el aprendizaje de la ortografia sea més atractivo y participativo, sino
que también conducen a una mejora significativa en las habilidades ortogréaficas de los estudiantes.

Ademas, se sefiala que la integracion del feedback promueve el pensamiento critico y la capacidad
de autorregulacion en los estudiantes, donde, al analizar y responder a la retroalimentacién recibida, los
estudiantes aprenden a reflexionar sobre su trabajo, identificar patrones de error y aplicar estrategias
efectivas de correccion. Este proceso no solo fortalece sus habilidades ortograficas, sino que también les
dota de herramientas valiosas para abordar de manera mas eficaz cualquier desafio académico o personal
que enfrenten en el futuro.

En funcion del segundo objetivo especifico se comprobd que el feedback como estrategia didactica
influye significativamente en el desarrollo de la competencia ortogréfica en la acentuacion en la calidad de
produccion de textos en estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la institucién educativa
Chumpe Poques. Calca 2024, dado que, la significancia obtenida fue de 0.000, lo cual evidencia que entre
el antes y el post test existe una mejora en la acentuacion en los estudiantes. Estos resultados son similares a
lo encontrado por Choez (2022) quien encontr6 que tras la implementacion de la estrategias se presentaron
mejoras en la competencia ortografica con un p.valor de 0.000, dando a conocer que la estrategia
implementada conduce a una mejor capacidad para que los estudiantes logren interiorizar correctamente el
uso de la ortografia, favoreciendo su rendimiento escolar. Asi mismo guarda similitudes con lo expuesto
por Quispe (2022) quien destacd que se evidencio que el método implementado tuvo una repercusion
favorable sobre la ortografia con una significancia igual a

0.000. En este sentido, que no solo mejora la competencia ortografica de los estudiantes, sino
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que también conlleva una serie de beneficios adicionales que impactan positivamente en su desarrollo

académico y en su vida en general, donde, al centrarse en la ortografia, se establece una base sélida para el
crecimiento en muchas otras areas de aprendizaje y desarrollo personal. Asimismo, se recalca que el
feedback como estrategia didactica fomenta un ambiente de aprendizaje colaborativo y de apoyo mutuo
entre docentes y estudiantes, puesto que, al establecer una comunicacion abierta y constructiva, se crea
un vinculo positivo entre ambas partes, lo que facilita la construccidn de relaciones de confianzay el
intercambio de ideas. Esta interaccidn favorece un clima de respeto y motivacién que contribuye al
bienestar emocional y social de los estudiantes, promoviendo su sentido de pertenencia y su
compromiso con el

proceso educativo.

En coherencia con el tercer objetivo especifico se evidencié que el feedback como estrategia
didactica influye significativamente en el desarrollo de la competencia ortogréafica en grafias en la calidad
de produccion de textos en estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa
Chumpe Poques. Calca 2024, ya que, el valor de significancia fue igual a 0.000, en consecuencia, se
comprueba la hipétesis de investigacion, por tanto, la estrategia de feedback mejord las grafias en la calidad
de produccion de textos. Estos resultados son similares a lo encontrado por Wang & Han (2022) quienes
sefialaron que si bien los estudiantes de las dos clases no difirieron significativamente en la prueba previa
de competencia en escritura, los estudiantes que recibieron comentarios de los maestros obtuvieron
puntuaciones significativamente mas altas en la revision que aquellos que recibieron comentarios
automatizados. Mendoza (2022) quien resaltd que las estrategias implementadas permiten mejorar la
escritura de los estudiantes con una significancia igual a 0.000. En consecuencia, al incorporar estrategias

pedagdgicas que hacen que la escritura sea interesante y
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desafiante, se puede fomentar el amor por la escrituray la lectura en los estudiantes, lo que tiene un impacto

positivo en su desarrollo intelectual y en su aprecio por la culturay el conocimiento. Finalmente se destaca
que la integracion del feedback como estrategia didactica no solo mejora las competencias ortogréaficas de
los estudiantes, sino que también impulsa su desarrollo integral al fomentar la autoeficacia, el pensamiento
critico, la autorregulacion y el sentido de comunidad en el aula. Por lo tanto, su implementacion efectiva
representa un pilar fundamental para garantizar una educacién de calidad que prepare a los
estudiantes para enfrentar los

desafios del mundo contemporéneo con éxito y confianza.

Una posible limitacion del estudio podria ser la reticencia de algunos padres a permitir la
participacion de sus hijos en la investigacion, por ende, para abordar esta situacién, se convocé una reunién
con los padres de familia, donde se explicaron detalladamente los fines del estudio y los beneficios
potenciales para el desarrollo académico de los estudiantes, durante esta reunion, se aclararon todas las dudas
y preocupaciones de los padres, resaltando el enfoque en mejorar las competencias ortogréaficas y la calidad
de la produccion de textos, lo cual contribuye al éxito académico y al desarrollo integral de los estudiantes.
Gracias a esta estrategia de comunicacion abierta y transparente, se logré obtener el consentimiento
informado de los padres y asegurar su apoyo en la implementacion del estudio. Otra limitacion fue el tiempo
limitado para la aplicacion de las estrategias de feedback, ya que se requiere un periodo prolongado para
observar cambios significativos en las competencias ortograficas. Ademas, la muestra del estudio se limitd
a una sola institucion educativa, lo que podria afectar la generalizacion de los resultados a otros contextos
educativos.

Entre las posibles lineas de investigacion se podria investigar la efectividad de la estrategia de

feedback en otros niveles educativos, como educacion primaria o educacién
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superior, para determinar su aplicabilidad en diferentes etapas del desarrollo del estudiante. También se

podria examinar la integracién de herramientas tecnolégicas en la implementacion del feedback, como
plataformas digitales o aplicaciones moviles, para evaluar su impacto en la motivacion y el compromiso de
los estudiantes, asimismo, se podria explorar la combinacion de la estrategia de feedback con otras
estrategias didacticas, como el aprendizaje basado en proyectos o el aprendizaje cooperativo, para analizar

los efectos sinérgicos en el desarrollo de competencias ortogréficas y otras habilidades.
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CONCLUSIONES

PRIMERA. Se concluye que el feedback como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de las competencias ortogréficas en los estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la
institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024, puesto que, se encontrd una significancia menor a 0.005,
lo cual evidencia diferencias entre el pre test encontrandose en inicio el 52% equivalente a 13 estudiantes
de un total de 25 estudiantes y en el post test el 67% en logro esperado, equivalente a 16 estudiantes de un
total de 25 estudiantes, tras la aplicacion de las estrategias de feedback.

SEGUNDA. Se concluye que el feedback como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de la competencia ortografica en la puntuacion en la calidad de produccion de textos en estudiantes
de primer grado de educacién secundaria de la institucién educativa Chumpe Poques. Calca 2024, debido a
que, se presento6 un p. valor de 0.000, lo cual evidencia diferencias entre el pre test encontrandose en inicio
el 52% equivalente a 13 estudiantes de un total de 25 estudiantes y en el post test el 64% en logro esperado,
equivalente a 16 estudiantes de un total de 25 estudiantes, tras la aplicacion de las estrategias de feedback.

TERCERA. Se concluye que feedback como estrategia didactica influye significativamente en el
desarrollo de lacompetencia ortografica en laacentuacién en la calidad de produccidon de textos en estudiantes
de primer grado de educacidon secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024, dado que,
la significancia obtenida fue de 0.000, lo cual evidencia diferencias entre el pre test encontrandose en inicio
el 48% equivalente a 12 estudiantes de un total de 25 estudiantes y en el post test el 32% en logro destacado,

equivalente 8 estudiantes de un total de 25 estudiantes, tras la aplicacion de las estrategias de feedback.
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CUARTA. Se concluye que feedback como estrategia didactica influye significativamente en el

desarrollo de la competencia ortogréfica en grafias en la calidad de produccion de textos en estudiantes de
primer grado de educacion secundaria de la institucion educativa Chumpe Poques. Calca 2024, ya que, el
valor de significancia fue igual a 0.000, en consecuencia, se comprueba la hipétesis de investigacion, por
tanto, la estrategia de feedback mejoro la escritura en la calidad de produccidn de textos encontrdndose en
pre test en inicio el 64% equivalente a 16 estudiantes de un total de 25 estudiantes y en el post test el 36%
en logro destacado, equivalente a 9 estudiantes de un total de 25 estudiantes, tras la aplicacion de las

estrategias de feedback.
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RECOMENDACIONES

PRIMERA. Se recomienda al personal docente que proporcionen retroalimentacion detallada y
especifica sobre los errores ortograficos cometidos por los estudiantes, tanto en ejercicios escritos como en
tareas asignadas, esta retroalimentacion debe ser constructiva, identificando los errores y proporcionando
orientacion sobre como corregirlos.

SEGUNDA. Se sugiere al personal docente implementar en su unidad de aprendizaje estrategias de
feedback inmediata y constructiva sobre la ortografia, dado que, esta practica regular no solo refuerza las
habilidades ortograficas, sino que también fomenta la autoconciencia y la mejora continua.

TERCERA. Se insta al personal docente proporcionar ejercicios especificos centrados en la correcta
acentuacion de las palabras, asi como retroalimentacion individualizada sobre los errores cometidos por los
estudiantes en este aspecto. Ademas, se pueden utilizar actividades ludicas y recursos visuales para reforzar
el aprendizaje de las reglas de acentuacion.

CUARTA. Se orienta al personal docente fomentar la autoevaluacién proporcionando listas de
verificacion o criterios de evaluacion claros para que los estudiantes revisen sus escritos antes de entregarlos,
ademas, se puede alentar la reflexion sobre el proceso de escritura, animando a los estudiantes a identificar

sus areas de mejora y establecer metas especificas para su desarrollo ortografico.
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ANEXOS



a. Matriz de consistencia

Problema Objetivo Hipdtesis Metodologia
General General General Tipo:
¢De qué manera la aplicacion del OG: Demostrar como la aplicacion de HG: EI feedback como estrategia Aplicado
feedback como estrategia didactica feedback como estrategia didactica didactica influye significativamente las
desarrolla la competencia ortografica  influye en el desarrollo de la competencias ortograficas en los Enfoque:
en los estudiantes de primer grado de ~ competencia  ortografica en los estudiantes de primer grado de  Cuantitativo
educacion secundaria de la institucion  estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la institucion

educativa Chumpe Poques. Calca
20247
Especifico

PE1: ¢ De qué manera el feedback como
estrategia didactica influye en el
desarrollo de la  competencia
ortografica a nivel de puntuacion en la
calidad de la produccién de textos en
los estudiantes de primer grado de
educacion secundaria de la institucion
educativa Chumpe Poques. Calca
20247

PE2:;De qué manera el feedback como
estrategia didactica influye en el
desarrollo de la  competencia
ortografica a nivel de acentuacién en la
calidad de produccién de textos en los

educacion secundaria de la institucion
educativa Chumpe Poques. Calca 2024
Especifico

OE1: Analizar la influencia de la
aplicacion  del  feedback como
estrategia didactica en el desarrollo de
la competencia ortografica en la
puntuacion en la calidad de la
produccidn de textos en los estudiantes
de primer grado de educacion
secundaria de la institucion educativa
Chumpe Poques. Calca 2024

OE2: Describir la influencia de la
aplicacion  del  feedback como
estrategia didactica en el desarrollo de
la competencia ortografica en la
acentuacion en la calidad de

educativa Chumpe Poques. Calca 2024
Especifico

El feedback como estrategia didactica
influye  significativamente en el
desarrollo de la  competencia
ortografica en la puntuacion en la
calidad de produccion de textos en
estudiantes de primer grado de
educacion secundaria de la institucion
educativa Chumpe Poques. Calca 2024

HE2: El feedback como estrategia
didactica influye significativamente en
el desarrollo de la competencia
ortografica en la acentuacion en la
calidad de produccion de textos en
estudiantes de primer grado de

Disefio:
Pre-
experimental

Nivel:
Explicativo

Poblacion:
25 Estudiantes

Muestra:
25 Estudiantes

Técnica:
Observacion

Instrumento:
Lista de cotejo




estudiantes de primer grado de
educacion secundaria de la institucion
educativa Chumpe Poques. Calca
20247

PE3: ¢ De qué manera el feedback como
estrategia didactica influye en el
desarrollo de la  competencia
ortografica a nivel de grafias en la
calidad de produccion de textos en los
estudiantes de primer grado de
secundaria de educacion secundaria la
instituciéon educativa Chumpe Poques.
Calca 2024?

produccion de textos en los estudiantes
de primer grado de educacion
secundaria de la institucion educativa
Chumpe Poques. Calca 2024

OE3: Comparar el pre test y post test y
su influencia en la aplicacion del
feedback como estrategia didactica en
el desarrollo de la competencia
ortografica en grafias en la calidad de
produccion de textos en los estudiantes
de primer grado de secundaria de la I.E.
Chumpe Poques. Calca 2024

educacion secundaria de la institucion
educativa Chumpe Poques. Calca 2024

HE3: El feedback como estrategia
didactica influye significativamente en
el desarrollo de la competencia
ortografica en grafias en la calidad de
produccidn de textos en estudiantes de
primer grado de educacion secundaria
de la institucion educativa Chumpe
Poques. Calca 2024

Meétodo
estadistico:
Analisis
inferencial y
descriptivo



entos de recoleccion de informacién

Lista de cotejo

Por favor, marque con una "X" en el espacio correspondiente si el estudiante

cumple con la regla ortogréfica o el uso de signos de puntuacion en cada item

coloque una observacion de ser necesario.

interrogacion y de admiracion (¢?)(j!)

N° ITEM Si | No | Observacion
Puntuacion
1 | El estudiante aplica correctamente el uso de punto
()
2 | El estudiante aplica correctamente el uso de coma (,)
3 | El estudiante aplica correctamente los puntos (;)
4 | El estudiante aplica correctamente punto y coma (;)
5 | El estudiante aplica correctamente los puntos
suspensivos (...)
6 | El estudiante aplica correctamente los signos de

Acentuacion

7 | El estudiante aplica correctamente las palabras
agudas

8 | El estudiante aplica correctamente las palabras
graves o llanas

9 | El estudiante aplica correctamente las palabras
esdrdjulas

Grafias

10 | El estudiante aplica correctamente el uso de “v”’y
b

11 | El estudiante aplica correctamente el uso de “c”, s”
y“z”

12 | El estudiante aplica correctamente el uso de “j”y
g

13 | El estudiante aplica correctamente el uso de

mayusculas




b. Base de datos

Tabla 11

Pre test competencias ortograficas

Puntuacion Acentuacion Grafias

dd
(
1
¢

Muestra ®

¢

Estudiante 1~
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
TOTAL

ORRPRPRPRPPPREPPRPPEPRPRENREPREPNMNNNRENERRRFIOY
PR PRPRPRPRPRPPRPRPRPRPENRENERENNERERNEREERNRROY]
NP RPrRrRRRPRRRPREPRPRPREPRPRERRERENENERRHOY]
NP RPrRPrRPRPRPRRPRRRRRPRPRPRRERRERERERREREREDNNOY]
PREPRPRPPRPRPRPRPEPRERPRPRPRPRNNNERENNNERE O]
NRPRPRPRPNRPRPRPRPRPRPRPRNNRNERERNNERERRENNOY]
ORrRPREPPRPEPRPRPPRPPEPPREPEPRPREPENNENNEREREOY]
NPrPRrPRPPRPRPRPPPRPRPRPRPEPNERERNNNEERNNDNHOY]
PRPRPPRPRPPRPRPRPRPREPNRNRRERERNNRERERENNEOY]
NP R RrRRPRRRPREPRPRREPREPRPRERERRERENRERRERRNOY
PR RPRPRPRPRPPPPPRPRPEPNRRERNRERENERRRPETIOYY

w
w
N
N
w
w
N
w
w
N
N
w

Nota: Elaboracion propia

BRPPRPPRPPEPNRPRPRPPEPNRNRPRRERNNENRRNNOY

O R P RPRPRRPRPRPREPRPRPREPRPRPNRPNRPRPNRPRRRERRERR

N



Tabla 12

Post test competencias ortograficas

Muestra

T'Odd

Puntuacion

Acentuacion

Grafias

(
1
¢
¢

Estudiante 1
Estudiante 2
Estudiante 3
Estudiante 4
Estudiante 5
Estudiante 6
Estudiante 7
Estudiante 8
Estudiante 9
Estudiante 10
Estudiante 11
Estudiante 12
Estudiante 13
Estudiante 14
Estudiante 15
Estudiante 16
Estudiante 17
Estudiante 18
Estudiante 19
Estudiante 20
Estudiante 21
Estudiante 22
Estudiante 23
Estudiante 24
Estudiante 25
TOTAL
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Nota: Elaboracion propia



c. Evidencias fotograficas

El profesor Elvis, esta trabajando con los estudiantes de primer grado de secundaria de la
I.E. Chumpe Poques respecto al tema de puntuacion.




Fotos de la I.E. chumpe poques acompafiado del profesor Cristian



El profesor Cristian esta trabajando con lo estudiantes de primer grado
de secundaria de la I.E. Chumpe Poques el tema de acentuacion y grafias.




d. Propuesta

SESION DE APRENDIZAJE

I. DATOS
INFORMATIVOS
1. Grado o 1°.
2. Area : Comunicacion
3. Educativa : Chumpe - Poques
4. Fecha : 01-05-2024
5. Duracion : 90 minutos
6. Docente

U. APRENDIZAJE N° 02

NUMERO DE SESION

01

. Elvis Quispe Quispe y Cristian Quispe Phuyo

TITULO DE SESION: Introduccion a la estrategia de feedback en ortografia (pre test) |

I. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Competenciay Desempefios (Criterios de Evidenciade Instrumento de
Capacidades evaluacion) aprendizaje Producto o evaluacion
actuacion.
ESCRIBE v"Identificary Redaccién de un Lista de cotejo para
DIVERSOS TIPOS corregir errores parrafo con feedback registrar el progreso
DE TEXTO EN SU bésicos de del docente en la comprension de
LENGUA puntuacion los errores y
MATERNA. mediante feedback autocorreccion.
e Reflexion
critica
sobre
errores
ortogréfic
osy
autocorreccion.

1. ENFOQUE TRANSVERSALES
Enfoque Valores Actitudes o acciones observables
transversal
e Enfoque e Libertady e Los docentes promueven oportunidades para que los
de responsabilidad estudiantes ejerzan sus derechos en la relacion con
derechos. sus pares y adultos.
1. MOMENTOS DE LA SESION
SECUENCIA DIDACTICA
10 minutos
Motivacion e Presentacion de la importancia de una buena ortografia en la
comunicacion escrita. Se discute cdmo una ortografia adecuada
refleja profesionalismo y facilita la comprension del mensaje.
Recojo de e Preguntas rapidas sobre dificultades ortograficas que hayan
saberes experimentado anteriormente, como la colocacion de puntos o
previos comas.
Pregunta o
Q de
LE) conflicto
= cognitivo




Propdsito e Establecer el objetivo de familiarizar a los estudiantes con la

de

estrategia de

la sesion feedback, enfatizando que no es solo una correccion de

errores, sino una herramienta de mejora continua.

70 minutos

Actividad principal:

Los estudiantes escriben un parrafo corto sobre un tema libre, en el que
pueden expresar sus intereses o experiencias. El parrafo se utilizara
para detectar errores comunes de puntuacion.

El docente revisa el parrafo de cada estudiante y aplica una primera
ronda de feedback, resaltando los errores sin corregirlos directamente.
Por ejemplo, podria sefialar las palabras o frases con problemas de
puntuacion usando marcas o notas al margen.

Aplicacion de la Estrategia de Feedback:

Feedback inmediato: Después de la primera revision, el docente discute
con cada estudiante los errores especificos que encontré en su parrafo,
explicando por qué se consideran errores y cOmo corregirlos.

o Ejercicio de autocorreccion: Los estudiantes vuelven a revisar sus
= textos e intentan corregir los errores siguiendo las orientaciones del
e docente. Después, vuelven a presentar el texto corregido para una
o ultima revision.
<
(2]
L
@)
10 minutos
CIERRE > Reflexidn final: Los estudiantes comentan cémo el feedback les ayudo a

identificar y comprender sus errores. Discuten como aplicaran este aprendizaje
en futuras redacciones.

MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR
» Materiales: Cuaderno, lapiz, borrador.

ELVIS QUISPE QUISPE

CRISTIAN QUISPE PHUYO Mgt. RAUL CAMPANA LOVON

DOCENTE DEL AREA DIRECTOR IL.E




SESION DE APRENDIZAJE

U. APRENDIZAJE N° 02

NUMERO DE SESION

Il. DATOS INFORMATIVOS 02
1. Grado 2 1o
2. Area : Comunicacion
3. Educativa : Chumpe - Poques
4. Fecha : 02-05-2024
5. Duracion : 90 minutos
6. Docente : Elvis Quispe Quispe y Cristian Quispe Phuyo

TITULO DE SESION: Reforzando la competencia ortografia (signos de puntuacion) mediante
estrategias de feedback.

Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Competenciay
Capacidades

Desempefios (Criterios de Evidenciade Instrumento de
evaluacion) aprendizaje evaluacion
Productoo
actuacion.

ESCRIBE DIVERSOS

TIPOS DE TEXTO

v

explicita de los signos de

Redaccion de un
texto guiado con

Identifica la informacién Lista de cotejo de

puntuacion.

EN SU LENGUA puntuacion relevante y puntuacion
MATERNA complementaria correcta.
o Reflexion conceptualizando cada
critica sobre punto, seccionando datos
errores especificos
ortograficos y algunos detalles de los signos
y ortogréficos.
autocorrecci
on.
ENFOQUE TRANSVERSALES
Enfoque Valores Actitudes o acciones observables
transversal
o Enfoque e Libertady e Los docentes promueven oportunidades para que los
de responsabili estudiantes ejerzan sus derechos en la relacion con
derechos. dad sus pares y adultos.
MOMENTOS DE LA SESION
SECUENCIADIDACTICA
10 minutos
Motivacion e El docente explica como la puntuacion puede cambiar el sentido de
una frase y
hace un ejemplo en la pizarra (ej. “Vamos a comer nifios” vs. “Vamos a comer,
nifios”).
Recojo de e Preguntas sobre el uso basico de los signos de puntuacion y
saberes cémo los han utilizado anteriormente. Luego responden a las
previos siguientes preguntas:
e ;Qué son los signos de puntuacion?
e (En que casos utilizan la coma?
e ;Quéeslacoma?
e ;Qué es el punto?
o Pregunta e La pregunta: los signos de puntuacién como la coma o el punto
LE) ¢que funcidn tienen en el texto?
— | de conflicto




cognitivo

Proposito
de

la sesion

e Identificamos los signos de puntuacion en las palabras para
fortalecer las competencias ortogréaficas mediante la préctica
y la implementacion de estrategia(feedback).

70 minutos

DESARROLLO

Actividad principal:

Los estudiantes realizan un ejercicio de redaccion en el que deben utilizar
signos de puntuacion especificos (coma, punto y coma, y punto). La
redaccion puede ser una breve descripcion de una situacion cotidiana.

El docente recoge los textos y realiza una revision de los errores de
puntuacion comunes, proporcionando notas individuales.

Con la ayuda de la fuente informativa y los conocimientos y el material
brindado por el profesor, y también de los aportes de sus alumnos,
profundizan mas en el tema: Los signos de puntuacion

El punto(.)

La coma (,)

Punto y coma (;)

Dos puntos (:)

Comillas (")

Signos de admiracion (;?)

Signos de interrogacion (j!)

Complementa la definicién del punto con la siguiente informacién: El punto se
usa para marcar pausas en oraciones y parrafos, existen tres tipos de puntos:
Punto final, punto y aparte y punto y seguido.

Complementa la definicién de la coma con la siguiente informacion: La coma
es un signo utilizado para marcar pequefias pausas dentro de un texto, o bien
separar palabras en una lista.

Retroalimentacion grupal: EI docente analiza en conjunto los errores
comunes 'y explica las reglas de puntuacion que no fueron aplicadas
correctamente. Proporciona ejemplos correctos y explica cada caso.
Revision individual: Cada estudiante revisa sus propios textos y realiza las
correcciones necesarias basandose en las indicaciones generales. Luego, el
docente proporciona una segunda revision para asegurarse de que las
correcciones se realizaron correctamente.

10 minutos

CIERR

Ll

Reflexion final: En grupos pequefios, los estudiantes discuten qué
aspectos de la puntuacion encontraron mas dificiles y como el
feedback les ayudo a mejorar su comprension.

MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR

» Materiales: Ejemplos visuales de puntuacién, hojas de trabajo, cuaderno.

ELVIS QUISPE QUISPE
CRISTIAN QUISPE PHUYO Mgt. RAUL CAMPANA LOVON
DOCENTE DEL AREA DIRECTOR I.E




SESION DE APRENDIZAJE U. APRENDIZAJE N° 02
NUMERO DE SESION
[ll. DATOS INFORMATIVOS 03
1. Grado 1o
2. Area : Comunicacion
3. Educativa : Chumpe - Poques
4. Fecha : 03-05-2024
5. Duracién : 90 minutos
6. Docente : Elvis Quispe Quispe y Cristian Quispe Phuyo

TITULO DE SESION: Reforzando la competencia ortografia (La acentuacion) mediante
estrategias de feedback

Il. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Competenciay Desempefios (Criterios Evidenciade Instrumento de
Capacidades de evaluacion) aprendizaje evaluacion
Productoo
actuacion.
ESCRIBE DIVERSOS | v Identifica la v" Redaccion | Lista de cotejo de
TIPOS DE TEXTO informacidn explicita de una acentos.
EN SU LENGUA de la acentuacion, carta breve
MATERNA. relevante y con
e Reflexién complementaria acentuacio
critica sobre conceptualizando cada n correcta.
errores punto, seleccionando
ortogréficos y datos especificos y
autocorreccion. algunos detalles
de los signos ortograficos.

I11. ENFOQUE TRANSVERSALES
Enfoque Valores Actitudes o acciones observables
transversal
o Enfoque e Libertad e Los docentes promueven oportunidades para que
de y los estudiantes ejerzan sus derechos en la relacién
derechos responsabil con sus pares y adultos.
idad
IV. MOMENTOS DE LA SESION
SECUENCIADIDACTICA
10 minutos
Motivacion e Presentacion de ejemplos de palabras con y sin acento y como
esto cambia su
significado. Formula las siguientes preguntas: ¢Qué observan
en las dos imagenes? ;Conocen la acentuacion?
Recojo de e Preguntas sobre las reglas de acentuacion y dificultades para

saberes previos

recordar las tildes en palabras. Luego responden a las siguientes
preguntas:

e Qué es la acentuacion?
e (Enqué casos se utiliza las palabras agudas?
e ;Qué es una palabra esdrujula?
Pregunta e Lapregunta: En la acentuacion, las palabras agudas y
graves ¢ Cual es la diferencia para poder tildarse?
8 de conflicto
> cognitivo

Propdsito de

o Identificamos la acentuacion en las palabras para fortalecer las




la sesion

competencias ortograficas mediante la practicay la
implementacion de estrategia(feedback).

70 minutos

DESARR

AL LA

e Con la ayuda de la fuente informativa y los conocimientos y el material
brindado por el profesor, y también de los aportes de sus alumnos,
profundizan més en el tema: La acentuacion
Palabras agudas
Palabras graves o llanas

Palabras esdrdjulas

Palabras sobresdrujulas

Complementa la definicidn de las palabras agudas con la siguiente informacion:
Las palabras agudas son las que tienen la silaba ténica en la tltima posicion. Se
escriben con tilde cuando terminan en vocal,

-n o -S:

Complementa la definicion de las palabras graves o llanas con la siguiente
informacion: Las palabras graves (llanas) tienen la silaba tonica en la
penultima posicion. Se escriben con tilde cuando no terminan en vocal, -n o -
S

Complementa la definicion de las esdrujulas con la siguiente informacion:
Las palabras esdrujulas tienen la silaba ténica en antependltima posicion.
Siempre se escriben con tilde.

Complementa la definicion de las palabras sobresdrujulas con la siguiente
informacidn: Las palabras sobreesdrujulas tienen la silaba tonica antes de la
antepenultima (la cuarta desde el final de la palabra) Siempre se escriben con
tilde y, por lo general, son palabras que tienen pronombres al final.
Aplicacion de la Estrategia de Feedback:

Correccion especifica: EIl docente revisa cada carta y marca las palabras con
errores de acentuacion.

Ejercicio de autocorreccion: Los estudiantes corrigen sus textos usando

una guia de acentuacién proporcionada. Luego, el docente revisa
nuevamente para verificar las correcciones.

10 minutos

CIERRE

VVVVYY

METACOGNICION

¢Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)
¢Coémo lo aprendimos?

¢Para qué nos sirve el uso correcto de la acentuacién y de las grafias?
¢Qué dificultades se nos presentaron?

¢Como las superamos?

MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR
» Guia de acentuacion, cuaderno, lapiz.

ELVIS QUISPE QUISPE

CRISTIAN QUISPE PHUYO

Mgt. RAUL CAMPANA LOVON

DOCENTE DEL AREA DIRECTOR IL.E




SESION DE APRENDIZAJE

IV. DATOS INFORMATIVOS

1. Grado 10

2. Area : Comunicacion
3. Educativa : Chumpe - Poques
4. Fecha : 04-05-2024

5. Duracion : 90 minutos

6. Docente

U. APRENDIZAJE N° 02

NUMERO DE SESION

04

. Elvis Quispe Quispe y Cristian Quispe Phuyo

TITULO DE SESION: Reforzando la competencia ortografia (Las grafias ) mediante estrategias de

feedback

V. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Competenciay Desempefios (Criterios de Evidenciade Instrumento de
Capacidades evaluacion) aprendizaje evaluacion

Producto o
actuacion.

ESCRIBE v' Identifica la informacion Redaccién de un Lista de cotejo.

DIVERSOS TIPOS explicita de las grafias, ensayo con grafias

DETEXTOENSU relevante y complementaria correctas.

LENGUA conceptualizando cada punto,

MATERNA seccionando datos especificos

e Reflexion critica

y algunos detalles de los signos

sobre errores ortograficos.
ortogréficos y
autocorreccion.
ENFOQUE TRANSVERSALES
Enfoque Valores Actitudes o acciones observables
transversal
e Enfoque de o Libertad e Los docentes promueven oportunidades para que los
derechos. y estudiantes ejerzan sus derechos en la relacién con
responsabili sus pares Yy adultos.
dad
MOMENTOS DE LA SESION
SECUENCIADIDACTICA
10 minutos
Motivacion e El docente saluda con alegria a los/las estudiantes dandoles la
bienvenida a una nueva sesion de aprendizaje. Asimismo, les
recuerda las normas de convivencia.
e Formula las siguientes preguntas: ;Qué observan en las
dos imagenes?
Recojo de e Los alumnos manifiestan sus opiniones acerca del conocimiento

saberes previos

del tema referente a las grafias

e Luego responden a las siguientes preguntas:

e ; Qué saben de las grafias?

A través de lluvia de ideas los alumnos sefialan sus opiniones

(respuestas) de las anteriores preguntas.

Pregunta

de conflicto
cognitivo

INICIO

e Lapregunta: En las grafias ¢Si escribo una palabra empleando uso de “b” 0 “v”

sera lo mismo su significado?




Proposito de e Identificamos las grafias en las palabras para fortalecer las
la competencias ortograficas mediante la practicay la
sesion implementacién de estrategia(feedback)

70 minutos

palabras de las categorias siguientes:
e Comienzan con el sonido bibl-, bio- o sub-;Ejemplo: bibliografia, Biblia
e Comienzan por ab-, abs- u ob-, sequidas de una consonante; Ejemplo:
abduccion, abstinencia, obsoleto
e Comienzan con las silabas bu-, bur- o bus-; Ejemplo: bucal, burro, buscar.
e Comienzan por di-, excepto dibujo y sus derivados; Ejemplo: diversion,
division
e comienzan por lla-, lle-, llo- y llu-; Ejemplo: llave, llevar, llover, lluvia
e Los prefijos vice-, viz- 0 vi-;Ejemplo: vicepresidente, vizconde, virrey
e contienen el sonido /b/ después de b, d, n; Ejemplo: obvio, advertencia,
invierno
e Los adjetivos llanos (es decir, cuya silaba ténica es la pendltima) que
“s” y “z”con la siguiente informacion: Para utilizar correctamente
estas letras, debemos tener en cuenta las siguientes reglas basicas:
La letra “c” se utiliza en las siguientes situaciones:
Cuando esta seguida de las vocales “a”, “0” y “u”. Ejemplo: casa, copa, cuna.
Cuando forma los digrafos “ch” y “I1”. Ejemplo: mucho, calle.
Cuando esta seguida de las consonantes “e” e “i” y forma un sonido suave. Ejemplo: cena,
cien.
La letra “s” se utiliza en las siguientes situaciones:
e Cuando esta seguida de las vocales “a”, “¢”, “i”, “0” y “u”. Ejemplo: salsa, mesa, risa, rosa,
e Complementa la definicion del uso correcto de las mayusculas con la
siguiente informacién: Las mayusculas son letras méas grandes que
las letras minusculas y se utilizan cominmente en nombres propios y
al comienzo de las oraciones.

DESARROLLO
[ ]

e Feedback en grafias: El docente revisa los ensayos, sefialando palabras con

errores especificos de grafia.

Correccion: Los estudiantes corrigen sus propios ensayos basandose en el feedback del
docente.

10 minutos

Se cierra la sesion con las preguntas de METACOGNICION

¢Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)
¢Para que nos sirve el uso correcto de la acentuacion y de las grafias?
¢ Qué dificultades se nos presentaron?

¢Como las superamos?

CIERRE
VVVVY

MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR
Materiales: Ejemplos de errores comunes de grafias, cuaderno.

ELVIS QUISPE QUISPE
CRISTIAN QUISPE PHUYO Mgt. RAUL CAMPANA LOVON
DOCENTE DEL AREA DIRECTOR I.E




SESION DE APRENDIZAJE

U. APRENDIZAJE N° 02

NUMERO DE SESION

V. DATOS INFORMATIVOS 05
1. Grado 2 1o
2. Area : Comunicacion
3. Educativa : Chumpe - Poques
4. Fecha : 05-05-2024
5. Duracion : 90 minutos
6. Docente . Elvis Quispe Quispe y Cristian Quispe Phuyo

TITULO DE SESION: Repaso de la competencia ortografia (La puntuacion, acentuacion y grafias )
mediante estrategias de feedback.

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Competenciay Desempefios (Criterios Evidenciade Instrumento de
Capacidades de evaluacion) aprendizaje evaluacion
Producto o
actuacion.

ESCRIBE DIVERSOS
TIPOSDE TEXTO EN
SU LENGUA
MATERNA.

v Reflexién critica
sobre errores
ortograficos y
autocorreccion.

Redaccion de un Lista de observacion.
relato breve
corregido en

tiempo real.

v Identifica la
informacion explicita
de la puntuacién,
acentuacion y grafias,
relevante y
complementaria
conceptualizando cada
punto, seccionando
datos especificos

y algunos detalles de los
signos ortogréaficos.

ENFOQUE TRANSVERSALES
Enfoque Valores Actitudes o acciones observables
transversal
e Enfoque o Libertady e Los docentes promueven oportunidades para que los
de responsabili estudiantes ejerzan sus derechos en la relacién con
derechos. dad sus pares y adultos.
MOMENTOS DE LA SESION
SECUENCIADIDACTICA
10 minutos
Motivacion e El docente saluda con alegria a los/las estudiantes dandoles la
bienvenida a una nueva sesion de aprendizaje. Asimismo, les recuerda
las normas de Convivencia.

e El profesor le muestra una frase referente al texto leido con palabras
mal y bien escritos sobre los signos de puntos de puntuacion,
acentuacion y grafias.

Recojo de e Los alumnos manifiestan sus opiniones acerca del conocimiento del
saberes tema referente a los tres temas.
previos e Luego responden a las siguientes preguntas:
e ;Cual es la clasificacion de los signos de puntuacion?
e / Cual es la clasificacion de la acentuacion?
©) e ;Cual son los usos que avanzamos de las grafias?
LE) e Através de lluvia de ideas los alumnos sefialan sus opiniones
- (respuestas) de las anteriores preguntas.




Pregunta e La pregunta: En los signos de puntos, acentuacién y grafias ¢Sera lo

de

conflicto
cognitivo

mismo el uso de los temas para escribir y pronunciar?

Proposito e Identificamos los signos de puntuacion, la acentuacion y las grafias

de

la sesion

en las palabras para fortalecer las competencias ortograficas mediante
la précticay la
implementacion de estrategia(feedback)

70 minutos

DESARROLLO

Con la ayuda de la fuente informativa y los conocimientos y el material brindado
por el profesor, y también de los aportes de sus alumnos, repasamos los tres

temas de forma resumida presentando algunos videos respecto a los signos de
puntuacion acentuacion y grafias.

Complementa la definicidn de las palabras agudas con la siguiente informacion: Las
palabras agudas son las que tienen la silaba tonica en la Gltima posicion. Se escriben
con tilde cuando terminan en vocal,

-n o -s:

Complementa la definicion de las palabras graves o llanas con la siguiente
informacidn: Las palabras graves (Ilanas) tienen la silaba ténica en la penultima
posicidn. Se escriben con tilde cuando no terminan en vocal, -n 0 -s

Complementa la definicion de las esdrujulas con la siguiente informacién: Las
palabras esdrdjulas tienen la silaba tonica en antependltima posicion. Siempre

se escriben con tilde.

Complementa la definicién de las palabras sobresdrujulas con la siguiente
informacion: Las palabras sobreesdrdjulas tienen la silaba tonica antes de la
antependltima (la cuarta desde el final de la palabra).Siempre se escriben con tilde
y, por lo general, son palabras que tienen pronombres al final:

Grafias: Se hace un repaso presentando un video para el uso de las siguiente reglas:
El uso correcto de “b” 0 “v”

El uso correcto de ¢, “s”, y “z”

El uso correcto de “g”y “”

El uso correcto de mayusculas

Complementa la definicidn del uso correcto de las mayusculas con la siguiente
informacion: Las mayusculas son letras mas grandes que las letras mindsculas y se
utilizan comdnmente en nombres propios y al comienzo de las oraciones.
feedback en tiempo real: El docente ofrece correcciones mientras los estudiantes
escriben.

10 minutos

CIERRE

YVVVYY

Se cierra la sesién con las preguntas de METACOGNICION

¢Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)
¢Como lo aprendimos?

¢Para que nos sirve el uso correcto de la acentuacion y de las grafias?
¢Qué dificultades se nos presentaron?

MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR

Materiales: Ejemplos de errores comunes de grafias, cuaderno.

ELVIS QUISPE QUISPE
CRISTIAN QUISPE PHUYO Mgt. RAUL CAMPANA LOVON
DOCENTE DEL AREA DIRECTOR I.E




SESION DE APRENDIZAJE U. APRENDIZAJE N° 02
NUMERO DE SESION

VI. DATOS INFORMATIVOS 06

7. Grado 10

8. Area : Comunicacion

9. Educativa : Chumpe - Poques

10. Fecha : 06-05-2024

11. Duracion : 90 minutos

12. Docente . Elvis Quispe Quispe y Cristian Quispe Phuyo

TITULO DE SESION: Introduccién a la estrategia de feedback en ortografia(pos test) |

PROPOSITOS DE APRENDIZAJE

Competenciay Desempefios Evidenciade Instrumento de
Capacidades (Criterios de aprendizaje evaluacion
evaluacion) Productoo
actuacion.
ESCRIBE DIVERSOS | e Identificary Redaccién de un Lista de cotejo para
TIPOS DE TEXTO corregir parrafo con registrar el progreso en la
EN SU LENGUA errores feedback del comprension de los errores
MATERNA. basicos de docente y autocorreccion.
e Reflexion critica puntuacion
sobre errores mediante
ortograficos y feedback
autocorreccion.

ENFOQUE TRANSVERSALES
Enfoque Valores Actitudes o acciones observables
transversal
e Enfoque e Libertady e Los docentes promueven oportunidades para
de responsabilidad gue los estudiantes ejerzan sus derechos en la
derechos. relacion con sus pares y adultos.
MOMENTOS DE LA SESION
SECUENCIADIDACTICA
10 minutos
Motivacion e Presentacion de la importancia de una buena ortografia en
la comunicacion
escrita. Se discute como una ortografia adecuada refleja
profesionalismo y facilita la comprension del mensaje.
Recojo de saberes e Preguntas rapidas sobre dificultades ortograficas que hayan
previos experimentado anteriormente, como la colocacion de puntos o
comas.
Pregunta de e Preguntas rapidas sobre dificultades ortograficas que hayan
conflicto experimentado anteriormente, como la colocacion de puntos o
cognitivo comas.
Q© | Propésito de e Establecer el objetivo de familiarizar a los estudiantes con la
> la estrategia de feedback, enfatizando que no es solo una
Z | sesion correccion de errores, sino una herramienta de mejora continua.
70 minutos




DESARROLLO

e Actividad principal:

e Los estudiantes escriben un parrafo corto sobre un tema libre, en el que pueden
expresar sus intereses o experiencias. El parrafo se utilizara para detectar errores
comunes de puntuacion.

e El docente revisa el parrafo de cada estudiante y aplica una primera ronda de
feedback, resaltando los errores sin corregirlos directamente. Por ejemplo, podria
sefialar las palabras o frases con problemas de puntuacién usando marcas 0 notas
al margen.

e Aplicacion de la Estrategia de Feedback:

e Feedback inmediato: Después de la primera revision, el docente discute con cada
estudiante los errores especificos que encontro en su parrafo, explicando por qué se
consideran errores y como corregirlos.

e Ejercicio de autocorreccion: Los estudiantes vuelven a revisar sus textos e intentan
corregir los errores siguiendo las orientaciones del docente. Despues, vuelven a

presentar el texto corregido para una
ultima revision.

10 minutos

CIERRE

» Reflexion final: Los estudiantes comentan como el feedback les ayudé a
identificar y comprender sus errores. Discuten como aplicaran este aprendizaje
en futuras redacciones.

MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR
Materiales: Ejemplos de errores comunes de grafias, cuaderno.
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